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RESUMO

Os avangos nos estudos sobre o tema inclusdo evidenciam o quanto o assunto
precisa ser discutido, pois, ainda, faltam agdes que garantam os direitos dos sujeitos
com deficiéncia nos diferentes contextos escolares, da educacao basica ao ensino
superior. Nesse sentido, uma das premissas que direciona este estudo € que, para
compreendermos o processo de inclusdo escolar ao longo da trajetéria dos sujeitos
com deficiéncia, € central ao debate situarmos esses sujeitos como protagonistas.
Para tanto, este estudo langou como objetivo analisar os significados atribuidos e os
sentidos configurados por estudantes com deficiéncia no processo de escolarizagao
do Ensino Médio a Educacgao Superior. Com base nos postulados da Epistemologia
Qualitativa de Gonzalez Rey, foram participantes da pesquisa dez sujeitos com
deficiéncias, estudantes do ensino médio e ensino superior, com deficiéncias
diferenciadas, como surdez, autismo e deficiéncia fisica, que foram entrevistados,
por meio de roteiro semiestruturado e direcionada pela utilizagdo de fotos como
materialidade mediadora. O acesso as informag¢des possibilitou a organizagdo dos
indicadores com o intuito de compreender a tematica da pesquisa que expressam 0sS
significados e sentidos dos estudantes acerca da trajetéria durante o periodo de
escolarizagao, por meio de informagdes quanto a experiéncias, trajetorias, direitos
educacionais, acessibilidade, permanéncia, trajetérias, entre outros. Como
consideragdes finais pode-se evidenciar que os significados atribuidos ao percurso
académico demarcam o quanto os alunos vivenciam dificuldades, no que diz
respeito as acessibilidades e adaptagbes estruturais e pedagodgicas, como os
desafios presentes para a efetiva inclusdo. Assim como deflagram sentidos de
decepcéo, inseguranga e inferioridade, geradores de fragilidade perante um meio
social que caracteriza o percurso formativo como um processo individual e solitario
de enfrentamento. Como consideragdes finais, evidenciamos a necessaria revisao
das barreiras e dimensdes estruturais, politico-pedagdgicos e ético-relacionais que
amparam os postulados da inclusédo escolar, para a configuragao de novos e outros

sentidos pessoais, académicos e sociais, de jovens e adultos com deficiéncias.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Sentido. Significado. Trajetdria.



RESUMEN

Los avances en los estudios sobre el tema de la inclusién muestran cuanto se debe
debatir sobre el tema, ya que aun faltan acciones que garanticen los derechos de los
sujetos con discapacidad en diferentes contextos escolares, desde la educacién
basica hasta la educacion superior. En este sentido, una de las premisas que dirige
este estudio es que, para comprender el proceso de inclusién escolar a lo largo de la
trayectoria de los sujetos con discapacidad, es central en el debate ubicar a estos
sujetos como protagonistas. Con este fin, este estudio tuvo como objetivo analizar
los significados atribuidos y los significados configurados por los estudiantes con
discapacidades en el proceso de escolarizacién desde la escuela secundaria hasta
la educacion superior. Con base en los postulados de Epistemologia Cualitativa de
Gonzalez Rey, se entrevistd a diez sujetos con discapacidades, estudiantes de
secundaria y educacién superior, con diferentes discapacidades, como sordera,
autismo y discapacidades fisicas, a través de un guidén semiestructurado y guiado
por el uso de fotos como materialidad mediadora. El acceso a la informacién permitié
organizar los indicadores para comprender el tema de investigacion que expresa los
significados y los sentidos de los estudiantes sobre la trayectoria durante el periodo
escolar, a través de informacion sobre experiencias, trayectorias, derechos
educativos, accesibilidad, permanencia, trayectorias, entre otros. Como
consideraciones finales, se puede evidenciar que los significados atribuidos a la
trayectoria académica marcan el grado en que los estudiantes experimentan
dificultades con respecto a la accesibilidad y las adaptaciones estructurales y
pedagogicas, como los desafios actuales para una inclusion efectiva. Ademas de
desencadenar sentimientos de desilusion, inseguridad e inferioridad, generan
fragilidad frente a un entorno social que caracteriza el camino de capacitacién como
un proceso individual y solitario de confrontacion. Como consideraciones finales,
destacamos la revisidbn necesaria de las barreras y dimensiones estructurales,
politico-pedagdgicas y ético-relacionales que apoyan los postulados de inclusion
escolar, para la configuracion de nuevos y otros significados personales, académicos
y sociales, de jovenes y adultos con discapacidades.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Sentido. Significado. Trayectoria.
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1 INTRODUGAO

A presente proposta de investigacéo intitulada A inclusdo dos sujeitos com
deficiéncia: sentidos da trajetéria escolar na passagem do Ensino Médio a
Universidade, foi instigada apos varias inquietagdes presentes durante meu
percurso académico, relatos, experiéncias com a tematica que direta e indiretamente
favorecem o meu processo de qualificacdo profissional como docente e
pesquisadora do tema e com o intuito de contribuicdo para a produgao cientifica na
area.

Durante minha trajetéria académica no curso de Pedagogia, varios fatores
surgiram e foram destaques nas minhas abordagens e pesquisas. O primeiro
contato com a tematica originou-se com o Trabalho de Conclusdo de Curso
denominado O Curriculo, a A¢cdo e a Ex/In - clusdo no Ensino Fundamental:
problematizando a realidade das escolas de Alfenas/MG?, orientado pela professora
Claudia Gomes, que propds caracterizar as condi¢gdes formativas e curriculares das
instituicbes de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino da cidade de
Alfenas/MG, no que pode ser evidenciado, a partir das analises realizadas e dos
resultados obtidos, a necessidade efetiva de formacao docente para as praticas
voltadas para acgodes inclusivas que favoregcam a autonomia dos estudantes.

Assim, com base nas considerag¢des tecidas no estudo, nasceu uma nova
investigacdo de Iniciagcdo Cientifica (IC). A pesquisa intitulada Significagbes

Inclusivas: implicagbes humanas e relacionais em escolas particulares?, também

1 A pesquisa contou com participagdo de 63 professores atuantes na rede regular do Ensino
Fundamental, com idade entre 24 e 55 anos. Responderam um questionario composto por questoes
que abordavam tematica com relagdo a formacgdo e atuagcdo dos professores, preparagdo e
conhecimentos no processo de inclusdo. A partir das analises propostas na pesquisa, segundo
Araujo e Gomes (2016), péde-se evidenciar que muitas das professoras respondentes da pesquisa
afirmaram que, ao tratar de inclusdo nas escolas em que atuam, ndo se sentem responsaveis pelos
estudantes matriculados em sua sala, o que acaba dificultando o desenvolvimento para uma pratica
pedagdgica que garanta a igualdade no direito de aprendizagem. Além do que, ainda, encontramos
um alto indice de respostas que apontaram a falta de apoio, recurso e auxilio o suficiente para fazer
a inclusao realmente acontecer em suas salas de aula.

2 As andlises tecidas tiveram como base relatos e expressdes de oito professoras da rede particular
de ensino, com idade entre 22 a 40 anos, atuantes em escolas regulares ha mais de trés anos e que
possuem formagao continuada com especializagdo voltada para a area da educacgio inclusiva.
Dentre as falas, foram destacadas trés categorias, que séo elas: Afeto, Isolamento Profissional e
Teoria e Pratica. As informagdes da pesquisa trouxeram varios elementos institucionais, formativos
e relacionais, que deflagram o abismo vivenciado quanto aos postulados legais e as praticas
pedagodgicas diariamente desenvolvidas nas escolas em questdo, bem como indicaram que ha
desafios que delineiam tanto a formacgéao inicial, quanto a formagao continuada dos profissionais da
educacgao.
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orientada pela professora Claudia Gomes, e com o objetivo de analisar as
significagdes de professoras de escolas particulares frente ao processo de incluséo
de alunos com deficiéncias. O estudo retratou a importancia do campo relacional,
estabelecido a partir da pratica pedagdgica docente para o sucesso da incluséo
escolar de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares e a relagdo entre
estudante e professor no processo da inclusao do estudante.

Nesse sentido, considerando os desafios da educagao basica a partir dos
postulados da educacéo inclusiva, e a necessidade de iniciarmos uma analise dos
desafios da educacao inclusiva na perspectiva dos alunos incluidos, nos alarmamos
também com a realidade vivenciada na Educagao Superior. Assim, por meio de um
novo estudo de Iniciacdo Cientifica, também sob a orientacdo da professora Claudia
Gomes e intitulada Perspectivas Inclusivas no Ensino Superior: significagées de
licenciando sobre a formagdo académica®, langamos como objetivo analisar qual a
funcdo de dindmicas, percepgodes, praticas pedagodgicas, avaliagbes e pudemos
constatar que as estratégias pedagogicas e relacionais sao fontes de favorecimento
ao processo de acesso, permanéncia e desenvolvimento de estudantes com
deficiéncias no processo inclusivo no ensino superior, mas especificamente, na
Universidade Federal de Alfenas — MG.

Nesse sentido, podemos afirmar que diferentes investigagbes enfocam
nesses aspectos. Estudos de Poker et al. (2018) destacam o mesmo fenébmeno, o
quanto € um desafio socio-historico para que o processo de escolarizagao seja para
todos, como um espaco acolhedor, acessivel e igualitario. Da mesma forma, Leone e
Leite (2011) afirmam que, além da precariedade apontado nas pesquisas ao curso e
formagdo e as negligéncias dos saberes docentes que contribuem para uma
insercao problematica, também é apontada a fragilidade e formas dificultadas de
interacdo dos sujeitos que apresentam alguma deficiéncia, estudantes e ambiente

escolar, o que acaba ocasionando um choque de realidade ao adentrarem para

3 Para compreender a dinamica e o objetivo do estudo, a pesquisa, desenvolvida em parceria com a
Universidade Federal de Sao Carlos — Campus Araras, contou com a participagao de 7 estudantes,
sendo um deles sem deficiéncia, com idades entre 21 e 25 anos. Como instrumento de coleta de
dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas e materialidades mediadoras. Por meio da
analise das respostas dos participantes, para Gomes et al. (2017), foi notério perceber que os
estudantes com deficiéncia que estdo inseridos nessa instituigdo de ensino tém demonstrado que
ha desafios que precisam ser superados, como falta de condigbes arquitetdnicas, de disciplinas com
base na perspectiva da educacao inclusiva, de praticas educacionais que favoregcam as trajetérias
inclusivas, estigmas e preconceitos existentes.
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compor o quadro de profissionais e, assim, apresentam dificuldades de conciliarem,
na pratica, aquilo que idealizaram teoricamente.

Tais efeitos ficam cada vez mais visiveis e as barreiras vao sendo postas para
esses estudantes que estdo somente inseridos, sem que sejam percebidos e, pelo
fato de nao compreenderem que mesmo que encontrem dificuldades em algumas
tarefas sao capazes de desempenhar papeis fundamentais e se desenvolverem nas
atividades propostas, basta que Ihes sejam apresentadas estratégias que supram as
suas necessidades. No entanto, o que temos encontrado nas escolas e,
principalmente, nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) é que “conforme os niveis
de escolarizagao se elevam, as discussdes e as praticas educacionais voltadas a
inclusdo se tornam escassas” (FERRARI; SEKKEL, 2007, p. 642).

Segundo o Ministério da Educagdo (MEC), as matriculas do Ensino Médio
diminuiram nos ultimos anos, houve aumento nas evasdes escolares. Uma das
justificativas para a transformagcao da Medida Proviséria (MP) 746/2016 que propde
a reformulagcédo e a configuragdo do conteudo pedagdgico e da proposta que esta
posta no ensino médio, € que os jovens estdo apresentando piora nos resultados do
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), e esse é o grande motivo
dessa reforma educacional. No entanto, existem outros fatores que tém contribuido
para certas decisdes, podemos ressaltar outras situagcdes que sao destacadas nos
estudos de Ferreti e Silva:

[...] aglutinam-se em torno de quatro situagbes, conforme atesta a
Exposigdo de Motivos a MPV n° 746/2016: o baixo desempenho dos
estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica, conforme o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB); a estrutura
curricular com trajetéria Unica para o conjunto de estudantes, cuja
carga compreende 13 disciplinas, considerada excessiva e que seria
a responsavel pelo desinteresse e fraco desempenho; a necessidade
de diversificacao e flexibilizagao do curriculo, tomando por modelo os
paises com melhor desempenho no Programa Internacional de
Avaliagdo de Alunos (PISA); o fato de que menos de 17% dos alunos
que concluem o ensino médio acessam a educagao superior, e que
cerca de 10% das matriculas estdo na educacao profissional como
justificativa para a introdugdo do itinerario “formagao técnica e
profissional”. (FERRETI; SILVA, 2017, p. 393/394)

Contudo, é notdrio, mesmo que todos os procedimentos e propostas de
mudancas apontem como énfase a melhoria na educacéao, sabe-se que nem sempre
isso se efetiva no cotidiano escolar. Isto €, mesmo que seja garantido o acesso a

disciplinas que favorecem a uma entrada no mercado de trabalho, que permitam que
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os estudantes ndo evadam e assim concluam o Ensino Médio, que aumentem o
empenho e nota no IDEB, que coloquem os estudantes diretamente ligados a
disciplinas que s&o do seu interesse de aprendizagem, € essencial que seja
ressaltado que “essa reforma vai na direcdo contraria a que precisamos, podendo
piorar o acesso ao ensino, e aumentando a desigualdade no acesso ao ensino
superior” (NOGUEIRA et al., 2018, p. 94).

Esse fator € determinante no processo de incluséo, ja que, tendo como base
de analise o numero de matriculas de estudantes com deficiéncia na educacéo,
disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP em janeiro de 2018, € notorio que o indice cresceu nos ultimos 4
anos, o crescimento pode ser observado nas matriculas destacadas no quadro
abaixo que, comparado a anos anteriores, segundo o INEP, é considerado baixo em
relacdo ao Ensino Fundamental e ao Ensino Superior. Dados disponibilizados

podem ser evidenciados a seguir.

QUADRO 1 - Matricula de estudantes com deficiéncia no Brasil de 2013 a 2017

ANO Matriculas na Matriculas na
educacgao basica % | universidade %
(4 a17 anos)

2013 639.888 29.034

17,4 23,6
2016 751.065 35.891
2017 827.243 10,15

Fonte: Inep (2018)

Nota-se que as matriculas da educacido basica apresentam um aumento
significativo, de 2013 a 2016 houve 17,4% e de 2016 a 2017 um aumento de 10,15%
de ingressos de estudantes com deficiéncia nas escolas da educacao basica. No
Ensino Superior, mesmo com indicativo de crescimento, foram apenas 23,6%
estudantes com deficiéncia ingressantes nessas instituicdes no periodo de 2013 a
2016, o que acarreta uma preocupacao.

De acordo com Patto (2008), em relagédo a garantia de acesso que as leis tém
oferecido, ha uma necessidade de reflexdo sobre as politicas de inclusao escolar,
mais precisamente referente a contemporaneidade, que tem como destaque o

quanto as pessoas de diferentes grupos sociais minoritarios buscam sua inserg¢ao na



21

sociedade, no sentido de garantir seus direitos sociais, civis e politicos. Dentre esses
grupos, podemos apontar negros, indigenas, pessoas com deficiéncias, imigrantes,
excluidos social e historicamente nas sociedades capitalistas. Nas palavras da
autora,
[...] uma das coisas que mais me intriga no Brasil de hoje é o uso
epidémico da palavra “inclusdo”. Ela esta na midia, no discurso de
politicos, em documentos de Ministérios, de Secretarias estaduais
€ municipais e de organiza¢des ndo — governamentais; ela esta na
producdo académica e no senso comum. E intriga porque esse
uso acontece num momento especialmente cruel da histéria do
capitalismo, em que o0 numero de pessoas cujo trabalho tornou-se
desnecessario ao capital ampliou-se em escala mundial. (PATTO,
2008, p. 25)

Os avancos nos estudos sobre o tema educagao inclusiva evidenciam que,
por mais que tenha havido mudangas e ampliacdo de direitos, ainda existe uma
necessidade de debate e praticas que garantam os direitos das pessoas com
deficiéncia, ndo podemos direcionar o problema de exclusdo atribuindo somente a
escola, ao estudante, a familia ou até mesmo ao Estado como unicos responsaveis,
faz-se necessario um olhar voltado para o desenvolvimento humano, que busca a
qualidade das vivéncias experimentadas pelo sujeito e que depende das condi¢cdes
concretas oferecidas pelo grupo social (HUDSON, 2009, p. 30).

Nesse sentido, pautado na Medida Provisoria 746/2016, no impasse que a
educacao tem enfrentado no Brasil na atualidade, pensando na forte interferéncia
que os sujeitos adquirem durante o processo de aprendizagem e com esses
impactos que sao causados pela alteracdo do sistema, € perceptivel que as
vivéncias aos poucos vao sendo deixadas de lado de suas realidades nessa
proposta, principalmente pelo ndo-reconhecimento das multiplas culturas existentes
nos espagos escolares (crencas, valores, experiéncias), o que permite que o cenario
se agrave cada vez mais e, assim, reforce as reprovagdes, evasdes e insatisfagéo
no sistema educacional.

Para Soraggi (2016) sao de suma importancia essas relagées e trocas de
identidades culturais trocadas pelos sujeitos durante o processo de
desenvolvimento, pois elas devem proporcionar um impacto que permita o
envolvimento do individuo durante todo o processo em varias etapas do seu
desenvolvimento, como de aprendizagem, emocional e afetivo, fazendo com que

sinta seguranga ao expor suas experiéncias e trajetérias, possibilitando que ocorra
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tanto a aprendizagem de conhecimentos, quanto o desenvolvimento do intelectual
dentro de uma cultura mais humanizada, em que todos os sentimentos possam fazer
parte de um mesmo espaco.

Nessa perspectiva, a relagdo entre os sujeitos somada as condi¢cdes e
vivéncias que favorecem o espaco de inclusao, traz um impacto positivo na vida dos
estudantes, em relagdo a como o docente pode ensinar de forma que,
conscientemente, proporcione uma afetividade que consiga motivar, incentivar cada
vez mais, gerando perspectivas e eficacia na aprendizagem dentro das salas de aula
e, ao mesmo tempo, satisfazendo suas expectativas e obtendo sucesso nos
convivios do dia a dia, inclusive, para Soraggi (2016) suas perspectivas profissionais
e, assim, com a relacao positiva passa a obter participacao efetiva e muito empenho
para desenvolver as atividades diante da proposta do professor.

Autoras como Ciavatta e Ramos (2011) salientam que o mercado de trabalho
e essa relacdo com o principio educativo e a formagao humana possibilitam que os
sujeitos consigam se desenvolver em todos os processos historicos de produgao e
culturais dos grupos sociais por meio da apropriagao e transformag¢ao das condi¢des
e capacidades de potencializar os sentidos humanos. Ao serem inseridos em um
espaco competitivo e de valorizagdo do sujeito, as relagdes permitem que ocorra
uma formacao escolar e o desenvolvimento de cada individuo, reconhecendo que
essa formagéo seja capaz de desenvolver as experiéncias profissionais.

Nesse contexto, se focarmos no trabalho voltado para a inclusdo dos sujeitos
com deficiéncias e na inser¢cdo a mundo do trabalho competitivo, poderiamos
destacar que os sujeitos que se encontram de alguma forma em desvantagem, sem
condigdes de igualdade no acesso ao mercado, que apresentam baixo desempenho
para se tornarem sujeitos mais produtivos, que passam por vivéncias nada
inclusivas, acabam se sentindo inferiorizados e no meio da competitividade
reconhecem que o “ensino que recebeu foi para ocupar postos precarizados no
mercado de trabalho, em outras palavras, isto é a inclusdo excludente” (FRANCO,
2015, p. 17).

No entanto, o que nos parece alarmante € que para além da evidéncia de que
o Ensino Médio nao esteja respondendo as demandas e necessidades dos
estudantes, a segmentacdo do processo formativo, a partir de cursos
profissionalizantes ou inclusive a profissionalizacdo desprovida do estudo, € para

muitos jovens uma possibilidade mais urgente, para que possam acessar mais
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rapidamente o mercado de trabalho. Com base nessa compreensdo nos
perguntamos: e no caso de estudantes com deficiéncia? Como ja evidenciado sao
estudantes desprovidos de suas necessidades ja nos niveis iniciais de
escolarizagdo, como sera o acesso ao mundo do trabalho para eles? Ha uma
formagao académica universitaria que contemple esses estudantes?

Ferrari e Sekkel (2007) em seus estudos enfatizam que as IES, assim como
ocorre no Ensino Médio, apresenta cenarios desafiadores, também apresentam
situagdes constrangedoras, pois, como na educacdo basica, as universidades n&o
estdo preparadas para receber os sujeitos com deficiéncia. As autoras alertam para
os trés maiores desafios identificados pelas IES: O primeiro esta ligado a
elegibilidade dos estudantes mediante os cursos ofertados. Pelas varias mudancgas
em diferentes momentos histéricos, as universidades precisam manter a autonomia
frente as demandas sociais de inclusdo, o que tem sido um desafio para essas
instituicdes.

Vale salientar, segundo Fontolan e Parra (2017), que alguns passos ja foram
dados para manter a autonomia e efetivar os direitos para que os estudantes
ocupem seus lugares nos espacos educacionais de Ensino Superior. Varias praticas
estdo sendo revistas, agdes voltadas para implantagédo do nucleo de acessibilidade,
reestruturacdo dos espacos e formacado docente voltada para a inclusdo, dentre
outras. No entanto, ainda ha desafios. Por mais que essas acdes visam atender a
demanda e garantir permanéncia no contexto escolar, poucos discursos em questéao
de inclusao tém ocorrido, o que acaba se tornando um processo desafiador para as
institui¢des.

Os desafios presentes nas IES e a elegibilidade dos estudantes também
foram destacados nas investigagdes das analises de producgao cientifica de Pletsch
e Leite (2017) que destacaram o quanto cresceu a producdo académica sobre
inclusdo e o reconhecimento dos sujeitos com deficiéncia nas universidades. No
entanto, as IES encontram no caminho desafios e barreiras para que possam
efetivamente garantir a plena participagédo dos sujeitos nas atividades académicas, o
que acaba se tornando grandes obstaculos a serem superados, pois esses aspectos
acabam colocando para as “universidades o enfrentamento de uma série de
questdes para além das de infraestrutura, como de ordem pedagdgica, social e
atitudinal”. (PLETSCH e LEITE, 2017, p. 103)

Sendo assim, frente as discussdes langadas sobre a relagdo Ensino Médio e
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Educacao Superior e o processo de escolarizacdo e formagao profissional de
estudantes com deficiéncias, as inquietagdes que materializam essa proposta de
investigacdo tém como base o Desenvolvimento Humano na Perspectiva da
Psicologia Historico-Cultural e esta norteada pelo seguinte problema de pesquisa:
De que forma os estudantes com deficiéncia egressos do ensino médio atribuem
sentidos as suas trajetorias escolares até a Universidade?

Nesse sentido, uma das hipbteses que direciona este estudo é a defesa da
necessidade de um olhar especifico para o processo de transicdo entre a finalizacao
no Ensino Médio e o acesso ao Ensino Superior. Compreendemos que existem
elementos de vivéncias produzidos pelos estudantes durante suas trajetérias nos
espacos educacionais que lhes permitem envolver diretamente no processo do
desenvolvimento e nos episddios durante o percurso de sua escolarizagao, que o0s
ajudam a se posicionarem enquanto sujeitos de direitos durante o processo de
formagao do individuo e na concepcgédo da realidade do meio em que eles estédo
inseridos. Gomes (2010, p. 168) ressalta que “a vivéncia escolar é primordial para o
desenvolvimento humano, e sabotar essa vivéncia, € uma forma cruel de aniquilar a
construcdo de uma sociedade com relagdes sociais emancipatorias”.

Outra hipotese é considerar que as relagdes estabelecidas pelos estudantes
com deficiéncia sado ainda focadas em esteridtipos, preconceitos que acabam
afastando os sujeitos dos ambientes escolares, levando em consideragdo que a
passagem pela escolarizagdo e relagées humanas (familiares e sociais) anterior ao
ingresso nas instituicdes de ensino sao responsaveis por fortalecer o projeto de vida
€ suas perspectivas para o acesso a universidade. Mazzotta et al. (2007)
compreendem que durante todo o percurso e na troca de experiéncias, na insergao,
integracéo e inclusdo social com que o sujeito se depara todos os dias passam a
trazer diferentes efeitos a cada um e em cada espaco que vivencia.

Uma terceira hipétese consiste no fato de considerar que a significagcao para
aquele participante que se apoia em condi¢des efetivas de enfrentamento, seja no
espacgo educacional ou no seio familiar, atua de maneira ativa, significando as
vivéncias negativas, reconhecendo seus direitos frente aos espacos inseridos e
criando condicdes favoraveis “para que drible ou formule atalhos que o direcione em
um processo satisfatério de desenvolvimento, sem o aniquilamento de suas proprias
caracteristicas” (GOMES, 2010, p. 46).

Além disso, cabe destacar que para os estudantes com deficiéncia suas
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relagbes e interagbes com o outro vai além de simplesmente passar pela
escolarizagdo, uma vez que o aprendizado escolar € essencial para a elaboragéo do
processo de significacdo, pois € por meio dos conhecimentos cientificos, das
atividades e dos conteudos que o sujeito se torna capaz de refletir de maneira
complexa, formular seus processos mentais e desenvolver suas habilidades, isto €&,
o estudante na escola “esta diante de uma tarefa particular: entender as bases dos
estudos cientificos, ou seja, um sistema de concepg¢des cientificas” (VYGOTSKY,
2008, p. 82).

Portanto, a relevancia do trabalho € demonstrada por meio da observagao e
compreensao e, assim, espera-se contribuir com a discussdo sobre inclusdo do
sujeito com deficiéncia, em instituicbes de ensino, suas trajetérias, desafios,
dificuldades, anseios e perspectivas, seja, como estudante ou egresso do Ensino
Médio, estudante do Ensino Superior, ou profissional inserido no mundo do trabalho,
buscando compreender os fendmenos, delimitamos os objetivos do estudo, os quais

especificamos a seguir.

1.1 OBJETIVO GERAL

Analisar os significados atribuidos e os sentidos configurados por estudantes com

deficiéncia no processo de escolarizacdo do Ensino Médio a Educagao Superior.

1.1.1 Objetivos especificos

a) ldentificar como as dindmicas pedagdgicas vivenciadas na escolarizacao
impactaram a continuidade do percurso escolar;

b) Apontar como as vivéncias mobilizaram a conclusdo da escolariza¢do do
Ensino Médio e o ingresso na Educacao Superior;

c) Compreender como o0 percurso de escolarizagdo e formacdo entre
Ensino Médio e a Educacdo Superior favorece a inclusdo no mundo do

trabalho.

Para tanto, a sistematizagcdo do trabalho se estrutura da seguinte forma: o
primeiro capitulo intitulado Fundamentagdo Tedrica contextualiza a partir de trés

topicos a tematica da inclusao e seus fundamentos politicos, sociais e culturais. No
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tépico Percurso histérico e psicossocial dos sujeitos com deficiéncia no Brasil,
buscamos trazer uma breve discussao do cenario educacional vigente, como a
garantia dos direitos pela educagéao que esta amparado pela Constituicdo Federal de
1988, Declaragdo de Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases(1996), Politica
Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Inclusdo (2008), Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoacom Deficiéncia (2015), que vao além do simples
reconhecimento desses direitos, estabelecendo, dentre outros, a responsabilidade
do Estado pela efetivagao desses direitos.

No segundo tépico denominado Escolarizagdo, formagdo e mundo do
trabalho, apresentamos o histérico da Psicologia Histérico-Cultural, seu principal
representante, o autor Lev Vygotsky, utilizado como referencial para a pesquisa,
para melhor compreendermos o desenvolvimento do sujeito no contexto
educacional, bem como a discussdo das premissas filosoficas, sociais e histéricas
que embasam a teoria.

Ja no terceiro e quarto topicos classificados como Psicologia Historico-
Cultural: aportes para a compreensdo do processo de escolarizagdo e formacéao
como desenvolvimento humano e Subjetivagdo da deficiéncia no processo de
escolarizagdo e formagdo: outros significados e novos sentidos para o
desenvolvimento humano, retratamos sobre a insercdo dos sujeitos com deficiéncia
Nnos espagos sociais, as experiéncias vividas e lutas constantes para garantir
respeito, vaga nos espagos publicos, participagdo nas escolhas profissionais ou
estudantis, buscando destacar a importancia da vivéncia e a troca de experiéncia
para que que O sujeito consiga se desenvolver durante o processo de
desenvolvimento.

O segundo capitulo intitulado Procedimentos Metodolégicos apresenta o
delineamento e a base na epistemologia qualitativa, assim como a delimitagdo dos
sujeitos da pesquisa, momento em que delineamos suas caracterizagoes.
Posteriormente, descrevemos os instrumentos utilizados para a coleta das
informagdes (entrevistas semiestruturada direcionadas pelas materialidades
mediadoras), os critérios e analise das informagdes, com apoio de gravagodes e
transcricbes que possibilitaram a criagdo da categoria de significado e sentido, para
melhor entendimento dos objetivos propostos.

Por fim, o terceiro e ultimo discorre sobre as Analises e Discussées, com 0

intuito de compreendermos como os significados atribuidos e os sentidos
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configurados por estudantes com deficiéncia no processo de escolarizagdo do
Ensino Médio a Educacdo Superior favorecem uma andlise do processo de
educacgao inclusiva, alinhado a defesa da democratizacdo dos espacgos sociais,
dentre eles a escola, a universidade e acima de tudo ao mundo do trabalho.

Sao langadas ainda as Consideracgées finais do estudo, que buscam abordar
a relagao entre os significados e sentidos atribuidos durante toda trajetéria, que se
tornam caracteristicas importantes no processo de formagao e nos enfrentamentos
diarios que precisam ser elaborados pelo sujeito no meio educacional e/ou social
que, diretamente, s&o vivenciados nas relagdes entre os sujeitos.

O trabalho é finalizado com a indicagcdo das Referéncias e Anexos. Nas
primeiras destacamos as obras utilizadas, o aporte teérico que embasou e favoreceu
a investigacdo e o registro da pesquisa. Nos anexos, apresentamos o termo de
consentimento que foi entregue aos participantes e o questionario de caracterizagao,

que foi analisado juntamente com as transcri¢des das entrevistas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesse capitulo, discutimos a trajetéria educacional e a garantia da legislagao
para assegurar além de acesso, a permanéncia. Bem como, ressaltamos as
dificuldades educacionais e a importancia da relagdo com o outro para uma efetiva

inclusao.

2.1 PERCURSO HISTORICO E PSICOSSOCIAIS DOS SUJEITOS COM
DEFICIENCIA

Ao analisarmos o papel da educagao percebemos que ela, como instituicao,
existe ha mais de 500 anos e, desde o principio, suas agdes eram excludentes e
acessiveis a minoria. Araujo (2017) aponta em seus estudos que a politica de
educacao desde seu surgimento tem alcangado lentos avangos na sua efetivagéo e,
desde entdo, tem enfrentado problemas que deveriam ter sido solucionados com o
passar dos tempos. Se focarmos na trajetdria histérica, percebemos quantos
obstaculos e condi¢gdes excludentes necessitam ser enfrentados para que haja
mudangas concretas e reestruturacdes necessarias para alcangarmos uma
educacao igualitaria. Essas mudangas, mesmo que a curtos passos, contribuem
para uma educacao inclusiva que signifique os espacos e os direitos dos sujeitos
com deficiéncia.

Assim, nota-se que, mesmo havendo necessidade de mudancga, o direito a
educacao passa a coexistir. Por esse motivo, foram construidas salas especiais para
atender todas as necessidades dos estudantes com deficiéncia, o que se, por um
lado, possibilitava o ingresso destes a escola, por outro lado, também reforgava
ainda mais a desigualdades de direitos por fortalecer ainda mais a ideia de um
espaco de segregacao e exclusio.

No ano de 1961, no periodo de redemocratizagao, foi promulgada a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 que garantia o ensino no d&mbito de uma educacao
nacional de forma acessivel para todos, criando-se um espaco de inclusdo para
aqueles que apresentavam deficiéncia. Junto com a promulgagdo dessa Lei
surgiram varios desafios, pois paralelamente aumentava o indice de exclusao,
segregacao, integracao, de evasao e, sobretudo, de repeténcia (GADOTTI, 2000).

Entre 1967 a 1987, a educagéo especial seguia pautada no assistencialismo
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e, na garantia de educacao gratuita pelo governo, permanecia com a ideia de que é
um direito de todos e passou a configurar de forma estruturada a proposta de
igualdade de oportunidades, Os sujeitos com deficiéncia, entdo, foram inseridos e
gradativamente se tornaram participantes no meio social em que viviam, de acordo
com o que previa o art. 88 da Lei n. 4.024/1961: “a educacao de excepcionais deve,
no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacao, a fim de integra-los
na comunidade”.

No entanto, apds varios caminhos percorridos, a educacdo passou a ser
discutida de forma mais ampla, a partir da Constituicdo de 1988, que a educacéao se
destacou e trouxe o ensino como obrigatério e gratuito para todos os cidadaos
brasileiros. Para Oliveira “o direito a educagdo € hoje reconhecido como um dos
direitos fundamentais do homem e é consagrado na legislagdo de praticamente
todos os paises.” (OLIVEIRA, 2001, p. 15).

Em 1988 a Constituicdo Federal e dois anos conseguintes o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei 8069/1990) estipularam os direitos das pessoas com
deficiéncia. Esse marco inicial permitiu que os direitos dessas pessoas fossem
reforcados e que passassem a ser considerados ndao mais como objetos de
assisténcia social, mas como sujeitos de direitos, inclusive a educacéo.

Nesse contexto, na década de 1990, surge a concepcado de uma educagao
igualitaria para todos, a Declaragdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien — 1990). Essa declaragdo proibiu todo o “tipo de
discriminagdo no acesso as oportunidades educacionais", tornando o acesso
universal, para os conhecimentos humanos, na qualidade de ensino e de
informagdes nas instituicdes publicas, reconhecendo que sdo capazes de garantir e
reforgar os direitos constitucionais, prevendo uma educagdo para todos que seja
capaz de reconhecer as desigualdades culturais, sociais e econdmicas e de
reproduzir a equidade, valorizando o sujeito e seu desenvolvimento.

Com o apoio e o incentivo a diversidade, focando na legislagéo e na garantia
de direitos, passa a ter vigor a politica de educagao inclusiva, fundamentada na
concepcado de direitos humanos e impulsionada pelos movimentos sociais que
buscam reverter processos historicos de exclusdao educacional e social, visando a
garantia de acesso de todos os estudantes a escola da sua comunidade. Assim, as
escolas asseguram a igualdade dos direitos, organizando e inserindo no cotidiano

educacional, bem como no curriculo uma educagéo inclusiva que possibilite a
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quebra de barreiras que impegam o desenvolvimento. Ou seja, um curriculo cujo
“conteudo é selecionado pelas coordenagdes pedagodgicas, pelos livros didaticos,
enfim, por uma “inteligéncia” que define os saberes e a sequéncia em que devem
ser ensinados”. (MANTOAN, 2003, p. 27)

Conforme é estabelecido no artigo 3° da Declaragdo Mundial sobre Educacgéao
para Todos de 1990, reconhece-se que os sujeitos com deficiéncia necessitam de
uma ateng¢ao maior e que se fazem necessarias “medidas que garantam a igualdade
de acesso a educacgédo aos portadores* de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como
parte integrante do sistema educativo”.

Tomando como referéncia a Organizacao das Nacgdes Unidas para Educacao
(ONU) de 1994, esta promoveu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais, desse evento redundou a elaboracdo da “Declaragdo de
Salamanca” que preconizou: o principio da inclusdo e o0 consequente
reconhecimento da necessidade de os “sujeitos especiais” serem recebidos em
escolas regulares. Ressalta ainda que, para que o sujeito tenha dignidade humana,
fazem-se necessarias a integragéo e a participagdo nesses espacgos.

A definicdo de educagao durante esse percurso nos faz compreender que ela
favorece o desenvolvimento e a socializagcdo nas relagdes entre os sujeitos nos
espacos que vivem. Além do que a disposi¢cao da Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de
1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBN), em seu artigo 1°
estabelece formagdes basicas nos “processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdo da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996)

Apos a promulgacdo da Lei 9394/1996, a Educacgédo Especial passa a ser
objeto de muitas discussodes, especialmente no que se refere ao seu artigo 58, pelo
qual, ao se referir a educacao especial “a modalidade de educacéao escolar deve ser
oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para os estudantes

portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

4 As expressoes “portador de deficiéncia” ou “portador de necessidades especiais” sdo variantes de
um rétulo que reforgca a segregacao das pessoas com deficiéncia, ou seja, portar uma deficiéncia é
algo que possa ser modificado e que ndo esta na pessoa. A nomenclatura “Portadores com
deficiéncia” foi ratificada pela emenda constitucional em 2008 pela Organizagdo das nagdes Unidas
(ONU) por compreender que as pessoas com deficiéncia ndo portam suas deficiéncias, passando a
ser usada a terminologia “Pessoas com deficiéncia.
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Para que consiga atender a todas essas demandas no processo de formagao,
auxiliando na capacitagdo, no exercicio da cidadania e pautado na LDBN, o
processo visa a educagao escolar em todos os seus niveis, quais sejam:

Educacgéo Infantil, que traz como objetivo o desenvolvimento psicologico,
social e fisico do educando que apresenta idade de 0 até os 5 anos, sendo dividida
em educacao infantil e pré-escola.

Ensino Fundamental, que é obrigatorio, a partir dos 6 anos, e tem por objetivo
a formagdo basica do cidaddo. Compreende um periodo de 9 anos no ciclo de
formacao educacional.

Ensino médio, que é considerado a ultima etapa da educacédo basica e
enfatiza a importancia de os individuos com idade entre 15 a 17 anos estarem
matriculados nessa modalidade, uma vez que, além de auxiliar na escolha do futuro,
tanto universitario, quanto no mercado de trabalho, torna-se a base para o exercicio
da cidadania.

Ensino Superior, segundo o art. 43 da LDB, é considerado o nivel de
escolarizagdo mais alto da educacgao, incentivando o trabalho de pesquisa e
investigacdo, proporcionando aos estudantes pensamentos reflexivos e
desenvolvimentos da ciéncia e criagdo da difusdo da cultura, possibilitando o
entendimento do homem e do meio em que vive.

Nesse sentido, de garantir os direitos, pautamos em uma legislacdo que
reconhece e prioriza a acessibilidade das pessoas que apresentam algumas
limitacbes diante dos formatos sociais padrées. Conforme o Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CONADE), pelo Decreto n. 5.296/2004,
que regulamenta a Lei n. 10.048/2000, a qual da prioridade de atendimento as
pessoas portadoras de deficiéncia e estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promog¢ao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida.

Ja na Resolucdo que institui Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educagdo CNE/CEB n. 2/2001, no art. 2°, destaca que os

[...] sistemas de ensino devem matricular todos os estudantes,
cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando as
condi¢cbes necessarias para uma educagao de qualidade para todos.
(BRASIL, 2001)

Em 2005 também houve um avangco e um estimulo para a inclusdo, as
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possibilidades de inclusdo pela “Lei do Aprendiz’, Decreto n.
5.598/2005 regulamenta a contratacdo de aprendizes e dispde no art. 2°: "aprendiz é
0 maior de quatorze anos e menor de vinte e quatro anos que celebra contrato de
aprendizagem, nos termos do art. 428 da Consolidagao das Leis do Trabalho - CLT"
e "a idade maxima prevista no caput deste artigo ndo se aplica a aprendizes
portadores de deficiéncia" (Paragrafo Unico).

Pensando nisso, e ainda pautada no documento Politica Nacional de
Educacdo Especial na perspectiva da Inclusdo (PNEE) de 2008, observa-se a
necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar alternativas para
supera-las, defendendo para além da igualdade de oportunidades, a inclusédo
focaliza a valorizagdo das diferencas e desenvolvimento de projetos pedagogicos
que atendam as necessidades educacionais dos seus estudantes e promovam
mudancgas nas praticas e ambientes escolares, de modo a eliminar as barreiras que
impedem 0 acesso ao curriculo e 0 exercicio da cidadania.

Na escola, essa perspectiva se materializa nas reformas educacionais
empreendidas no ambito da educagdo basica, mediante a implantagdo de
programas e/ou projetos escolares que nao tém garantido o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem com sucesso dos estudantes, ou seja, parece que inexiste
efetivamente o direito de todos os estudantes aprenderem juntos, inclusive,
daqueles que apresentam alguma deficiéncia. Diante de tal panorama o documento
PNEE (2008) justifica que:

O acesso a educacgao tem inicio na educagao infantil, na qual se
desenvolvem as bases necessarias para a construcdo do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. [...] em todas as
etapas e modalidades de educacdo basica, o atendimento
educacional especializado € organizado para apoiar o0
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na propria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional. (BRASIL, 2008).

No entanto, na regulamentagcao/normatizagdo do Atendimento Educacional
Especializado — AEE, o Decreto n. 7.611/2011, que dispde sobre a educacao
especial, garante em seu tramite legal a ampliacdo do AEE e um financiamento para
que todo sistema educacional consiga atender as demandas, ainda assegura que o
sistema, sendo inclusivo ou nao, precisa disponibilizar, preferencialmente, na rede

regular de ensino, conforme art. 1°, incisos |, Il e VII.
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A Lei Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia, denominada Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia, aprovada em julho de 2015, sob o n. 13.146, que traz
como objetivo garantir os direitos daquele segmento social, esta pautada em um
conjunto de leis que fazem referéncia aos direitos e asseguram a inclusdo de todos
e qualquer tipo de acesso as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, em
qualquer espago, sendo publico ou privado. E reforga em ser art. 2° que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento
de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0
qual, em interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
participacao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condicdes
com as demais pessoas (BRASIL, 2015)

Contudo, a discussao sobre a importancia da inclusao escolar permeia todos
0s niveis de ensino, mas é no Ensino Médio que os estudos em educagao vém se
debrucando, até mesmo pelo fato de as avaliagdes dos processos de escolarizagao
indicarem n&o apenas o fracasso escolar, também reforcam os numeros que
apontam a retengdo e a evasdo escolar. Esses fatores vém crescendo,
significativamente, e mesmo que o Estado venha conseguindo ofertar gratuitamente
0 ensino para a demanda de estudantes, ndo tem conquistado a permanéncia do
estudante no sistema de ensino, para o que Franco (2015, p. 80) acredita “ser
importante que os gestores escolares se atentem para outros condicionantes sociais
que também contribuem para a evasao e ou a reprovagao do estudante no sistema

de ensino”.

2.1.2 Escolarizagao, formagao e mundo do trabalho

Apesar de alguns dados estatisticos apontarem indicadores preocupantes e
uma porcentagem diferenciada entre a primeira e terceira série do Ensino Médio,
ainda assim, ha uma um percentual de evaséao significante no Brasil, conforme, a
divulgacdo do INEP em 2017, que demonstra uma superagdo no insucesso
(reprovagao e abandono). No grafico abaixo podemos observar que na rede publica
de ensino apresenta um numero maior de reprovagao e abandono dos estudantes

que foram matriculados em todos os anos. Como pode ser evidenciado a seguir.
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GRAFICO 1 - Dados estatisticos INEP com relagdo ao insucesso escolar no ensino

fundamental e médio.

Taxa de insucesso (soma de reprovacao e abandono) por séries do ensino
fundamental e médio segundo rede de ensino - Brasil 2015

Fonte: MEC (2016)

Segundo o Ministério da Educagéao (MEC), por meio da divulgagdo dos dados
do Censo Escolar da Educagéo Basica, atividade gerenciada pelo Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), apesar de os
estudantes do ensino publico e privado apresentarem o0s mesmos riscos de
insucessos, os estudantes das redes publicas demonstram um alto indice de
abandono, sendo 27,5% para os estudantes matriculados na primeira série do
Ensino Médio e 11,9% para os estudantes matriculados na terceira série do ensino
medio.

Um dos maiores problemas que o Brasil tem enfrentado € o grande numero
de evasdo na educagdo basica, principalmente de jovens que se matriculam no
Ensino Médio e, por alguma razéo, acabam desistindo de concluir essa etapa, o que
tem se tornado bem preocupante. Um dos fatores que podemos levar em
consideragao é pela opcao de entrarem para o mercado de trabalho e os estudos
acabam ficando de lado; ou até mesmo por ndo conseguirem acompanhar o nivel
dos conteudos ministrados nas instituicbes e abandonarem os estudos sem ao
menos tentarem achar alguma forma de se atrairem para buscar conhecimentos.
Para tanto, podemos afirmar que “a evasdo ocorre quando o aluno nio esta
integrado, de forma coerente, ao sistema académico e social da escola, ou quando
ele mesmo ndo percebe alguma vantagem na sua relagdo com a instituicao
educacional” (SILVA, 2016, p. 24).

Outros aspectos abordados por Krawczyk (2011) sobre a evasao escolar e




35

que sao relevantes para a reflexdo dizem respeito a que, mesmo que as matriculas
no Ensino Médio tenham sido significativas, ha uma crise de legitimidade nas
escolas, ou agdes dentro do espaco escolar que acarretam falta de motivacdo dos
estudantes para os estudos. As reprovagdes e repeténcias, também, estdo
presentes nesses enfrentamentos diarios do Ensino Médio, esse numero elevado
pode ter relagdo com a auséncia de estimulo pelo fato de a escola nao atrair o
estudante para a concluséo dos estudos.

Em termos contextuais, atualmente, sabe-se que as condicbes de
aprendizagens dos estudantes dependem tanto das caracteristicas do seu processo
de desenvolvimento, quanto das caracteristicas das praticas pedagdgicas que |he
sao oferecidas. Sabe-se que existem fatores extraescolares como intraescolares que
contribuem para o fracasso escolar (SILVA, 2014, p. 104).

Entre os fatores que contribuem para essa desigualdade destaca-se
a propria estrutura do Ensino Médio — que em muitas instituicdes
ainda estda associado a uma formacdo medida apenas pela
produtividade intelectual ou profissional. Como consequéncia, falta
espaco nos curriculos para uma preocupacéo devida com a inclusao.
Somam-se a isso o0s problemas ja conhecidos de infraestrutura
escolar voltada ao atendimento a esses alunos, comuns em todas as
etapas da Educacgédo Basica. (GARCIA; DINIZ, MARTINS, 2016, p.
1005)

Desse modo, podemos observar que o Ensino Médio apresenta uma estrutura
nada atrativa, com duragdo minima de trés anos, visa a um ensino voltado a
formagao basica do sujeito, que permite que os estudantes tenham capacidades de
escolherem um caminho, que seja capaz, segundo a LDBN no art. 35, em seus
incisos Il e lll, de estabelecer: “a preparagao basica para o trabalho e a cidadania do
educando” e “o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento
critico”. O Ensino Médio, assim como todas as outras etapas da educacao basica, é
um direito do educando, tendo a finalidade de formar cidaddos, com a garantia e
dever do Estado para o acesso e a permanéncia na escola. Assim, como prevé Cury

(2008, p. 296), a educagao escolar

[...] é erigida em bem publico, de carater proprio, por ser ela em si
cidada. E por implicar a cidadania no seu exercicio consciente, por
qualificar para o mundo do trabalho, por ser gratuita e obrigatéria no
ensino fundamental, por ser gratuita e progressivamente obrigatdria
no ensino médio, por ser também a educagao infantil um direito, a
educacao basica é dever do Estado.
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O fato é que no Ensino Médio ha problemas e questdes atuais que nao
permitem e nem garantem um avango significativo. Um olhar superficial nos
possibilita destacar um alto nivel de desafios econdmicos, sociais e politicos
presentes nesse cenario que, mesmo tendo a garantia da lei, alarma-nos para
fatores excludentes que possam melhorar as condi¢des de ensino. Krawczyk (2011)
informa que, além de desafios referentes a conteudos ensinados, infraestrutura,
salario dos professores, condigdes de trabalho, gestdo escolar, existem outros
problemas presentes que defrontam no dia a dia.

Outros desafios que ganham forca dizem respeito ao alto indice de
reprovacado e evasao dos estudantes na etapa final da educacgao basica, que por
sinal tem sido o retrato educacional no Brasil na atualidade. Todos esses fatores
auxiliam no bloqueio dos avangos significativos. Bem como a precarizagdo do
trabalho docente, que segundo Costa (2013, p. 204):

[..] tem suas singularidades e se manifestaram no estudo,
principalmente, em quatro circunstancias que se interpenetram e
envolvem os professores do ensino médio do Brasil: formagao
indevida, infraestrutura impropria, remuneracdo inadequada e
jornada de trabalho intensificada.

Em relacdo as dificuldades educacionais, ndo podemos apontar como uma
dificuldade somente do estudante, ou de um determinado grupo, ha desafios
educacionais que precisam ser superados, tanto nas organizagbes dos curriculos,
quanto nas estruturais. A escolarizagao apresenta precariedade nos ensinos e baixa
aprendizagem. E, para que as funcdes sociais se concretizem, € indispensavel que
os sujeitos, além de serem conhecidos como cidaddos em formagao, sejam capazes
de serem reconhecidos como aqueles que tém direitos e deveres. Para isso, as
escolas precisam considerar “as praticas de natureza econdmica, social, politica,
cultural e ética” (SILVA, 2014, p. 70).

Para os estudantes ingressantes no Ensino Médio e na rede publica, ha dois
caminhos que podem ser percorridos. O primeiro caminho para o estudante que
pretende ingressar no Ensino Superior, obter um diploma e conseguir ser
qualificado, ter alguma carreira e ser bem remunerado ou o caminho que leva o
estudante, diretamente, para o mercado de trabalho, deixando-o cada vez mais
distante de uma vaga na Universidade. Ciavatta e Ramos (2011, p. 36) destacam
que a universalizagao esta presente na lei, porém, na pratica ndo se faz presente.

“Prevalece a separacgao entre a educacao geral, destinada a preparagao para os
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estudos superiores, e a preparagao imediata para o mercado de trabalho, funcional
as exigéncias produtivas”.

Para os estudantes da rede privada, de acordo com Rodriguez (2011),
podemos destacar alguns pontos de evasao que estdo ligadas diretamente com o
nivel elevado de taxa das mensalidades que ocasionam os problemas financeiros
familiares, a falta de compatibilidade com as metodologias dos cursos, ou até
mesmo, em alguns casos, 0 excesso de estudos voltados para o vestibular.

E diante dessas realidades que numerosas pesquisas e analises apontam
para os desafios que o sistema educacional vem apresentando. Vale destacar que
houve uma demanda para a reforma do Ensino Médio, que foi uma proposta feita
pelo Governo Federal, pela Medida Proviséria n. 746/2016, posteriormente
transformada na Lei 13.415/2017, que trouxe mudangas para o ensino nos anos
finais da educacdo basica. Essa mudanca visa a reformulacdo dos conteudos
ofertados, diversificando as areas dos saberes para os alunos do Ensino Médio,
difundindo a carga horaria, estabelecendo tempo integral, alterando a estrutura do
curriculo vigente, conforme esta destacado no art. 36, inciso VI da LDBEN: “A carga
horaria destinada ao cumprimento da Base Nacional Comum Curricular ndo podera
ser superior a mil e duzentas horas da carga horaria total do Ensino Médio, de
acordo com a definicdo dos sistemas de ensino”, bem como no inciso VII:

A parte diversificada dos curriculos de que trata o caput do art. 26,
definida em cada sistema de ensino, devera estar integrada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
histérico, econdmico, social, ambiental e cultural.

Segundo Ferreti e Silva (2017) as justificativas para que houvesse aprovacgao
dessa medida, além do grande numero de evasao dos estudantes, tanto de escolas
publicas quanto de escolas privadas, aglutinam em baixo desempenho dos
estudantes; elevada carga horaria das disciplinas que ocasionam desinteresse; a
necessidade de diversificacdo e flexibilizagdo do curriculo; o baixo indice de
matriculas de estudantes no Ensino Superior.

Nessa perspectiva, Motta e Frigotto (2017) deixam claro que n&o se pode
descartar a hipotese da visibilidade dos governadores em alcangar o crescimento
econbmico do pais, no sentido de que essa reforma potencializa o crescimento
profissional ao colocar os estudantes diretamente no ensino integrado, possibilitando
que sejam direcionados para o mercado de trabalho. Considerando essa grande

preocupacgao de insergao dos jovens e toda motivagado voltada para estudos com
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disciplinas mais atraentes, € de se pensar se esta proposta realmente atende a
“todas as demandas’”, isto €, quem serao realmente os sujeitos inseridos nesse novo
formato educacional? Os estudantes com deficiéncia estardo incluidos em todo o
processo?

Desde a década de 1990, o sistema educacional vem seguindo um modelo
curricular, cujos eixos principais foram definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, conforme ressalta Krawczyk (2009, p. 19):

Essas diretrizes determinaram as bases filoséficas, pedagogicas e
metodolégicas a partir das quais deveriam desenvolver-se o0s
curriculos nos sistemas estaduais e nas escolas, que representavam
um salto qualitativo complexo do conteudo curricular. Elas definem
trés areas de conhecimento: Linguagem, Coddigos e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Essas bases de conhecimento, mesmo tendo apresentado algumas
alteragbes, mantiveram-se em vigor por muitos anos. Nesse cenario, ainda que
tenha ocorrido mudancgas nas disciplinas ofertadas, ha um aumento significativo nos
conteudos interdisciplinares. Krawczyk (2009) destaca que, para o governo, a
grande reforma no Ensino Médio, pautada no ambito pedagodgico e metodoldgico,
direciona seus ensinamentos para uma mudanga radical que visa a uma
organizagao curricular mais contextualizada para o trabalho e exercicio da
cidadania, com destaque na aprendizagem, nos estudantes e no desenvolvimento
direcionado as competéncias. O que se torna um fator preocupante para a inclusao.

O Ensino Médio seria mais que a ultima etapa da educagao basica, é
pensada como a etapa que prepara os estudantes e auxilia nos projetos,
expectativas e surgimento das aspiragbes durante a trajetéria educacional e
transicdo do ensino superior para o futuro, como procurar um emprego, ter renda
prépria, ajudar financeiramente a familia, prestar vestibular, entrar em uma
universidade publica. Todos esses desejos se tornam positivos ou negativos para
que alcancem um amanha incerto. Visar a entrada em uma universidade pode ser o
desejo de muitos, tanto para os estudantes de baixa renda quanto os da classe
meédia, mas que pode ser conquistado por aquelas pessoas que “sao seguras, tém
interesse pelo mundo que as cerca, compreendem melhor a realidade e apresentam
melhor desenvolvimento intelectual” (SORAGGI, 2016, p. 3).

Para Braga e Xavier (2016) ha uma vantagem aos estudantes que de alguma

forma apresentam anseio para cursar uma universidade e que tém apoio familiar,
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possuem capital cultural e renda mais elevada, incentivo de professores, que em
algum momento de suas vidas estudaram em escolas privadas, que nao obtiveram
reprovacao, ndo precisaram passar pela evasédo, que ndo se sentiram as margens
da sociedade, “sdo aqueles estudantes mais provaveis de terem aspiragdes de
continuidade de estudos apdés o ensino médio” (BRAGA e XAVIER, 2016, p. 254)

Nesse sentido, destacamos uma grande preocupagdo em relagdo aos
estudantes com situagcdo de vulnerabilidade, pois mesmo que a intengdo seja uma
vaga na Universidade, mesmo que haja expectativas e aspira¢des, pautamos nas
declaragbes de Motta e Frigotto (2017) que deixam claro o quanto essa Reforma do
Ensino Médio reforga e altera essa compreensdo de etapa preparatéria para o
futuro, no momento em que considera que o0s jovens sdo sujeitos abstratos,
trabalhadores sem minimas condigbes objetivas e materiais reais, confronta a
realidade da educagdo publica e apresenta uma reforma com objetivos de
administrar a questao social, que exalta a burguesia e vai contra os ideais dos filhos
da classe trabalhadora, negando os direitos universais e os fundamentos das
ciéncias que auxiliam a compreensao social do mundo aos jovens que, mesmo que
consigam algum tipo de apoio ao acesso ao ensino superior, ainda assim nao Ihes é
garantida a permanéncia para os avangos de sua escolarizagao.

Nesse contexto, segundo Poker et al. (2018), o Ensino Superior tem uma
grande importancia para a qualificacdo dos sujeitos, por considerar esse espago um
lugar capaz de garantir 0 acesso ao conhecimento dos estudantes, seja de forma
cientifica e/ou por meio de articulagdes e discussdes fomentadas pelas propostas
institucionais e pelo reconhecimento de que a qualificacdo do individuo auxiliaria
para o acesso ao mercado de trabalho. Além do que “poderiam fomentar projetos e
implementar acdes a fim de tornar o curso superior um espago cada vez mais
democratico e inclusivo em nosso pais” (POKER et al., 2018, p.133).

E também no percurso dessa transicdo que s&o gerados conflitos e desafios
que se tornaram essenciais para o desenvolvimento e aproveitamento positivo do
estudante durante todo seu processo de formacao. Dentre os desafios que podem
ser destacados durante esse periodo de transicdo e que marcam um outro nivel de
maturidade, ou seja, a entrada na vida adulta estao a falta de autonomia e facilidade
de lidar com situagdes interpessoais e com situagdes adversas que necessitem de
organizagdes novas. E nesse cenario complexo e desafiador que os estudantes

precisam enfrentar os obstaculos e se tornarem autores responsaveis pelas tomadas
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de decisbes, adaptando e encarando suas diversas mudangas de forma positiva. Ao
adentrarem o Ensino Superior e nas expectativas almejadas para sua qualificagao e
enfrentando seus obstaculos e desafios diarios, as expectativas dos estudantes
estdto em o  “Ensino Superior desenvolver programas de acompanhamento e
formagdo dos jovens, cuja acdo se volte para a preparagdo adequada dessa
clientela para seu ingresso na Universidade e no mercado de trabalho” (ZLUHAN;
RAITZ, 2014, p.19).

No que se refere especificamente ao processo de escolarizagdo, formacgao e
inclusdo no mundo do trabalho de estudantes com deficiéncia, ha uma questao
relevante para o mercado atual, o cenario do trabalho requer habilidade, potencial e
competitividade na area, além de contar com mao-de-obra capacitadas para que de
maneira agil possam trabalhar de formas diversificadas, com ferramentas e
tecnologias contemporaneas. Por outro lado, o cenario educacional tem se
destacado por auxiliar na insergdo daqueles que, por algum motivo, tém se sentido
desfavorecidos. Na educagéo ha varios programas de inclusdo social que auxiliam
na garantia e permanéncia dos estudantes, sdo as chamadas agdes afirmativas, tais
como a Lei de Cotas, o FIES - Financiamento Estudantil, o Prouni - Programa
Universidade para todos, entre outros, que sao voltados para assegurar a igualdade
de oportunidade para que todos possam adquirir habilidades e competéncia para

garantir a inclusao social.

2.1.3 Psicologia Histoérico-Cultural: aportes para a compreensao do processo

de escolarizagao e formagao como desenvolvimento humano

Quando tratamos de vida social e inser¢cao dos estudantes em uma sociedade
histdrica, logo destacamos a Psicologia Historico-Cultural (PHC), teoria que buscou
estudar, compreender e explicar como se desenvolvem as fungdes superiores.
Formada por um grupo de pesquisadores conhecidos na Unido Soviética na década
1930, como Troika®, que tinha como membros participantes Alexander Romanovich
Luria, Alexei Nikolaievich Leontiev e liderado por um importante pensador da época:
Lev Semenovich Vygotsky.

Vygotsky nasceu em Orsha, na Bielo-Russia, no ano de 1896, filho de uma

5 TROIKA — grupo com relagdo a estudos voltados a psicologia formado por Vigotski, Leontiev e Luria.
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familia judia, cursou Medicina, Direito, Histéria e Filosofia. Dedicou seus estudos a
compreensao das fungdes superiores e a forte conexdo entre pensamento e
linguagem para o processo do desenvolvimento.

E reconhecido como o pai da teoria histérico-cultural, cujo foco esta no
“‘materialismo historico-cultural”, ou seja, compreende que existe uma relagdo do
social com o individual, na interagdo, na capacidade de o individuo ser um pensante,
no seu modo em que se desenvolve, sempre com relacdo de aproximacgao do ser
biolégico, com o outro e com a cultura acumulada historicamente. Vygotsky e Luria
(1996, p. 34) apontam que a cultura “modifica a atividade das fungdes psiquicas,
constrdi novos conjuntos do comportamento humano em desenvolvimento”.

Os estudos Vygotskiano enfocam sobre a questdo do sujeito ativo na
realidade em que vive, o0 sujeito somente consegue ser transformado a partir do
momento em que ele consegue modificar aquilo que esta em sua volta, isto €, pelas
atividades e pelo trabalho que o0 homem consegue modificar a si mesmo, desde que
transforme o espaco em que esta inserido. “E através do trabalho que o homem, ao
mesmo tempo que transforma a natureza (objetivando satisfazer suas
necessidades), se transforma”. (REGO, 1998, p. 51).

O trabalho de Vygotsky (1991) da énfase na importancia da relacdo entre o
sujeito, a cultura e o contexto social para o desenvolvimento, bem como na
mediagao, conceito que tem seus principios fundados no materialismo histérico e
dialético elaborado por Karl Marx e Friedrich Engels, que defendem que a realidade
em que o homem vive ndo é uma realidade pronta, e o homem constroi e se
desenvolve a partir de suas competéncias, suas manifestagdes, de sua relagdo com
o outro e com a natureza, somente havera resultados no que o homem se
transforma, a partir do momento em que ele transforma a natureza, acredita-se que
o desenvolvimento do homem acontece através da atividade do trabalho.

A analise pautada no pensamento materialista histérico e na dialética leva a
uma aproximagao da compreensao do processo de mediacado, da relacdo entre o
homem e o trabalho a partir do seu trabalho, logo se entende que a natureza é
determinante do processo, das necessidades humanas, € o homem sempre
transforma sua realidade, assim ele esta sempre em processo de transformacao. O
homem, no entanto, € um ser histérico-social, e ao mesmo tempo um sujeito
individual e subjetivo, pela capacidade de ter sua propria forma de pensar, a

concepgao da realidade e suas formas diferentes de interpretar as coisas que estao
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a sua volta; e € também um ser constituinte das relagbes sociais. Ou seja, consegue
“além dos limites das fungdes psicoldgicas impostas pela natureza, evoluindo para
uma organizagdo nova, culturalmente elaborada, de seu comportamento”
(VYGOTSKY, 1991, p.29).

Vygotsky, dentre os temas de suas investigagdes, inaugurou um novo
entendimento ao processo de desenvolvimento humano, dentre eles o processo de
desenvolvimento de pessoas com deficiéncias. A partir dos postulados tedricos e
metodolégicos do estudo da Defectologia®, o autor inicia uma série de estudos e
investigacdes que alarmam para a evidéncia de que € a sociedade a responsavel
por limitar os sujeitos com deficiéncia.

Os estudos sobre defectologia desenvolvidos por Vygotsky (1896-1934) e
seus colaboradores no século XX trataram de investigar as criangas com deficiéncia
e a sensibilidade de compreender o desenvolvimento e as potencialidades do sujeito
durante o processo de aprendizagem, sem que fosse visto como um individuo
inferior por seus defeitos. Assim, o estudo sobre a defectologia procurava maneiras
de retirar o sujeito de suas condi¢des bioldgicas que determinava suas agdes e 0
fizesse alcancar suas potencialidades que estavam ocultas em meio a tanta
discriminagao, sem considerar se o “[...Jdesenvolvimento se ha complicado com o
defeito” (VYGOTSKY, 1987, p. 2-3)

Para o autor, as criangas que apresentavam alguma deficiéncia (defeito) eram
vistas, na maioria das vezes, como individuos fora do padrao da sociedade, eram
inferiores e nado aceitas pela sociedade que obtinha um olhar de menosprezo.
Vygotsky olhava para além desses defeitos, ele enxergava que o sujeito era um ser
de potencialidades, e ndo somente alguém limitado ao seu biolégico. Nas palavras

do autor,

[...] o defeito torna-se, como resultado, o ponto de partida e a principal forga
que impulsiona o desenvolvimento psiquico da personalidade. [...] O defeito
cria uma alta tendéncia para avangar, desenvolve os fendbmenos psiquicos
de previsdo e pressentimento’. (VYGOTSKY, 1989, p. 15)

Dentro desse contexto, para Vygotsky (1989, p.108), o ponto final do
desenvolvimento € a conquista de uma posi¢éo social, ou seja, o sujeito potencializa

a capacidade de desenvolver suas habilidades, pela forma como sdo dadas as

6 Defectologia diz respeito ao estudo voltado para o desenvolvimento e a aprendizagem da pessoa
com deficiéncia intelectual. Saliente-se que na época das pesquisas de Vygotsky as criangas
deficientes eram tachadas como alguém que possuia algum defeito.

7 Tradugdo da autora.
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condi¢des a ele, de acordo com o meio social que se insere, trocando experiéncias,
conhecimentos, obtendo alternativas para que haja o desenvolvimento e ndo sendo
limitado pela sua deficiéncia.

Mesmo que o desenvolvimento biologico seja limitado, ha um conjunto de
fatores capazes de auxiliarem a superar essas barreiras, estimulando em todo o
processo, tornando-se compensatorio, dindmico e favoravel as transformagdes e
evolucdes a todo tempo, considerando as relagdes instaveis em meio ao social,
dominando o espacgo nas formas superiores, acessiveis a humanidade (VYGOTSKY,
1989, p. 103).

No entanto, Vygotsky (1997) rompe com a concepg¢ao de que a deficiéncia é
algo sem compreensao para a sociedade, que limita o sujeito e possui somente
pontos negativos, ou seja, 6érgdos enfermos que para o meio social sdo incapazes
de desenvolver as atividades. Ele quebra esse conceito e reforca a ideia de que os
orgaos enfermos quando nao trazem alguma funcionalidade, sera o érgéao sadio o
responsavel por ampliar suas capacidades e assumir o lugar do enfermo,
assumindo, assim, suas fun¢des de desenvolvimento.

Para Vygotsky (1997) € no meio social, na relagao e interagdo com o outro,
que vai ocorrer a compensagao positiva do 6érgao sadio, sera nos conflitos, nos
desafios, nos enfrentamentos e barreiras que a sociedade impde limites frente as
pessoas com deficiéncia, fazendo com que, assim, acabe ocorrendo o sentimento de
inferioridade. Esse sentimento gera uma forca e se torna eficiente para desenvolver
capacidades e acaba estimulando o desenvolvimento da psique. No entanto € nesse
meio social, e nesses apontamentos dos defeitos, que a sociedade se torna um fator
determinante para a compreensdo da deficiéncia do sujeito. Sua participagéo
positiva ou negativa na sociedade que acaba determinado se o sujeito sera uma
pessoa com deficiéncia incapaz de desenvolver-se no meio em que vive, ou se sera
um sujeito que apresenta limitagdes, porém com potencialidades que o tornam
capaz de se desenvolver naturalmente.

A preocupacao de Vygotsky (1997) estava além de inser¢do do individuo na
sociedade e se relacionar com o outro. Para ele, o desenvolvimento e inter-
relacionamento do sujeito lhe permite que se torne alguém capaz de apropriar de
seus conhecimentos, devido a troca de experiéncia cultural. Levando em
consideragdo a cegueira que o autor destaca em seu texto, “‘ndo é o

desenvolvimento do tato ou a agudeza do ouvido, mas a linguagem, a utilizacdo da



44

experiéncia social, a relagdo com os videntes, que constitui a fonte da
compensagao” (VYGOTSKY, 1997, p. 81).

Entretanto, Vygotsky (2010), com um olhar positivo para as potencialidades
do sujeito, concentrou sua atengdo nas habilidades que auxiliavam no
desenvolvimento das capacidades, assim, a deficiéncia passa a ser algo que estava
no fisico, e ndo na possibilidade de desenvolvimento. Reforga, assim, a importancia
da cultura para que as fungdes superiores possam ser estimuladas a superarem as
expectativas e dificuldades que, na maioria das vezes, sdo postas pelo meio social,
causando um sentimento de inferioridade no proprio sujeito. Assim, ele rejeitava as
descrigdes quantitativas e preferia confiar nas qualitativas da organizagao espacial
dos comportamentos do sujeito.

Embora em suas obras ndo tenha falado diretamente sobre educacéao
inclusiva, suas criticas as escolas especiais e aos tratamentos que eram oferecidos
as pessoas com deficiéncia trouxeram contribuicdes para que se pensasse em
formas e meios alternativos para trabalhar com as potencialidades dos sujeitos,
auxiliando-os a superar suas limitacdes, que somente se tornam possiveis se houver
interacdo do sujeito com o ambiente em que vive. Vygotsky (1988) destaca que as
escolas precisam acabar com a educagao segregada, com os limites que faz
diferenciagdes entre a escola normal e especial e as pessoas com deficiéncia devem
deixar serem vistas como inaptas no meio em que estao inseridas.

Para Barroco (2007) as pesquisas de Vygotsky (1896-1934) voltadas para a
educacgao e aprendizagem do individuo em muito contribuiram para a constituicado do
conceito sobre a defectologia na atualidade. Vygotsky apresentou caracteristicas de
um tedrico que fez lutar por direitos de igualdade educacional para todos,
independente da inabilidade, debilidade e deficiéncia, pois os sujeitos com “defeitos”
obtinham desafios que eram dificeis de serem compreendidos.

Além dos estudos voltados para o conceito de defectologia, o foco dos
estudos de Vygotsky muito contribuiu para as pesquisas voltada a deficiéncia,
mesmo que seus estudos tenham abordado especificamente a intelectual, mental e
cegueira, ainda assim, as caracteristicas apontadas em sua investigagao priorizam
um contexto social facilitador do processo do sujeito durante seu desenvolvimento,
até mesmo porque, para ele todos possuem condi¢gdes de alcancgar positivamente
bons resultados se obtiverem uma mediacdo que diferencie suas atividades e

favorega seu desenvolvimento o fazendo avangar em sua aprendizagem.
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O que fica subentendido na teoria de Vygotsky € que uma pessoa com
deficiéncia ndo pode ser considerada menos desenvolvida que alguém que néao
apresenta deficiéncia, apenas compreendidas como pessoas que conseguem
chegar ao mesmo nivel de desenvolvimento de formas diferentes, portando as
mesmas potencialidades e capacidades para progredir em suas aprendizagens. Pois
qualquer crianga se caracteriza por uma relativa insuficiéncia organica na sociedade
de adultos onde cresce (VYGOTSKY, 1989, p. 108)

Nesse sentido, Vygotsky (2008) dedicou-se em seus estudos a compreender
e aprofundar-se na forma como as fungdes superiores se desenvolvem, analisando
as fungbes como um carater biolégico, que necessita de uma interagao social e de
mediacdes simbdlicas. O autor, entdo, apds esse processo de estudo, compreende
que o homem somente é capaz de desenvolver capacidades por meio da psique e
do social. Ou seja, “o aprendizado adequadamente organizado resulta em
desenvolvimento mental”. (VYGOTSKY, 2008, p. 103)

Para Vygotsky (2008), é certo que, ao nascer, 0os sujeitos trazem consigo
apenas o desenvolvimento das fungdes psiquicas elementares, isto €, essas funcdes
sao as unicas responsaveis por controlar as capacidades naturais do individuo que
estdo inseridas nele, desde o seu nascimento. “A diferenca essencial entre esse tipo
de comportamento e as fungdes elementares sera encontrada nas relagées entre os
estimulos e as respostas em cada um deles” (Vygotsky, 2008, p. 29).

Em sintese, 0 que se pode afirmar é que a teoria de Vygotsky aborda sobre
as fungdes superiores, que sado as peculiaridades inseridos na psique humano, ou
seja, autor considera que o desenvolvimento do sujeito, desde seu nascer e durante
a sua vida, necessita de uma interagao entre o sujeito e o espago em que vive, pois
o0 homem sempre transforma a realidade. Isso ocorre pela maneira que o homem é
considerado, isto €, como um ser historico que esta sempre em transformacéo e,
assim, o social tem total influéncia para que o processo de desenvolvimento e
aprendizagem ocorra.

E por meio dessas relacdes, segundo Vygotsky (2003), que a construcéo da
linguagem no ambito social é constituida pela sociedade, ou seja, pelo grupo social,
e que é um fator que somente tem suas fungdes voltadas para o coletivo e pelas
relagdes entre os homens, melhorando, assim, o convivio e a interagdo social e com
as atividades psicoldgicas. Sendo assim, entendemos que € na e pela linguagem

que somos capazes de atribuir sentidos e significados e nos apropriar das fungdes
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superiores. Ele enfatiza que a linguagem, além de um elemento constitutivo para as
fungdes superiores, € um fator fundamental para a interagdo e troca de experiéncia
do individuo e para o processo do pensamento. A linguagem torna-se um elemento
primordial para nos distinguir dos animais, através da linguagem somos capazes de
nos transformar em seres humanos.

Sendo assim, a linguagem, entdo, na fase adulta, passa a ter um papel
essencial como uma fungdo mental interna, pela troca de culturas, no coletivo, na
apropriagdo e internalizagdo dos instrumentos de mediagdo que nos ajudam a
desenvolver enquanto ser humano, € por ela que conseguimos diferenciar as
funcdes elementares das fungdes superiores. Vygotsky (2008, p. 102) afirma que “a
linguagem surge inicialmente como um meio de comunicac&o entre a crianca e as
pessoas no ambiente. Somente depois, quando da conversao em fala interior, ela
vem a organizar o pensamento”.

Dessa maneira, Vygotsky em seus estudos e em uma abordagem sécio-
histérica destacou a linguagem e o seu importante papel na influéncia e no processo
de interagdo social e no desenvolvimento do pensamento do homem, ou seja, “a
aquisicao da linguagem definira um salto qualitativo no desenvolvimento do ser
humano” (OLIVEIRA, 1994, p. 26). Nesse sentido, € possivel ressaltar que é através
dessa aquisicdo de linguagem que a cultura e o conhecimento passam a ser
internalizados, partilhados e o pensamento transformado.

Ademais, € necessario compreender que a linguagem é fonte mediadora de
exceléncia entre a troca dos sujeitos, é por meio dela que estabelecemos relagdes
diretas com o mundo exterior, sistematizando toda a experiéncia e reorganizando a
memoria, 0 pensamento e tudo aquilo que esta centrado no bioldgico, nas funcdes
elementares. Assim, “as fun¢des cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-
se, entdo, a base de uma forma nova e superior de atividade nas criangas,
distinguindo-as dos animais” (VYGOTSKY, 2008, p. 18).

Partindo desse pressuposto, podemos destacar que o individuo € um ser
socio-histérico que se transforma pela cultura e mediagdo no meio social em que
vive e pela troca e capacidade de absor¢cdo de pensamento é capaz de desenvolver
seu psicologico, produzindo conhecimentos e alcangando um potencial elevado
pautado no materialismo histérico dialético. E, assim, reconhecer a interacdo e
atividades mediadas pelo homem biolégico passa a ser fundamental para que o

sujeito se torne um ser socio-histérico na medida em que a cultura € considerada
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como “parte essencial da constituicdo da natureza humana” (OLIVEIRA, 1994, p.
24).

No entanto, o autor ainda destaca sobre a importancia da apropriacdo no
desenvolvimento e no processo de aprendizagem. Ao haver essa inter-relagcao entre
O sujeito e o meio, esse processo se torna relevante para que ocorra uma
aprendizagem significativa. Pois sera por meio dessa apropriacdo que o individuo
alcanca ativa e interativamente a participagdo no espaco. Além disso, vale destacar
que o sujeito se torna verdadeiramente humano quando se apropria da cultura e de
todo processo.

De acordo com Vygotsky (1991, p. 61),

o0 aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcdes psicolégicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

Nesse processo sd0 0s conceitos responsaveis por permitirem atingir um
nivel elevado de pensamentos e habilidades de pensar objetos que ja nos foram
interiorizados em um outro momento. Podendo considerar que sao aquelas fungdes
que estdo interiorizadas e que ajudam a apontar todos os aspectos relacionados
com o comportamento do homem. Ou seja, esses conceitos “estdo associados a
uma série de exemplos e sao construidos de maneira semelhante aquela pela qual
representamos os nomes de classes de elementos” (VYGOTSKY, 2008, p. 37).

Nesse sentido, pode-se afirmar que a interiorizagdo também é capaz de
proporcionar o desenvolvimento das fungdes superiores. Vygotsky (1991) afirma que
o principal desenvolvimento do individuo desperta muitos processos internos de
desenvolvimento, principalmente, quando o individuo se relaciona com seu meio,
criando possibilidades de aprendizagem. “Uma vez internalizados, esses processos
tornam-se parte das aquisigdes do desenvolvimento da crianga” (VYGOTSKY, 1991,
p. 61).

Durante toda sua trajetoria, Vygotsky olhou para o sujeito como um ser
humano que vive em um espaco fisico e social, a partir desse olhar, buscou
compreender a relacdo que é capaz de levar o homem a se relacionar com o meio.
Além do que, obteve foco também em analisar o homem e a natureza e como essa
natureza interfere no ser humano no sentido de compreender que a atividade, o

instrumento e a linguagem sao fundamentais para a relagdo entre o sujeito e o
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espaco em que esta inserido. E por meio dessa interacdo e envolvimento que
surgem resultados que fortalecem a transformacdo do homem, de si mesmo e na
sociedade em que ele vive.

Para tanto, reforcamos a ideia e pautamos em Vygotsky (1996) quando ele
destaca como o0 meio social carregado de significados culturais fortalece o
desenvolvimento do pensamento, assim, a participacdo do sujeito nesse meio se
torna determinante pelo dominio sociocultural e pela linguagem. Ou seja, € no meio
social e na convencionalidade da linguagem que um significado se torna possivel,
tanto verbalizado, quanto intelectual, pois € nos significados culturais, no contexto
em que o sujeito esta inserido e por meio dos significados atribuidos que o sujeito se
tornara capaz de cria novos significados e ressignifica-los para novos sentidos.

Partindo desses pontos e de todo o estudo voltado para a interagcdo dos
sujeitos no mundo e sua constituicdo, enquanto um ser que se desenvolve em meios
socioculturais e por meio do envolvimento dos individuos com os significados
culturais que os sujeitos adquirem durante a troca com o outro. Para compreender a
constituicdo do homem e suas relacbes sociais, € fundamental que haja
entendimento da categoria Significado e Sentido, que sé@o elementos pertencentes,
aquilo que € criado pelo homem sempre tem um significado e um sentido.

Assim como os pioneiros da teoria da PHC, também na psicologia, Vygotsky,
Luria e Leontiev foram os responsaveis por apresentar as diferencas desses dois
conceitos, uma vez que o significado trata do conceito social em que relaciona a
palavra com o objeto. Dessa maneira, pode ser compreendido como sintese das
praticas sociais, uma generalizagdo da palavra, uma representacdo da realidade na
consciéncia. “Ou seja, um modo original de representar a realidade na consciéncia.
Dessa forma, em uma palavra estao sintetizadas determinadas agdes do homem,
pois a palavra carrega a maxima generalizagdo dessa(s) acao(des)” (ASBAHR,
2014, p. 266).

E por sentido se entende que existe um carater simbdlico, que faz mediagao
entre homem e realidade, sendo o sentido o possibilitador dessa relagéo. Ou seja,
tudo aquilo que se decorre através de um dialogo, ou de uma vivéncia, € o individuo
que determinara o sentido para possibilitar a relagdo, pois ele € um sujeito que
‘pensa, age, sente e escolhe a partir dos sentidos que atribui aos conhecimentos”
(ASBAHR, 2014, p. 271).

Os estudos de Vygotsky em sua obra Pensamento e Linguagem nos chama
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atencdo para a estrutura em que se da a consciéncia. Para o autor ambos sao
indissociaveis para o desenvolvimento da palavra e para compreensao da
consciéncia, o homem se produz na e pela linguagem: “o desenvolvimento da
linguagem e do pensamento realiza-se de forma n&do paralela e desigual. As curvas
desse desenvolvimento convergem e divergem constantemente, cruzam-se,
nivelam-se em determinados periodos [...] (VYGOTSKY, 2001, p. 111).

Pode-se pensar, portanto, que o sentido tem total predominio sobre o
significado, o sentido muda conforme a vida do sujeito se modifica com as vivéncias
e conscientizacdo do sujeito, existe um carater simbdlico, que faz mediagao entre
homem e realidade, sendo o sentido o possibilitador dessa relacdo. Pode-se
entender por sentido tudo aquilo que se apreende de um didlogo, ou de uma
vivéncia, é o individuo que determinara o sentido para possibilitar a relagado. Isto &,
para Smolka (2004, p. 12) a producao dos sentidos se da pela sensibilidade, nas
articulagdes, nas “emocodes e sentimentos dos sujeitos que se constituem como tais
nas interagdes; vao se produzindo no jogo das condigbes, das experiéncias, das
posicdes, das posturas e decisdes desses sujeitos”.

O sentido, portanto, € responsavel por introduzir no sujeito elementos
essenciais que lhe possibilitem o desenvolvimento da consciéncia, formada pela
dindmica e objetividade, que sdo fatores essenciais na compreensdo da psique
humana e elaboracao da inclusédo positiva do sujeito no meio em que esta inserido e
que servem como gerenciadores responsaveis pelas relagdes elaboradas entre os
fatores externos, internos e nas experiéncias sociais.

Outro fator que tem importante destaque nas obras e estudos de Vygotsky
esta relacionado ao afeto e/ou as emocgdes. Esses fatores sdo motivacionais para o
processo, ndo basta somente que seja transmitido o conhecimento para o estudante,
€ essencial que o professor por meio da interagdo, envolvimento e troca de
experiéncia permita que os conteudos sejam internalizados e, assim, produzidos
positivamente, permitindo a configuragdo de novos sentidos. Ou seja, sendo esse
capaz de ser elaborado na e pela vivéncia no cotidiano, pois o “préprio pensamento
nao nasce de outro pensamento, mas do campo da nossa consciéncia que o motiva,
que abrange o0s nossos pendores e necessidades, 0s nossos interesses e
motivagdes, os nossos afetos e emogdes” (VYGOTSKY, 2001, p. 479).

Somente a partir da interagdo com o outros, o individuo por meio da troca de

cultura, de experiéncias e mediado por signos consegue interiorizar esses
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instrumentos, transformando as fungbes elementares em fungdes psiquicas
superiores, a partir de uma fungdo social, ou seja, o0 social passa a influenciar e
mediar o desenvolvimento. “Com isso, afirmamos que o homem se constitui na
relacdo de mediacdo com o social, relacdo em que homem e sociedade vivem a
tensdo constante de serem diferentes, opostos, mas de se constituirem
mutuamente” (AGUIAR, 2012, p. 59).

Dessa maneira, ao falarmos de sentido estamos apontando para a
compreensao de que o sujeito biolodgico €, acima de tudo, um sujeito social que ao
passar por suas experiéncias/vivéncias permite passar por transformagdes e, assim,
ativa suas funcgdes superiores e permite que haja a reelaboracdo de novos sentidos
para o sujeito, atuando e modificando a si e o meio em que esta inserido.

De fato, todas as fungdes psiquicas humanas estdo vinculadas a um
intenso e continuo processo de aprendizagem. E nas interagdes com
as pessoas que ocorre a apropriacédo do legado cultural — patrimdnio
que envolve conhecimentos, valores, sistemas simbdlicos, formas de
agir, pensar e sentir. (TASSONI; LEITE, 2011, p. 90)

Vygotsky (1991) busca enfatizar a importancia dessa relagdo com o outro.
Para ele é pela convivéncia que os sujeitos vao adquirindo habilidades e
capacidades cognitivas para se desenvolverem. Ele aponta que, quando nascem, os
humanos s&o seres imaturos, incapazes de desenvolverem sozinhos algumas
capacidades que somente podem ser atribuidas por meio dos significados que estao
postos pela realidade social.

Diante de todas essas considerag¢des destacadas, e pautado nos estudos de
Vygotsky, reconhecemos que a PHC é uma possibilidade de se pensar uma ciéncia
de objetos e de analise da Psicologia, ou seja, quando tem analise da escola, é
necessario olhar para ela e enxergar diferentes contextos (escola/ sociedade), isso
seria a materializagao, olhar para o foco e ndo esquecer que ha um panorama por
tras dessa compreensdo, entdo, ndo tem como isolar o objeto, é necessario
entender a totalidade de uma possibilidade em um estudo cientifico, as “condi¢des
que a rodeiam, nas quais ela vive. Aqui sdo determinantes as condi¢cbes da vida
familiar e as condi¢des da educagao”. (VYGOTSKY, 2000, p. 94).

2.1.4 Subjetivacdo da deficiéncia na escolarizacdo e formacao: outros

significados e novos sentidos para o desenvolvimento humano
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A interagdo e mediagdo a que Vygotsky se refere se faz presente desde o
nascimento do individuo. Para que o sujeito desenvolva sua aprendizagem e
sistematize, além dos conhecimentos cientificos, todas as outras formas de
conhecimentos precisam estar relacionadas com suas trajetorias e suas
experiéncias, pois serao esses aspectos que contribuirdo para que haja o
desenvolvimento, ja que o autor entende que é nesse espago que se encontram o0s
valores culturais que o individuo necessita para que as relagdes sejam mediadas.
Diante dessa discussao, Vygotsky (2003, p. 76) aponta que o “meio social é
auténtica alavanca do processo educativo, e todo o papel do professor consiste em
lidar com essa alavanca”.

Partindo dessa premissa, podemos ressaltar a importancia de incluir um
estudante com deficiéncia nas instituicdes escolares, possibilitando que a troca de
experiéncias vividas consiga, por meio da interagao, desenvolver niveis compativeis
de aprendizagem. E valido enfatizar que ao inserir o estudante com deficiéncia nos
espacos em que ha interagao, troca de cultura social e que haja a troca de saberes,
espera-se que sejam estimulados a atingirem suas potencialidades. Para Franco
(2015) os estimulos que o ambiente proporciona melhoram a atencéo, o interesse, a
disciplina e a criatividade e auxiliam no desenvolvimento do sujeito.

Entendemos, entdo, que o estudante consegue atingir o desenvolvimento
cognitivo, interagir e relacionar com seu professor de forma a, a partir desse vinculo,
as inter-relagées assumem um papel primordial de garantir que os estudantes, ao
passarem por um envolvimento positivo, que permite uma troca de experiéncia e sua
vivéncia, conquiste o avanco nas aprendizagens. “Nesse aspecto, a professora
desempenha o papel principal — mais uma vez em virtude de suas relacoes
pessoais com as criangas” (VYGOTSKY, 2010, p. 60).

Além do mais, para que o acesso a escolarizacao seja eficiente, partimos do
principio de que, ao incluir um aluno no espago escolar, novos significados sejam
atribuidos para que o sistema educacional que atende as demandas modifique o
ambiente e faca acontecer o desenvolvimento do sujeito, propiciando com dignidade
uma educacgao de qualidade, por entendermos que ela ndo atende somente os pré-
requisitos destacados, mas, sim, busque ressignificar os direitos do sujeito. “E a
escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela! O direito a
educacao ¢ indisponivel” (MANTOAN, 2003, p. 8).
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Para preencher a lacuna da formacao basica dos estudantes, e aqui cabe
enfatizar, estudantes com deficiéncias e estudantes sem deficiéncias, ha uma forte
demanda pelos cursinhos pré-vestibular, estratégia bastante generalizada entre os
egressos do Ensino Médio, por considerarem que essa lacuna torna excludentes ao
serem inseridos em um espago desfavoravel ao seu nivel de conhecimento, fazendo
com que a visao da educacgao seja de ma qualidade, essa que “recai sobre os seus
estudantes e professores. E possivel, entdo, compreender a baixa autoestima que,
por vezes, pode levar esses jovens a desistirem da universidade antes mesmo de
enfrentarem o vestibular, numa loégica de autoexclusdao” (SAMPAIO, 2011, p. 41).

Esse cenario de novos significados precisa ser considerado em todos os
niveis de escolarizagao, principalmente, nos entraves que estdo ligados diretamente
a formacao docente. Para Ferrari e Sekkel (2007) a formagéo de professores, assim
como na educacgao basica, precisa haver uma fragilidade no olhar do professor
universitario para aceitacdo, compreensdo e reconhecimento das diferengcas em
direcdo a emancipacéao; principalmente para as licenciaturas, que tém seus efeitos
na educacgao basica. Tais fatos nos levam a refletir sobre a formagao dos formadores
diante dos desafios da educacéo inclusiva.

Da mesma maneira, Fontolan e Parra (2017) corroboram com Pletsch e Leite
(2017) ao enfatizarem que uma formacao continuada voltada para formadores das
IES se torna uma ferramenta importante para saberem lidar no dia a dia com os
alunos que apresentam alguma deficiéncia em um nivel educacional elevado. Nao
necessariamente apenas ser acolhido pelos discentes e serem inseridos, mas, sim,
obter formagdes adequadas, que sejam capazes de tornar o sujeito reflexivo na sua
pratica, promover a inclusdo e conseguir alcangar o desenvolvimento dos alunos
durante o processo de ensino e aprendizagem.

Outro obstaculo que Ferrari e Sekkel (2007) abordam vai de encontro ao que
ja havia sido apontado como uma dificuldade para a concretizagdo da inclusdo no
Ensino Médio, que é a questdo das estratégias para a identificagdo, o
reconhecimento das diferencas e o acolhimento de todos em sala de aula durante as
acdes, colocando o aluno como o protagonista no processo de ensino aprendizagem
e juntos poderem construir condigdes efetivas de ensino, aprendizagem e trocas de
experiéncias, sem preconceito e discriminacdo dos direitos, proporcionando
igualdade de oportunidades para que todos possam desenvolver suas

potencialidades nos espacgos escolares.
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Ainda nesse sentido, tendo em vista o pleno acesso e permanéncia dos
estudantes nos espacgos educacionais, mesmo com todos desafios, preconceitos e
discriminagdo a serem superados e que limitam os estudantes, Marques e Rios nos
traz uma contribuicdo e retratam em suas pesquisas sobre a importancia do olhar
inclusivo do formador, tendo em vista que nas universidades “a grande maioria dos
docentes dessa modalidade de ensino, ndo possuem conhecimentos especificos na
area de Educacao Especial nem formagao para que proporcionem um atendimento
de qualidade” (MARQUES; RIOS, 2017, p. 28).

Ha outros fatores que podem contribuir para a inclusdo dos sujeitos nesse
espaco, além das estruturas fisicas, podemos destacar a auséncia de flexibilidade
nos curriculos. Os estudos de Garcia, Diniz e Martins (2016) salientam o quanto a
escolarizacdo dos estudantes est4d associada a uma formacédo intelectual ou
profissional e, consequentemente, o curriculo acaba deixando a desejar, faltando
espaco para atender a demanda desses alunos que cada vez mais vem crescendo
na sociedade e nas escolas regulares.

No que diz respeito a viabilidade de incluir os alunos no sistema regular de
ensino, as autoras ainda destacam que € fundamental que ocorra uma flexibilizacéo
nas avaliacdes, no sistema, na forma de ensinar e de identificar as necessidades
individuais do sujeito para um bom desenvolvimento e Otimos resultados na
aprendizagem. Assim, temos que considerar que as barreiras que impedem a efetiva
inclusdo precisam ser rompidas, repensadas e valorizadas para que uma
aprendizagem significativa ocorra.

Além disso, pensar em incluir vai além de apenas oportunizar o sujeito a
frequentar o mesmo espaco social, mas transformar o espaco para que haja uma
oportunidade de incluséo, igualdade nos direitos para que qualquer sujeito possa se
desenvolver. A educacéo inclusiva, no entanto, traz um papel importante, que é
reduzir toda e qualquer barreira existente que causa preconceito, esteredtipos e
discriminagédo, seja social ou escolar. Um dos maiores desafios que temos na
atualidade, segundo Graebin et al. (2017), € que muitos profissionais atuantes néo
acreditam na inclusdo e na capacidade de desenvolvimento cognitivo dos alunos
incluidos e acabam segregando, rotulando e fazendo com que o estudante nao se
sinta parte daquele espaco, ndo fazem adaptacdes nos materiais a serem
ministrados e acabam buscando estratégias excludentes diariamente.

Sabe-se, que além do preconceito, esteredtipos, distincdo de grupos e a



54

aceitagdo, ainda ha barreiras que tiram o direito dos sujeitos, como as
arquitetdnicas, tecnolodgicas, de transporte, atitudinais, entre outras. Por esse motivo,
Ribeiro e Lima (2010) afirmam que “as limitagdes do espacgo fisico, além das
diversas formas de discriminagdo tendem a levar a exclusdo desses sujeitos,
afastando-os do convivio social mais amplo e privando-os de viver experiéncias
comum a maioria das pessoas”. Ou seja, mesmo que consiga alcangar acesso seja
no trabalho, na escola ou em espagos publicos, que iguale seus direitos, se nao
houver condi¢cdes para o desenvolvimento, estiver dentro dos padrdes determinados
por seu grupo, o sujeito, por se sentir incapacitado, exclui-se e acaba afastando do
meio social.

Outro fator importante de ser pontuado é que muitos profissionais nédo
demostram capacitacao para lidar com uma educacéao inclusiva que garanta o direito
de todos, o que talvez seja 0 ponto mais impactante para o sucesso da incluséo.
Ainda segundo Graebin et al. (2017) os desafios para inclusdo de todos os sujeitos
estdo relacionados com a preocupacdo que O sistema apresenta, que € 0
rendimento do aluno, no conteddo que precisa ser ministrado, e as habilidades
dominadas. Do ponto de vista educacional, diante das questdes desafiadoras que os
alunos do Ensino Médio enfrentam, €& fundamental que ocorram reflexdes
diariamente sobre a importancia de ser tratada a tematica, seja em instituicdes de
ensino, ou em espacos sociais para a promocao do sucesso escolar e de qualidade
para todos.

Nessa perspectiva, para refletir sobre as acdes e praticas dos professores,
houve a necessidade de um estudo voltado para a analise da formacdo dos
formadores, considerando que sdo eles 0s responsaveis pela construcdo da
identidade dos futuros professores, serdo esses formadores que capacitardo e
levardo os profissionais a pensarem e repensarem diariamente sua didatica, suas
praticas, fazendo-se professores, mesmo com as dificuldades existentes na
realidade escolar. No entanto, para que ocorra a “formacao desses, faz-se
necessaria a orientacdo da Educacdo para uma racionalidade, que assegure a
pluralidade e respeite as diferencas, bem como contribua para a formacéo de uma
identidade docente firmada na ética”. (ZANOTELLI, 2006, p. 51).

Se focarmos na realidade, podemos evidenciar que € bem diferente o que se
escreve com 0 que se vivencia. Diante de outros estudos realizados, é possivel

7

observar que, quando o assunto € incluséo, os professores apresentam reacgoes
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negativas, como falta de preparo, recursos e apoio, até mesmo incapacidade e
temor ao fracasso de ensino do conteddo. Essas reacdes, na maioria das vezes,
interferem nessa troca de experiéncia e na capacidade de ensinar e essa vivéncia
acaba ndo sendo “algo apenas experimentado, mas também um trabalho interior,
um trabalho mental, algo emocionalmente forte, que altera a relacdo do individuo
com o mundo, porque envolve a producao de afetos” (MARQUES, 2013, p. 6785)

Em geral, segundo Fontolan e Parra (2017), o que realmente conseguiria
fazer a inclusao acontecer esta ligado, diretamente, a capacitagdo do professor, para
que consiga criar estratégias, adaptar conteudos disciplinares, reconhecendo as
desigualdades e potencialidades de cada sujeito, valorizando as diferengas, obtendo
um olhar mais sensivel, que seja capaz de enxergar um crescimento, mesmo que
gradativo, mas sempre respeitando seu espacgo, tempo e ao mesmo tempo capaz de
estimular o desenvolvimento, que tenha ousadia para trabalhar novas metodologias
e consiga trabalhar abordagens inovadoras para superar cada dificuldade
encontrada pelo caminho.

Dessa forma, além de pautar no olhar diferenciado do professor e na
legislagdo que é a precursora da inclusdo, que sustenta a garantia do acesso,
voltamos o olhar para o que ja havia sido discutido, que é a falta de recursos,
formagdes profissionais e metodologias que consigam incluir e sustentar a
permanéncia dos alunos nas instituicdes. Essa vivéncia que “impacta o sujeito, que
o transforma, que o modifica e, portanto, modifica sua relagcdo com dada realidade”
(MARQUES, 2013, p. 6776).

Na sala de aula, o professor é o responsavel por mediar e levar os alunos a
avangar, no sentido de leva-los a compartilhar o saber e sempre trabalharem juntos,
mas € importante ressaltar que, quanto mais for considerado o nivel de
desenvolvimento e de conhecimento prévio dos alunos, maior sera seu indice de
desenvolvimento. Segundo Oliveira (1997), é importante que a escola trabalhe dois
pontos para atingir o processo de ensino aprendizagem, de um lado utilizar os
objetivos determinados pela escola e do outro lado o grau de desenvolvimento dos
alunos.

No entanto, ainda necessitara de mais um passo para a articulacido da
experiéncia pedagodgica, a “apresentagdo” de novos conhecimentos por parte do
professor, cabendo a ele a identificagao dos principais problemas postos pela pratica

social. Ou seja, o professor tem de propiciar a todos, inclusive ao aluno com
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deficiéncia, condicbes de se apropriar dos conhecimentos produzidos social e
historicamente pela humanidade, como também de proporcionar a socializagao, o
acolhimento, o respeito as diferengas e a diversidade humana, garantindo-lhes o
direito de acesso, participagdo e sucesso nas escolhas, sejam elas para o mercado
de trabalho ou para o futuro universitario (OLIVEIRA, 1997).

Outro aspecto a ser destacado sao as relagcbes de desenvolvimento e
aprendizagem. Para o autor, a escola ajudara o aluno no seu desenvolvimento, mas,
antes mesmo de entrar na sala de aula, o aluno tem capacidade de adquirir suas
aprendizagens. Nessa perspectiva, entende-se que o desenvolvimento e a
aprendizagem sao interligados, sdo processos que permitem a troca de ideias e que
se deixam influenciar (OLIVEIRA, 1997).

Ainda de acordo com o autor, o professor, além de transmitir conhecimento,
deve dar condi¢cdo para que o estudante aprenda e desenvolva, mostrando-lhe que
sua deficiéncia ndo o faz menos desenvolvido, pelo contrario, mas mostrar que ele
tem a mesma capacidade de desenvolvimento, tanto quanto outro que nao tenha
deficiéncia. Para Vygotsky (1997) o funcionamento psiquico da pessoa com
deficiéncia pode alcangar o mesmo nivel de desenvolvimento de uma pessoa sem
deficiéncia, porém, por outros meios, com atividades diferentes, basta que o
mediador (professor) conheca as peculiaridades do sujeito e o conduza por um
caminho que o ajude no seu desenvolvimento.

Nesse sentido, entendemos o quanto é importante para o desenvolvimento
dos estudantes e o alcance de seus objetivos na aprendizagem uma interacgao,
mediacao e troca de experiéncia com o professor. Vygotsky (1991) ja discutia sobre
a importancia de criar a zona do desenvolvimento proximal, ou seja, o ser humano
precisa interagir com o outro para que consiga favorecer a sua construgdo de
conhecimento.

No entanto, ndo basta somente que o professor transmita o conhecimento
para o aluno, nesse processo, para que ocorra O prazer na aprendizagem e no
convivio entre os pares, é fundamental que as experiéncias sejam trocadas e
relagdes estabelecidas. Sobre esse aspecto Marques (2013) salienta que uma
pratica educativa com processos de mediacdes interativas produz afetos e
potencializa o desenvolvimento da consciéncia desses sujeitos.

Certamente, o professor vai além de promover a aprendizagem

homogeneizada, e sim uma aprendizagem que seja capaz de compreender a
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singularidade de cada estudante, possibilitando que cada um se desenvolva e crie
estratégias para um avanco significativo. Para isso, o professor precisa obter o foco
nos varios significados e representagdes que surgem no ambito educacional e “no
contexto das multiplas experiéncias nos diferentes espacos de sua vida social”
(TACCA; GONZALEZ REY, 2008, p. 144).

Tacca e Gonzalez Rey (2008) argumentam sobre a importancia da reflexao de
como o professor compreende a singularidade do sujeito, observando como o
estudante realiza sua aprendizagem, quais estratégias ele utiliza para trabalhar as
dificuldades e a percepgado da aprendizagem por todos e as atividades propostas
para suprir as necessidades pedagodgicas em sala.

Porém, o fato de os estudantes encontrarem dificuldades na aprendizagem,
ou “fracasso nas avaliacbes”, ndo € o suficiente para fazer esses apontamentos, é
necessario se atentar para outros fatores que podem estar relacionados com esse
insucesso educacional, como por exemplo: “falta de motivagdo, de comportamento,
da autoestima, existem varias esferas que sao isoladas e rejeitadas, como aquelas
que descrevem a vida nas periferias das grandes cidades” (FREITAS, 2013, p. 37).

Cabe ao professor, ao interagir com o sujeito, compreender as singularidades
deste, que foram produzidas por meio dos significados adquiridos com o passar do
tempo e com as relagdes trocadas entre os sujeitos e pela experiéncia adquirida
durante esse processo. Ainda, segundo Tacca e Gonzalez Rey (2008), por meio de
didlogo e nas propostas de perguntas e respostas mutuas o professor pode alcangar
e consegue identificar os sentidos subjetivos que sdo produzidos individualmente ou
por meio das relagdes sociais, facilitando que a aprendizagem ocorra e haja um
avango significativo no funcionamento psicoldgico, pois ela estara ligada,
diretamente, com a emocionalidade, as experiéncias e vivéncias constitutivas com o
uso intensivo do dialogo, e somente sera possivel se o professor estiver disposto e
ter consciéncia do quanto é importante que haja a compreensao das singularidades
humanas.

Ademais, o sujeito ao ser compreendido em suas singularidades é inserido
nos diversos espagos e por meio de acgdes de compensacado social, suas
potencialidades sao valorizadas, auxiliando o desenvolvimento humano como um
alguém que deixa de ser bioldgico, com “defeito”, e passa a ser orientado como um
sujeito capaz de ampliar suas “fungées humanas complexas (ateng¢ao voluntaria e

orientada, memdria mediada, percep¢ao verbalizada, trabalho de imaginacéao,
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pensamento generalizado, nomeacgédo e conceptualizagdo do mundo)” (DAINEZ;
SMOLKA, 2014, p. 1097).

Desse modo, por meio das agdes de compensacgao, o individuo deixa de se
sentir inferior e como um sujeito “diferente e com defeitos” passa a ter o sentimento
de pertencente ao espago em que esta inserido. Conforme afirmam Dainez e
Smolka (2014, p. 1099), o individuo precisa ter seu sentimento de inferioridade
compensado, essa acdo de compensacdo esta relacionada com a ideia de
“equilibrio/ adequacéao/ adaptagcdo/ acomodacéo do individuo ao meio”.

No entanto, as autoras ainda destacam que nao basta que somente o meio
social e as praticas educacionais recebam os alunos com deficiéncia e integrem no
meio em que vivem, mas se faz necessario que, além de incluir, possam, juntos
desenvolverem acbdes de compensacido que facilitem os enfrentamentos sociais,
auxiliando no funcionamento da consciéncia, criando socialmente recursos
auxiliares, signos e instrumentos técnicos que possibilitem uma mediagao
significativa, correlacionando as regularidades sociais e biolégicas com o
desenvolvimento humano, levando em consideragdo o funcionamento psicolégico
humano.

Partindo desse pressuposto, e com o intuito de assegurar o desenvolvimento
e as potencialidades dos sujeitos com agdo compensatdria, compreensao das
singularidades, bom relacionamento entre professor e estudante, é preciso que haja
uma educacido democratica, que permita também a troca entre os pares, para que
suas necessidades sejam partilhadas e aprofundadas nas “experiéncias individuais”
(BRANCO, 2010, p. 604)

A partir dessa concepgdo, o sujeito, ao partilhar suas mais profundas
experiéncias, por meio de uma educagdao democratica, adquire experiéncias
humanas positivas que auxiliam o desenvolvimento. Para Branco (2010) é por
intermédio da educacao democratica que ocorre a constru¢cdo de uma sociedade
com habitos, pensamentos e agdes democraticos, libertando as possibilidades de
desenvolvimento humano, proporcionando aprendizagens significativas, vivéncias
fortalecidas e uma organizagao social que consiga atender a todos sem distingdo de
raga, cor e género.

Oliveira (1994) em seus estudos pautados em Vygotsky vai frisar que o
significado independe do individuo, mas sim do contexto em que o individuo esta

inserido, pois ele sera essencial, para garantir a mediagdo simbdlica entre a
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realidade e o individuo, ou melhor, o significado, depende das relagbes sociais e vive
em constante transformacao. Podemos considerar o significado como um fenémeno
do pensamento (VYGOTSKY, 1989, p. 104)

Contudo, é fato que a escola e os professores tém um papel fundamental que
€ levar o estudante a atingir a aprendizagem democraticamente, e muitos estudiosos
enfatizam a existéncia da aprendizagem no desenvolvimento e formagao do sujeito,
ou seja, todo o conhecimento se concretiza se o sujeito vivenciar e se ele tiver um
sentido real, “os sentidos modificam-se de acordo com a vida do sujeito e traduzem
a relagado do sujeito com os fendmenos objetivos conscientizados” (ASBAHR, 2014,
p. 268).

O sentido, portanto, modifica a forma de pensamento do sujeito e auxilia na
configuracdo da compreensdo dos processos humanos, pois ao olharmos para
nossa sociedade entendemos que o0s sujeitos com deficiéncias séo limitados pelas
suas aparéncias. Para Bau (2006), € ampla a discriminacdo no meio em que
convivemos, € na prépria sociedade que o contelddo de exclusdo foi adquirido, a
propria sociedade impede que 0s sujeitos possam se destacar, colocam barreiras
gue nao permitem o desenvolvimento do individuo, desacreditam nas suas
capacidades, fazendo esses sujeitos atuarem de acordo com as limitacdes postas
pela sociedade, e ndo pelas suas capacidades.

Outro aspecto seria o fato de nao saber como lidar com a situagcéo e com as
necessidades que uma pessoa com deficiéncia apresenta, negando-lhe a condi¢ao
de sujeito de direitos. Segundo Silva (2006), a caracteristica das relagdes sociais
esta incorporada na contemporaneidade, quando o rétulo passa a idealizar a pessoa
com deficiéncia, a convivéncia deixa de ser com o individuo e torna uma
estigmatizacdo do sujeito, um reconhecimento negativo no espago em que esta
inserido, causando estranheza e se distanciando cada vez mais da interagdo com o
outro.

Assim, a naturalizagdo da exclusdo inferioriza o individuo, por este néo se
identificar e ndo apresentar compatibilidade aos interesses coletivos. Sawaia (2001)
enfatiza que a sociedade esta categorizada por grupos, que segue uma estruturacao
em que segrega os diferentes e aproxima os semelhantes, fazendo com que o
sujeito invista na sua propria identidade e, assim, haja um engajamento e implicagao
emocional relacionado ao grupo ao qual pertence, defendendo seus valores e

excluindo aqueles que nao pertencem e ndo sdo reconhecidos no grupo.
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A exclusao passa a ser, entdo, um processo de inferiorizagdo, uma perda da
autonomia e acaba, por si, impedindo que a participagao do sujeito seja efetiva nos
grupos de que nao faz parte, pois os “grupos tém limites imprecisos e a inclusdo em
um deles pode se fazer seguindo a semelhanga, a parecenga familiar que nos
apresentamos com um exemplar tipico, o protétipo que encarna as propriedades que
identificam o grupo” (SAWAIA, 2001, p. 62)

Para tanto, compreendemos que o discurso sobre a inclusdo dos sujeitos,
seja no mercado de trabalho, na escola ou em qualquer outro meio social que o
sujeito possa estar inserido, vai ao encontro da elaboragdo da subjetividade do
individuo nos espacos de atuacgao, possibilitando que desenvolvam estratégias para
vencer os obstaculos de competitividade e situagdes excludentes que estao
estampadas na sociedade e no mercado de trabalho, até mesmo por faltar
informacgdes a respeito da inclusdo, o meio social acaba gerando preconceitos e
dificultando as “oportunidades de inclusdo social, e ao contrario, 0 acesso a
informagdo adequada é considerado um poderoso instrumento de sensibilizagado
para o desenvolvimento social e respeito & diversidade no trabalho” (TOLDRA et al.
2010, p. 164).

A realidade nos tem apresentado um cenario que desqualifica os sujeitos com
deficiéncia, impedindo que prossigam, excluindo-os do seio social, por meio de
varios fatores que garantem apenas que esses sujeitos sejam aceitaveis na
sociedade e nos grupos sociais. Por essa razdo, a compreensao foca que € o meio
social que permite o sujeito vivenciar “aspectos internos e externos em suas
relagdes de modo simultdneo, o que denota que a subjetividade ndo se da apenas
em um nivel individual, mas que a propria cultura” (GOMES; SOUZA, 2012, p. 592).

Nessa perspectiva, pela configuracdo de novos sentidos atribuidos e de
novas formas de elaboragcdo das experiéncias, faz com que suas acdes permitam
que ocorra uma transformacgdo. Assim, o sujeito se torna autor de sua histdria,
surgindo a partir da exclusdo e dos impedimentos impostos pela sociedade um
sujeito capaz de se questionar, de permitir que o estranhamento e o sentimento do
nao-pertencimento a certos grupos e pelas experiéncias vivenciadas nas
representacdes sociais e nas suas acgdes realizadas, possibilitem que o “sujeito, em
sua processualidade reflexiva, constitui e constrdi o contexto no qual esta inserido
[...] Como resultado dessa confrontagdo, diversas situagdes exigem que o sujeito se
reconheca e delimite o espaco de sua acao”. (GOMES; SOUZA, 2012, p. 592)
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Nesse sentido, € de extrema importancia considerar que em todo espacgo de
que o sujeito faz parte, todo sistema que o confronta e o leva ao desenvolvimento
esta articulado com sua subjetividade e individualidade. E pelo meio social e todas
essas articulagdes que novos sentidos e significados vao surgindo. A relagao entre o
individuo e o social “que caracteriza o processo de subjetivagao, s6 sera vivenciada
em momentos de concretude da vida dos sujeitos, os quais envolvem sua historia e
suas experiéncias, passadas e futuras” (GOMES, 2010, p. 177).

Além do que compreendemos que a subjetividade é algo importante para o
desenvolvimento humano, por ser algo vivido, sentido, adquirido de forma particular,
a forma como o sujeito pensa, fala, age, expressa suas emogdes, por meio de suas
agdes que geram sentidos subjetivos, ou seja, individualmente, podemos destacar
que ela é constituida por meio dos aspectos presentes nas relacbes sociais e
dialéticas. Isto &, o sujeito passa a representar “um momento de contradicao e
confrontagdo nao somente com o social, mas também com sua prépria constituicao
subjetiva que representa um momento gerador de sentido de suas praticas”
(GONZALEZ REY, 2003, p. 240).

E pela afetividade, emocdo, transformacdo, interacdes, trocas de
experiéncias, tudo o que se constroi diante das interagcbes como o meio e as
representacdes sociais que sdo permitidos novos sentidos e significados a serem
introjetados e a todo tempo os sujeitos sado afetados como forma de subjetivagdo. Ao
internalizar tudo o que o outro |he oferece durante o processo de desenvolvimento
humano, recebendo e se doando o tempo todo, acaba se transformando em um
novo sujeito, tornando-se singular nas varias dimensdes propostas para o ser
humano, cada um de sua maneira se apropria das significagbes e muda
constantemente pela sua subjetividade e experiéncias, entdo, o ser humano acaba
permitindo que seja afetado de modo positivo ou negativo, esses “espagos sociais
geram formas de subjetivacdo que se concretizam nas diferentes atividades
compartilhadas pelos sujeitos e que passam a ser, com sentidos subjetivos distintos,
parte da subjetividade individual de quem compartilha esses espagos”. (GONZALEZ
REY, 2010, p. 24-25).

Portanto, partimos de uma analise em que a trajetoria se torna importante
para a transformacgdo significativa no processo e desenvolvimento das fungbes
superiores e a jungao desses conceitos possibilita uma atuagdo do individuo de

forma ativa e consciente no seu espaco de atuacao, uma vez que “estar excluido de
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determinadas relagdes também promove vivéncias que influenciam na forma de se
relacionar com o mundo, com o outro e consigo mesmo” (CORDEIRO;
BUENDGENS, 2012, p. 47).

Para tanto, podemos enfatizar o quanto o mercado de trabalho, até mesmo a
sociedade, é capaz de produzir mecanismos de subjetivacdo para que “todos” os
sujeitos se enquadrem nas ideias de senso comum desses espagos. Gomes (2014)
aponta que os espacos de relagbes humanas produzem subjetivagdes que muitas
vezes acabam funcionando como carater formador, doutrinador, que tentam colocar
o sujeito na estrutura do controle social, tornando-os sujeitos alienados pelo sistema.
Nas palavras da autora, para quebrarmos esse ciclo, uma das possibilidades €&
considerar que viver em um espaco que estda em constante mutacao necessita de
uma pratica que permite que o individuo reflita sobre sua atuagdo e mobilize para
uma transformacdo que seja positiva para sua formagdao. Ou seja, podemos
considerar o ambiente escolar como uma das principais fontes para qualificacéo e
preparacdao humana.

Ao adentrar no processo de escolarizagdo, o ser humano permite que esse
meio propulsor desenvolva seu aparato psiquico para que possa acessar outros
meios (Universidade) e, assim, constituir sua identidade profissional. E é nesse
espaco que ha disponibilidade de reflexao por ser um lugar

complexo, multifacetado que lida com problemas e demandas sociais
€ que, apesar de ser um instrumento de reprodugao das relagdes na
sociedade capitalista, pode gerar essa fungdo que a ela imposta e
constituir como um lugar que favoregca a critica, a ruptura e a
transformacgéo. (GOMES, 2014, p.56)

Essa possibilidade de reflexdo se faz necessaria nesse processo no intuito de
considerar ndo apenas a escolha do sujeito, mas toda sua representacgao historica e
social que estara sendo revelada por meio do significado, do sentido e de suas
vivéncias durante o processo de ressignificacdo do espacgo. Pois, “o carater
relacional e institucional da vida humana implica a configuragdo subjetiva nao
apenas do sujeito e de seus diversos momentos interativos, mas também dos
espacgos sociais em que essas relagdes sédo produzidas” (GONZALEZ REY, 2010, p.
24).

Para tanto, € na sociedade que os sujeitos com deficiéncias sofrem
preconceitos e discriminacdes que os afastam do convivio social, convivio esse que

estd estampado em um meio com desigualdade extrema entre as classes. Assim,



63

“as diferengas tornam-se desigualdades nas quais os individuos sdo negados entre
0s que se consideram iguais” (SILVA, 2006, p. 432).

Assim, Silva (2006) pontua que na atualidade ser diferente demanda uma
forte reflexdo sobre igualdade, que vai além de reconhecer o outro e seus direitos
perante o meio social. A experiéncia para o desenvolvimento nao se constitui a partir
de suas experiéncias, mas, sim, pela tolerancia, o sujeito se torna aceitavel pela sua
diferenga, o que para a autora seria algo que “poderiamos nos manifestar como
solidariedade em relacado ao diferente, por ser a diferenga a esséncia de todos nés”
(SILVA, 2006, p. 430).

Neves et al. (2015) afirmam que o preconceito e a discriminagdo criam
esteredtipos que dificultam, muitas vezes, o acesso livre e a contratagdo dos sujeitos
com deficiéncia pelas empresas privadas. Mesmo que a legislagdo, por meio da
obrigatoriedade de incluséo, reconhega e garanta o acesso, sozinha nido consegue
efetivar a plena insercdo dos sujeitos nos cargos oferecidos. Ainda, segundo as
autoras, ndo basta somente terem garantia pela legislagdo, a contratacdo desses
individuos esta ligada diretamente com a qualificagao profissional do sujeito, o que é
visto como um desafio para os contratantes, dado que “as empresas estédo
despreparadas para lidar com estes individuos e para reconhecer suas
necessidades e potencialidades”. (NEVES et al., p. 2554). E, apesar dos avancgos
que o Brasil vem apresentando, tanto os familiares, quanto dos sujeitos com
deficiéncia, tém apresentado grande dificuldade para uma aprendizagem de
qualidade e insercéo no mercado de trabalho.

Devido a essas influéncias, o preconceito insiste em permanecer, mesmo que
de forma velada, acaba, por sua vez, caracterizando os sujeitos que apresentam
algum impedimento, excluindo-os do meio social, sem ao menos Ihes darem o direito
de se sentirem seres humanos que gozam dos mesmos direitos e deveres que
qualquer outro cidaddo. Dessa forma, destacamos que “os preconceitos sao
construgdes sociais, isto €, carregam uma histéria, e sédo forjados tanto de forma
individual quanto coletiva no cotidiano” (CORDEIRO; BUENDGENS, 2012, p. 52).

Para Silva (2006) o preconceito com os sujeitos com deficiéncia se configura
como uma negacao social, que destaca as diferencas, negligenciando os direitos e
ressaltando as impossibilidades. Para a sociedade que demanda muito esforco fisico
do corpo, uma pessoa com deficiéncia se torna insuficiente, inatil por estar fora do

padrdao da sociedade. Assim, fazendo com que a pessoa com deficiéncia se sinta
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fragil e inferiorizada perante as humilhagdes que sofre.

A convivéncia diaria e troca de experiéncia fica cada vez mais impossivel,
visto que, em muitas situagdes, ha um sentimento de comparacgao, participar da
convivéncia de uma pessoa com deficiéncia “funcionaria como um espelho que nos
lembra que também poderiamos ser como ele”. (SILVA, 2006, p. 427).

No entanto, podemos destacar o quanto é fundamental o apoio que os
sujeitos com deficiéncia recebem de seus familiares para inser¢cdo no mercado de
trabalho, uma vez que esse espaco seletivo visa a uma produgao de qualidade tanto
do produto quanto da méao de obra e por considerar que os sujeitos com deficiéncia
podem “dificultar” as producdes. Sendo assim, a inser¢ao dos individuos com
alguma deficiéncia acarretaria prejuizos aos empregadores, com essa visdo de
competitividade e pela falta de oportunidades de inclusdo no mercado de trabalho.
Podemos destacar que, mesmo que as leis assegurem o direito dos sujeitos com
deficiéncia, ainda assim, o que tem ocorrido frente ao cenario de um mercado
competitivo e excludente, € que cada dia mais os individuos se “defrontam com a
dificuldade na elaborac&o do seu projeto de vida” (FRANCO, 2015, p. 55).

Porém, €& preciso reconhecer que as politicas sociais tém assegurado,
identificado e tentado remover as barreiras que impedem a efetiva escolarizacéo das
pessoas com deficiéncia e a inclusdo dessas pessoas para que alcancem uma
aprendizagem significativa, uma vez que ao ter acesso a escolarizagdo consiga
alcancar com exceléncia o direito para o desenvolvimento e para que possam ser
preparados para inser¢ao do mundo do trabalho. Nesse cenario, a escolarizagao se
torna uma ponte que assegura “condicbes reais de acesso a esse saber via
processos pedagodgicos capazes de reconhecer o conhecimento enquanto bem
social, objeto que se constroi e se reconstroi no contexto da coletividade e de forma
histérica” (PIOVEZANI e ROSSETTO, 2014, p. 159).

Para Piovezani e Rosseto (2014), por meio da escolarizagdo o sujeito se
apropria do conhecimento cientifico e se torna capaz de agir, pensar e ter o senso
critico sobre a realidade em que esta incluido, tornando-se um sujeito ativo. Para
tanto, € de suma importancia “entender a escola como espaco de formagao humana,
espaco esse que legalmente deve assegurar a todos o direito de aprender, de
apropriar-se do saber elaborado” (PIOVEZANI e ROSSETTO, 2014, p. 160).

Dessa maneira, ainda segundo Piovezani e Rossetto (2014), a escolarizagao

proporciona o desenvolvimento humano dos sujeitos e garante que consigam atingir



65

o0 nivel de aprendizagem que seja compativel com suas necessidades diarias,
socializando os mais diversos conhecimentos, como os politicos, pedagogicos,
sociais e culturais. Partindo da premissa que o desenvolvimento ocorre pelas
interacbes humanas e pelo meio favoravel para o processo, € valido ressaltar que a
passagem pela escolarizagdo favorece também a inclusdo no mundo do trabalho,
pois é nesse espago que os estudantes aprendem a respeitar as diferencas e se

conscientizarem de que todos os sujeitos tém direito de igualdade e oportunidade.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo se pautou no Materialismo Histérico Dialético, que compreende o
sujeito como um ser que se desenvolve, capaz de construir seu conhecimento
reproduzindo a realidade, ou seja, procura estabelecer relagdes sociais e historicas.
Gomide e Jacomeli (2016) definem que o materialismo histérico dialético traz
consigo as vivéncias e as representagdes reais dos sujeitos, suas contradigdes,
transformacgdes refletidas do mundo exterior. Partindo desse pressuposto, ele quer
além de descrever os objetos de investigagado, compreender e explicar a historia,
analisando as transformagdes humanas, especificamente, no ambito social e
psicolégico por meio da dialética.

Assim, trata-se, efetivamente, de acreditar que a realidade é dialética, por ser
composta do meio e do sujeito que vive nessa realidade, e, da mesma forma que o
sujeito intervém nesse meio, esse meio intervém nele, também é uma reciproca do
processo de construgdo do conhecimento, das relagdes sociais, de pensamento “a
relagao entre sujeito e objeto pressupde que tanto o sujeito como o objeto tém papel
ativo na construgdo do conhecimento, ambos sofrem transformacdées durante o
processo” (MAGALHAES; SOUZA, 2014, p. 114).

Nesse sentido, € preciso entender que para o materialismo historico dialético
a historia € fundamentada na matéria, no agir do sujeito e na forma como a histéria
pode ser mudada. Nada esta acabado, por tudo ser considerado materiais, néo
podemos considerar que as coisas possam ser permanentes, imutaveis, ndo ha
pontos de vistas lineares, o desenvolvimento histérico ocorre pela troca com o outro,
por meio dos questionamentos, das contradicbes e das relagbes que agregam
conhecimento mutuo, tudo possibilitado pela dialética. No entanto, a “concepc¢ao
materialista funda-se na dialética da realidade, isto &, na ideia de que o mundo nao
pode ser considerado um complexo de coisas acabadas” (GOMIDE; JACOMELI,
2016, p. 65).

Frente a esse cenario, e pensando em possibilidades de enfrentamento, com
base na Psicologia Historico-cultural (PHC) e atentando para o fato que para
Vygotsky a PHC esta ligada com a Psicologia do desenvolvimento, ele considera o
homem como um ser social, que se relaciona e se desenvolve a partir da relacao

com o outro, ele ainda coloca que a PHC é uma possibilidade de se pensar uma
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ciéncia de objetos e de analise da Psicologia, € “a necessidade o que regula e
orienta a atividade concreta do sujeito em um meio objetal” (SANTOS; AQUINO,
2014, p. 82).

As manifestacbes podem variar de acordo com o contexto em que o sujeito
esta inserido, através do materialismo histérico dialético, podem permitir que os
estudantes, ao trocarem experiéncia e ouvirem ideias e relatos, possam desenvolver
métodos que antes nao tinham e, através desse processo, o ideal € que ocorra a
transformacdo e juntos possam construir conhecimentos, impulsionando o
desenvolvimento do sujeito no seu todo, dando significados nas suas aprendizagens
e direcionando-o0 a buscar caminhos, para que através das relagdes de producao e
trocas de experiéncias as ideias possam obter mudancas necessarias. Nessa
perspectiva, “ndo se pode isolar o momento da acéo de sua histéria, e muito menos
isolar o sujeito das suas relagdes sociais” (SANTOS; AQUINO, 2014, p. 84).

Para tanto, a concepcao de pesquisa que serviu de base para demarcar a
trilha metodolégica desta investigagcdo buscou articular as subjetividades e
particularidades dos estudantes. Tratou-se de um estudo empirico, pois esteve
diretamente focado no cotidiano dos participantes e no contexto da realidade social,
que “se define pela busca e explicacdo de processos que nao estdo acessiveis a
experiéncia” (GONZALEZ REY, 1999, p. 54).

A pesquisa, no entanto, orientou-se pelos pressupostos da Epistemologia
Qualitativa de Gonzalez Rey (2005), que considera um caminho voltado para o
estudo da subjetividade do individuo produzida diretamente pela cultura. Nesse
processo, ha trés aspectos para definir a teoria do autor: 1°) “o carater construtivo-
interpretativo da produ¢cdo do conhecimento”; 2°) “a pesquisa como processo de
comunicagao e dialogo”; e 3°) “legitimagado do singular como instédncia de produgao
do conhecimento cientifico”.

Na primeira definicdo o carater construtivo-interpretativo da producao do
conhecimento, na perspectiva da PHC, Gonzalez Rey (2005) compreende que essa
metodologia considera que os caracteres interpretativos e construtivos séao
processos unicos, que se inter-relacionam, sdo procedimentos que implicam a
participacdo de pesquisador e pesquisado. Nesse carater construtivo-interpretativo
os participantes (entrevistado e entrevistados) sao pecgas fundamentais na produgéo
de conhecimento, por meio de didlogos epistemoldgicos que levam a reflexdo, o

empirico e a producédo de conhecimento se completam para uma unica proposta.
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Para a segunda definicdo a pesquisa como processo de comunicagao e
didlogo, para Gonzalez Rey (2005), foca na comunicacdo e no dialogo que estédo
sempre presente na construcdo de conhecimento, por meio do elemento de
comunicagao o sujeito transmite os sentido e configuragdes subjetivadas na forma
em que se relaciona e se organiza em suas diferentes formas de expresséo
simbdlica. Dessa forma, a comunicagcdo permite um dialogo baseado em trocas de
interesses, emogodes, percepgdes, sentimentos e contradigbes, que sejam capazes
de transmitir informag¢des necessarias para a investigagao.

Ja o terceiro e ultimo aspecto que Gonzalez Rey (2005) aborda é sobre a
legitimagao do singular como instadncia de produgdo do conhecimento cientifico,
destacando a valorizagdo da teoria, ou seja, € essencial considerar a pesquisa em si
como a produgao tedrica, por meio das atividades conflituosas existentes durante
todo o processo da construgdo do conhecimento, tanto na comunicagao e
expressodes, quanto nos contrapontos indicados durante a coleta das informacdes e
desenvolvimento da investigagado que permitam um olhar voltado para os progressos
da produgédo cientifica, metodoléogica e ao mesmo tempo contribuam para a

compreensao do sujeito enquanto ser cultural com subjetividades.

3.1 PARTICIPANTES

Foram convidados para esta pesquisa 10 participantes com deficiéncia, sendo
4 mulheres e 6 homens, com idade de 20 a 63 anos. Os entrevistados que
colaboraram com a pesquisa sdo sujeitos que passaram por muitas vivéncias
inclusivas e exclusivas durante sua trajetoria escolar, dentre eles se encontram
sujeitos concluintes do Ensino Médio, assim como estudantes do ensino superior.

Conforme o quadro a seguir:



QUADRO 2 - Identificagdo dos participantes da pesquisa.
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NOME IDADE SEXO STATUS CIDADE PROFISSAO DEFICIENCIA

ESCOLAR ONDE ATUAL
MORA

Ensino

HELEN 30 anos | Feminino | Superior Alfenas/MG Secretaria Deficiente
completo executiva. Fisico
(Direito)
2°graduacgao
incompleta
(Letras)
Ensino

CLARICE | 63 anos | Feminino | Médio Alfenas/MG Aposentada Deficiente
Completo Fisico
Ensino

NATHY 20 anos | Feminino | Superior Rio Grande Estudante
incompleto do Sul Surda
(Espanhol)
Ensino Médio

ARIEL 55 anos | Feminino | Completo Alfenas/MG Aposentado Deficiente

Fisico

Ensino

DERICK 23 anos | Masculino | Superior Alfenas/MG Desempregad
completo 0 Deficiente
(Letras) Fisico
Ensino

ENZO 20 anos | Masculino | Superior Alfenas/MG Estagiario do
incompleto Férum Deficiente
(Direito) Fisico
Ensino

FELIPE 27 anos | Masculino | Superior Alfenas/MG Advogado
completo Deficiente
(Direito) Fisico
Ensino Escritor,

MIGUEL 55 anos | Masculino | Superior Ribeirao empresario,
incompleto Preto/ SP palestrante, Autista
(Biologia) etc...

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Esses participantes foram escolhidos aleatoriamente, a partir uma lista de

nomes disponibilizadas pelo presidente do COMDALF — Conselho Municipal Dos

Direitos das Pessoas com Deficiéncia de Alfenas/MG - e que, de forma indireta,

contribuiu para que a pesquisadora conseguisse algumas informacdes prévias dos
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participantes. Esse Conselho envolve a sociedade civil e a publica e traz como
objetivo lutar pelos direitos das pessoas com deficiéncia. Criado no Municipio de
Alfenas pela Lei n° 3.940, de 06 de dezembro de 2006, sem fins lucrativos, € um
orgao paritario com fungédo consultiva, deliberativa, controladora e fiscalizadora da
politica de defesa dos direitos das pessoas com deficiéncia. Tem por finalidade
congregar e conjugar esforcos dos 6rgaos publicos, entidades privadas e grupos
organizados, que tenham em seus objetivos o atendimento os sujeitos com
deficiéncia, estabelecendo as diretrizes e a definicdo da Politica Municipal dos
Direitos das pessoas com deficiéncia no Municipio de Alfenas, Estado de Minas
Gerais®.

Segundo o Regime Interno®, compete ao COMDALF:

I- a formulacdo das politicas de promocgao, de protecédo e
defesa dos direitos das Pessoas com Deficiéncia, atuando no sentido
de plena insercao na vida social e cultural;

Il - o estabelecimento de prioridades de atuagdo e de
definicdo da aplicacdo dos recursos publicos federais, estaduais e
municipais destinados as politicas sociais basicas de atencdo a
Pessoa com deficiéncia;

lll- o acompanhamento da elaboracdo e da avaliagdo da
proposta orgcamentaria do Municipio, indicando aos Conselhos de
politicas setoriais ou, no caso de inexisténcia destes, ao Secretéario
Municipal compete as modificacbes necessarias a consecucdo da
politica formulada, bem como analise da aplicacdo dos recursos
relativos a competéncia deste Conselho.

Fazem parte desse conselho 16 membros, sendo que 8 integrantes sao
efetivos e pertencem a sociedade civil, que sédo representantes de associa¢des que
trabalham em prol dos sujeitos com deficiéncia, e 8 do setor publico (secretarias)
que lutam pelo direito dos sujeitos com deficiéncia. Os 8 componentes do Poder

Publico sdo: Presidente, Vice-Presidente, 1° secretario, 2° Secretario, 1° Tesoureiro

e 2° Tesoureiro.

3.2 INSTRUMENTOS PARA A CONSTRUGAO DE INFORMACOES

Para reunir as informagdes necessarias para a analise, utilizamos em um

8 Informacdes retiradas do capitulo 1, art. 1° e 2°, intitulado “Da Denominagéo, Sede, Foro e Duragéo”
que estdo no Regime Interno — COMDALF- Conselho Municipal das Pessoas com Deficiéncia de
Alfenas-MG.

9 Competéncias do COMDALF- retirado do capitulo 2, art.° 3°, denominado “ Das Competéncias”.
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primeiro momento questionario de caracterizagéo dos participantes (APENDICE B),
que serviu para analise do perfil dos participantes.

Posteriormente, a utilizacdo do Roteiro de Entrevista, como forma de
questionario aberto, foi imprescindivel para promover a participagdo e considerar o
sujeito no processo, possibilitando que crie novos sentidos durante a construgao das
informacgdes. Caracterizado por Rey (2005a, p. 176) como um aspecto simultdnea de
“produzir informagéo sobre um grupo, bem como sobre o0s sujeitos singulares que o
constituem, sendo informacdes complementares em relagdo ao que nos interessa
conhecer”.

As entrevistas foram realizadas de forma individual e marcadas
antecipadamente, de acordo com a disponibilidade dos sujeitos envolvidos. O
contato inicial com os participantes foi por telefone e e-mail. Algumas entrevistas
ocorreram nas residéncias dos entrevistados, individualmente, e outras via Skypel°,
de acordo com a vontade e necessidade de cada um. Cada entrevista teve duracao
de 25 a 30 minutos de acordo com a especificidade da fala de cada participante.

Para manter a autenticidade da pesquisa e das respostas dos participantes,
utilizamos gravador e apos foi transcrita na integra cada gravacdao. O roteiro de
entrevista foi organizado em 10 questdes abertas que permitiram a coleta de
informacgdes e constituicdo das subjetivagcdes de cada participante. As questbes
apresentadas trouxeram como objetivos compreender a trajetéria escolar; vivéncias
educacionais positivas e negativas; possiveis mudangas institucionais; insergdo no
ensino regular; relacdo professor e estudante; sentimento de inclusdo e exclusao;
reforma do Ensino Médio; legislagdo para inclusédo; contribuicdo das relagbes e
vivéncias para o ingresso nas universidades. Esses questionamentos permitiram a
pesquisadora apropriar-se das informacdes necessarias a conclusio da pesquisa.

Para auxiliar na coleta das informacgbes, juntamente com o roteiro de
entrevista, foram utilizadas as Materialidades Mediadoras, ou seja, as imagens que
retratam sobre a tematica, para que a pesquisadora conseguisse coletar, registrar,
analisar e interpretar a realidade, sem necessidade de fazer perguntas abertas e
diretas para o entrevistado. Esse instrumento apoiou-se em imagens para nortear o
dialogo, de modo que o0s sujeitos conseguissem expressar os sentimentos,

tornando-se a principal ponte entre a realidade e o embasamento tedrico. Foram

10 Ferramenta de comunicacgao para chats e chamadas online.
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expostas em conjunto, como forma de indutor, para facilitar a compreensdo do
significado subjetivo de cada participante. Visando motivar o entrevistado a discorrer
livremente sobre o tema, imagens somadas a fotos e figuras favoreceram uma
revisdo significativa “no processo de formagdo no trabalho, em que estas séo
representadas pelas diversas expressodes artisticas” (PISSOLATTI; SOUZA, 2015, p.
246). Abaixo as imagens utilizadas como materialidades mediadoras e que

contribuiram para nortear as entrevistas e interpretar os dados:

IMAGEM 1 — Fotografias utilizadas como materialidades e mediadoras.

== =

Fonte: blog.odiario.com Fonte: deficiente ciente



Fonte: DCI

Fonte: Yahoo noticias Fonte: UCDB

Campus Alfenas

Fonte: Alfenas hoje Fonte: Varginha noticias

3.3 CONSIDERACOES ETICAS

Para garantir os principios éticos, foram apresentadas duas vias do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C), uma para a pesquisadora e
outra para o pesquisado, e apresentado o objetivo da pesquisa, o sigilo e a
identificacdo com nomes ficticios. Todos foram informados que poderiam desistir da
pesquisa a qualquer momento se acaso nao tivessem mais interesse em dela
participar. Além do que a pesquisa vinculada ao projeto, foi aprovada pelo Comité de
Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CAEE 445318152000005142), nimero do

Parecer 1.935.976, garantindo todos os preceitos éticos da pesquisa.

3. 4 PLANO DE ANALISE DAS INFORMAGCOES
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Para reunir as informagdes, todas as entrevistas foram gravadas e
posteriormente transcritas. Como processo de analise, em uma primeira leitura foi
adotado o levantamento e organizacédo dos indicadores com intuito de compreender
a tematica da pesquisa, que € o estudo voltado para inclusdo, experiéncias,
trajetorias, direitos educacionais, acessibilidade, permanéncia, trajetorias, entre
outros, que foram temas abordados para o desenvolvimento do trabalho e que sdo
considerados relevantes para a pesquisa.

A classificacdo dos indicadores serviu para compreender os elementos
significativos presentes e prevalentes na fala dos participantes. Como descrito por
Gonzalez Rey (2005), o indicador serve como um processo de construgdo do
conhecimento e facilita a relagdo e comunicagcao dos envolvidos, possibilitando uma
aproximacao nas ideias do pesquisador e a manifestacao dos estudados.

Apos a construgao das informagdes e organizacao dos indicadores, houve a
necessidade de uma leitura minuciosa para compreensao dos desafios que estao
presentes no ambito educacional e como esses obstaculos atrapalham no dia a dia o
progresso dos sujeitos com deficiéncia. Por sabermos que a realidade educacional
diante das politicas publicas tem apresentado contradigdes, o contato direto com os
participantes da pesquisa nos ajuda a refletir sobre o que tange a inclusdo e alarma
a fragilidade da exclusdo. Em cada frase dos sujeitos, podemos visibilizar os
desafios, as emocgdes e os sentimentos de ndo-pertencimento que estdo presentes
nas falas dos entrevistados.

As interpretacbes da pesquisa nos levaram a analisar aquilo que tem nos
inquietado durante o percurso dos estudos e observagdes referentes a situacoes
que se fazem presentes e constantes na proposta da investigagdo. As varias leituras
possibilitaram levantamento de dois eixos, sendo sentido e significado, que se
tornaram fundamentais no processo € na compreensao das falas e nos sentimentos
expostos em cada conversa, proporcionando uma construcio interpretativa dos

fendmenos, o que pode ser observado no quadro a seguir.
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QUADRO 3 - Sentido e significado construidos a partir da fala dos participantes.

Significado Sentido
Barreiras estruturais Inclusao marginal
®» Dificuldades de acessibilidade; ®» Possibilidades de inclusao escolar;
» Adaptacgdes e limitagdes; ®» Acesso e permanéncia;

®» Igualdade de oportunidade;

Barreiras politico-pedagégicas

~ o Relagoes in/ex-clusivas
®» Formacéo e capacitacéo para

inclusao; » Reconhecimento das diferencas;
» Conhecimentos pedagdgicos; ®» Superagao da dicotomia entre ex(in)
» Organizacéo escolar; clusao;

®» Sentimentos e emocgdes;

Barreiras ético-relacionais

» Presenca de preconceito; Deficients eficiente

» integracao x inclusao; ®» Aceitagao para inclusao;
®» Desafios do mercado de trabalho; |# Compartilhando o respeito;

Fonte: Elaborado pela autora (2019)

Ao agrupar sentido e significado chegamos as analises que contaram com
uma leitura minuciosa de todo material. Esses eixos tematicos que, segundo
Gonzalez Rey (2005), permitram com que fosse feita uma analise construtiva e
interpretativa dos fendmenos, observando o concreto, as semelhangas e
contradigbes e que considerasse 0s aspectos essenciais do sujeito.

Desse modo, foram organizados os eixos sentido e significado, por meio da
articulagdo semelhante das falas, percepcdes e contradi¢des que intensificaram a
apreensdo dos sentidos analisados e auxiliaram na clareza e no modo que o0s
sujeitos se expressam diante das experiéncias vivenciadas no espago educacional e
como essas trajetorias influenciaram para o avango, ou até mesmo o impedimento
dos estudos. A construgdo de categorias para discussao do significado e sentido
foram frutos de diversas leituras interpretativas, a partir dos relatos dos participantes

da pesquisa, referente a situacao inclusiva no cenario educacional
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4 DISCUSSOES E ANALISES DAS INFORMAGOES

Para serem analisadas as falas dos participantes da pesquisa, nos atentamos
nas expressoes dos sujeitos, com intuito de compreender os significados e sentidos
durante a trajetéria educacional. Para uma compreensao global da tematica, nos
debrucamos, minunciosamente, em toda a discussao e analisamos fatores de ordem
materiais e objetivos, assim como subjetivos, que foram analisados a partir de das
categorias de significado e sentido criadas para a pesquisa. As transcrigdes,
entretanto, foram analisadas em 2 momentos.

A primeira categoria discutida trata dos elementos de significado atribuidos. A
partir da anadlise foram categorizados os seguintes indicadores: 1) Barreiras
estruturais (Dificuldades de acessibilidade; Adaptacdes e limitagdes); 2) Barreiras
politico-pedagdgicas (Formacdo e capacitagdo para inclusdo; Conhecimentos
pedagogicos e Organizagao escolar); 3) Barreiras ético-relacionais (Presenca de
preconceito; Integracdo x inclusdo; Desafios do mercado de trabalho). Esses
elementos destacaram as grandes dificuldades enfrentadas pelos estudantes
durante a trajetéria educacional por nao encontrarem as adaptagdes necessarias,
barreiras excludentes e falta de profissionais que mantenham um olhar especial para
garantir o desenvolvimento, principalmente, para aqueles estudantes que
necessitam da compreensao acerca do desenvolvimento humano de forma integral e
diferenciada.

Ja a segunda categoria de analise aborda os sentidos configurados pelos
estudantes a partir da vivéncia escolar e puderam ser agrupados a partir dos
seguintes indicadores: 1) Inclusdo Marginal (Possibilidade de inclusdo escolar;
Acesso e permanéncia; lgualdade de oportunidade); 2) Relagdes in/ex-clusivas
(Reconhecimento das diferencas; Superacdo da dicotomia entre ex-(in)clusao;
Sentimentos e emogdes); 3) Deficiente eficiente (Aceitagdo para incluséo;
Compartilhando o respeito). Esses sentidos apontaram para o fato de considerar que
as instituicbes de ensino, em sua maioria, ndo estdo preparadas para o acolhimento,
pela dificuldade de encontrar estratégias necessarias que consigam, além de ofertar
0 acesso, garantir a permanéncia dos estudantes e auxilid-los a desenvolver suas
habilidades e progresso na aprendizagem, além de destacar o quanto que todas as
representacdes vivenciadas durante a trajetéria escolar e interacdo com o meio

social sdo capazes de garantir uma relacdo afetiva que se torna crucial para o
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avango ou para a paralisagao do sujeito perante suas conquistas.

4.1 ACONSTITUICAO DE SIGNIFICADOS ATRIBUIDOS AO PERCURSO
ESCOLAR

No que se refere aos desafios da inclusdo e os significados, do que
encontramos nas falas dos entrevistados, devemos considerar que 9 dos 10
participantes, ressaltaram que ha uma preocupacao excessiva para as pessoas com
deficiéncia no meio em que estao inseridos. No entanto, partindo das percepgdes de
cada sujeito, debrugaremos nossas analises em elementos relevantes, contribuintes
para o desvelamento da trajetoria dos participantes da pesquisa. Em um primeiro
momento de discussdes e resultados apresentaremos as Barreiras Estruturais dos
espacos sociais e as dificuldades que os sujeitos encontram no espacgo para se
locomoverem e sentirem pertencentes aos espacgos.

Posteriormente, as analises discorrem nas Barreiras politico-pedagdgicas e
as discussbes a respeito do quanto que o0 meio e a organizagédo para atender a
demanda sdo essenciais para que a inclusdo realmente acontega. Por fim, para
fecharmos a discussao da categoria de significado, a discusséo recai sobre as
Barreiras ético-relacionais, ressaltando sobre a importancia das relagdes sociais
para auxiliar nos avangos dos alunos e como essas barreiras relacionais podem
potencializar ou paralisar o sujeito, tal como a integragao e inclusdo podem garantir
a inclusao no mercado de trabalho.

Com base nas respostas construidas durante a entrevista, € notério que para
os entrevistados, ha muitas barreiras estruturais para que possam ter o direito de ir e
vir. Nas indagacgbes dos participantes, restou claro que os acessos precisam ser
livres, facilitadores e favoraveis para a circulagdo dos sujeitos que sao
impossibilitados de transitar na esfera. Na fala de uma das participantes, chamada
de Helen, fica evidente que ela mudaria o espago de maior acesso e que tem sido
mais dificultoso para sua locomocéao. Diante das suas vivéncias ela afirma que:

Mudaria no quesito acessibilidade, principalmente, na UNIFAL que
para mim, ainda € uma Universidade bastante inacessivel. Hoje em
dia, ao se pensar em acessibilidade, as pessoas muitas vezes se
voltam apenas aos cadeirantes e acabam por se esquecer das
barreiras que impedem as pessoas com mobilidade reduzida. Digo
isso, por que, felizmente, sou uma pessoa que pode caminhar
livremente, mas sofro bastante com as limitagdes arquiteténicas do
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direito de ir e vir. Pessoas com mobilidade reduzida caminham, mas
podem ter limitacbes de equilibrio, cair com mais facilidade, ter
dificuldade com morros, degraus, piso irregular, falta de rampas e
corrimdos e/ou rampas irregulares, como ocorre aqui nha
Universidade. (Helen)

Em seu discurso, Helen demonstrou indignagcdo pela dificuldade de
acessibilidade no espago educacional, que ainda faz parte de suas vivéncias diarias,
pelas barreiras arquitetdnicas e facilitadoras para o acesso dos estudantes. Esse
lugar em sua concepgao esta longe de ser acessivel, pois ndo apresenta em seus
andares rampas, corrimdos e degraus mais acessiveis. Nesse sentido, se
observarmos a fala de Helen e pensarmos em ambientes inclusivos, destacamos a
necessidade de refletir sobre o quanto podemos pensar em inclusdo quando a
propria possibilidade de locomocéao e as barreiras fisicas existentes que necessitam
garantir o direito de ir e vir dos sujeitos parecem delimitadas aos espag¢os que outros
definem, independente das necessidades de cada sujeito com deficiéncia.

Esse fato indica uma condigdo que precisa ser assistida, uma vez que,
segundo o previsto no Decreto n. 5.296/2004, que regulamenta a Lei n. 10.048/2000,
que da a prioridade ao atendimento das pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, em seu art. 8°, inciso IX, indica que os espacgos, subtendidos como
desenho universal, necessitam “atender simultaneamente todas as pessoas, com
diferentes caracteristicas antropométricas e sensoriais, de forma autbnoma, segura
e confortavel, constituindo-se nos elementos ou solugbes que compdem a
acessibilidade”.

Quando os participantes foram questionados sobre o percurso que o0s
estudantes teriam vivenciado até nos dias atuais, enfatizando os espacgos
educacionais, se houvesse possibilidade de mudar algo, as respostas se igualaram
ao responderem que sim, mudariam a acessibilidade nos espacos em que
frequentaram durante seus processos de escolarizagdo, por considerarem as
escolas inacessiveis. Os entrevistados demonstraram, por meio de suas reagdes e
respostas, que acessibilidade €, sem duvida, um fator condicionante para incluséo
social e que, infelizmente, observando e analisando os dados, € notério que o que
esta faltando nas escolas sdo adaptagdes e construgdes de barreiras arquiteténicas
que permitam a locomoc¢ao dos sujeitos. Essa indagacao pode ser observada na fala
de Felipe e Hellen quando ressaltam a falta que acessibilidade faz para o

desenvolvimento deles.
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Por conta da minha deficiéncia e eu ter que usar cadeira de rodas, eu
sinto que acessibilidade € um ponto importante de se destacar,
porque quem utiliza cadeira de rodas e consegue se locomover com
ela, precisa de ter um local adaptado para poder ndo ter problemas
na sua locomogéo. (Felipe)

Acredito que o Unico ponto negativo das universidades é ainda a
acessibilidade. (Helen)

Por diversas vezes, foram observadas insatisfacées no que se refere a falta
de acessibilidade e o quanto é essencial para que os sujeitos se sintam parte do
lugar em que frequentam. Para Felipe e Helen os desafios que seguem frente ao
cenario educacional e, de acordo com suas falas, dizem respeito ao quanto séo
indispensaveis as transformacdes nos locais para que uma pessoa com deficiéncia
possa se locomover e ser incluida com seguridade. Diante dessas afirmagdes e nas
expressoes de angustias e medos presentes nos gestos dos sujeitos, salientamos os
pontos negativos e desagradaveis que a falta de acessibilidade ocasiona frente
aqueles que apresentam limitagdes e dificuldades para se sentirem incluidos no
local que n&o se preocupa com as necessidades do outro, ou até mesmo que néo é
acessivel.

Em todas as esferas o destaque se deu sobre a acessibilidade, nas
instituicdes publicas e privadas, nos espagos sociais € que, muitas vezes, tem
encontrado dificuldades de garantir os direitos dos cidadaos, sejam estes deficientes
fisicos ou ndo. Por isso, € essencial que ocorra alguma mudanga que consiga
“‘encontrar um lugar proprio de construgcdo, de algo novo que permita a expansao
das potencialidades humanas e a emancipag¢ao do coletivo: construir a capacidade
de reflexdo” (KRAWCZYK, 2009, p. 35).

Esse desabafo voltado a falta de adaptacbes encontramos, também, nas
palavras de Miguel, o qual foi enfatico ao destacar que:

[..] se fosse olhar para as deficiéncias fisicas, muitas coisas
precisam mudar, muitas escolas nao tém acessibilidade nenhuma, os
alunos que precisam se adequarem aos espagos para conseguirem
ter acesso a educacéo, isso € outro ponto que precisa ser cobrado e
que precisa ter respostas urgentes nas escolas”. (Miguel)

Ao analisar a declaragao do participante, nota-se que ha uma indagagao
sobre a dificuldade dos estudantes para que consigam ter acesso a educagao, e que
as escolas precisam se atentar para esse grito de socorro que vem daqueles que
passam todos os dias por essas situagdes de descaso, de pura integracdo, em que

os sujeitos sdo postos em um ambiente que nao apresenta estrutura fisica para uma
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acolhida e uma incluséo significativa. Pensando nessa situagao e nas dificuldades
frequentes explicitas nos espagos educacionais, enfatizamos como podemos pensar
em inclusdo quando ainda esperamos que 0s sujeitos com especificidades € que
devem se adequar aos contextos e situacdes sociais.

Sabe-se que as pessoas com deficiéncia quebraram paradigmas postos pela
sociedade, todavia, o significado da deficiéncia no cenario educacional ainda é
alinhado a caracterizagao bioldgica do estudante, e n&o a social. Assim, impossibilita
o estudante de realizar suas fungdes, ndo assegurando a oportunidade de
desenvolvimento junto ao meio social em que vive, deixando a desejar para uma
qualidade do ensino e aprendizagem e, ainda, todas e quaisquer particularidades
psicoldgicas existentes no sujeito com deficiéncia “tém a base n&do sé no nucleo
bioldgico, e sim no social” (VYGOTSKY, 1989, p. 58).

Frente a isso, observamos que os estudantes, ao serem excluidos dos
espacgos sociais ou até mesmo das instituigdes de ensino, estdo de uma maneira
indireta sendo excluidos das relacdes e possibilidades de desenvolvimentos, sendo
de alguma maneira discriminados e desrespeitados em seus direitos. Sendo assim,
€ valido ressaltar que ao garantir acessibilidade ao sujeito, adaptando e equiparando
as limitagcbes que o cercam, é permitido que seus direitos sejam igualados e
consigam trocar experiéncias.

Com isso, fica possivel entender nas falas apresentadas o sentimento que os
participantes apresentam ao salientarem que querem mudanca. Em quase todas as
entrevistas o que mais se ouviu foi em relagao as alteragdes necessarias as escolas,
principalmente no que diz respeito a acessibilidade. O que pode ser evidenciado na
fala de Enzo abaixo.

Mudaria acessibilidade na minha escola, pois eu tinha dificuldade de
acesso nas salas, o ensino médio era no segundo andar e por ndo
ter acessibilidade dificultava minha chegada até l1a no segundo andar.
A biblioteca era no segundo andar, entdo passei a frequentar muito
pouco aquele espago, ou até mesmo parar de frequentar, porque nao
tinha como. (Enzo)

A declaragéo do participante ao se referir a escola privada onde concluiu seus
estudos no Ensino Médio deixa claro que, mesmo em espacos privados, com
condicbes de uma estrutura totalmente adaptada e acessivel, com recursos e
alternativas efetivas para fazer valer a inclusdo, encontram dificuldades para garantir

os direitos das pessoas com deficiéncia, tornando-se essa realidade distanciada da
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concepgao idealizada inclusiva. O grande foco que ilustra e é ressaltado durante
todo estudo e analises das informacdes refere-se a diferenciacdo entre as redes de
ensino particular e privada, em relacdo ao contexto educacional no Brasil, em se
tratando de politicas inclusivas, pois apresentam mais aproximacdes do que
distanciamentos quando nos referimos ao debate da acessibilidade.

Para Zluhan e Raitz (2014) ao depararmos com situagdes claras e se
considerarmos a escola o espelho da sociedade com muitas contradi¢des e dilemas,
podemos, sim, afirmar que seja no espago educacional ou em outro espago que ha
possibilidade de relagdes sociais as pessoas estdo longe de alcangarem sua
cidadania e acabam “convivendo diariamente com a violagcdo dos seus direitos
humanos” (ZLUHAN E RAITZ, 2014, p. 11) Assim, como pode ser evidenciado a
seguir na fala de Felipe que indagou um ponto negativo para sua inclusdo durante
sua trajetoria. Para o participante o maior destaque

[...] é a falta de, pelo menos até a minha formagéao no ensino médio,
foi a falta de interesse do governo federal, estadual, municipal de
fazer as adaptagbes nas escolas ja desde o comego, ou entdo,
buscar melhorar isso com uma agilidade, seria necessario para o
caso. (Felipe)

Embora muitas declaragdes tenham apontado a urgéncia nas condi¢cdoes de
acessibilidades, mesmo reconhecendo que € um fator importante para que a
efetivagdo da inclusdo seja reconhecida e a garantia de acesso realizada, todavia,
na fala de Helen, é destacado o quanto esse descaso quanto a acessibilidade nao a
impediu de chegar a algum lugar e mostrar para muitos que néo acreditavam que
enxergavam, mas nao conseguiam ver um potencial e, mesmo que seus direitos
fossem interrompidos, esse detalhe a fez querer avangar e alcangar seu objetivo.
Nessa diregdo, ela ndo nega as suas dificuldades, mas garante que conseguiu,
independentemente da sua ftrajetdria, experiéncias, dificuldades, barreiras,
inacessibilidade, falta de adaptagdes, seus direitos negados e uma organizagédo que
favorecesse seu desenvolvimento, continuar e progredir em suas metas.

Dessa forma, ainda que sejam persistentes os desafios postos para que as
pessoas com deficiéncia possam se desenvolver, seja pela acessibilidade ou por
situagbes excludentes, Silva (2014) salienta que, embora ocorram articulagdes
desfavoraveis ao desenvolvimento dos sujeitos, a realidade dos estudantes deve se
atrelar para que os inseridos nesse espago se organizem para que progridam e

alcancem o futuro que almejarem.
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No entanto, o sujeito somente pode ser considerado incluido no meio em que
esta inserido se conseguir ultrapassar as barreiras que o impedem de prosseguir.
Entendemos que as caracteristicas evidenciam o quanto que a sociedade e as
instituicdes de ensino precisam, o mais rapido possivel, implantar adaptacdes e
limitagbes para o livre acesso e garantir o direito de ir e vir dos individuos, tal como
reconhecer e incluir as pessoas com deficiéncia, sem olharem para fatores
bioldgicos, que ao ver do homem o impedem de fazer alguma atividade, mas olhar
para o sujeito como alguém que tem capacidade e potencialidades para se destacar
e apresentar bons resultados no meio social em que vive, ndo pelo fato de ser
diferente, e sim pelo fato de ter direitos.

Em face dessa realidade, as esferas precisam repensar seus locais sociais,
transformando, adequando e adaptando para que todos possam, por meio da
socializacdo e comunicagdo com o outro, sentirem-se pertencentes, sem que haja
sentimento de inferioridade, e que juntos possam alcangar o desenvolvimento
almejado. Neste sentido, as escolas e demais espagos que permitem a troca com o
outro precisam, urgentemente, reconhecerem que se faz necessario um olhar e
disponibilidade para facilitar o progresso de todos, permeando estratégias que
garantam uma aprendizagem significativa, possibilitando as potencialidades se
destacarem e aos sujeitos se encontrarem nos espagos em que estdo incluidos
“‘pela consideragcao social, pela equilibragdo da vida psiquica e harmonia da vida
social como uma tendéncia que acontece em todos os individuos (DAINEZ;
SMOLKA, 2014, p. 1099).

Essa reflexao esta clara na fala abaixo de Miguel, quando ele desabafa sobre
a inclusao no meio social. Ao ser questionado sobre a sua opinido em relacdo a
inclusdo dos alunos na rede regular de ensino, em suas expressoes, ficou claro um
certo incOmodo a essa pergunta e indagou rapidamente que,

[...] sem duvidas nenhuma, eles precisam ser incluidos, eles
precisam estar nesse espaco. Além de terem direitos € um espacgo
propicio para o desenvolvimento, para o relacionar com o outro, esse
relacionar que traz beneficios para os alunos, beneficios no sentido
de sentirem como parte de um meio, se sentirem alguém capaz de
alcancar seus objetivos e mostrar que tem potencialidades a serem
destacadas. Eu como autista, e defensor dos autistas defendo que é
necessario esse espago, esse momento que a escola regular
propicia. Nao tem o porqué deixar por exemplo, os autistas todos
juntos em uma Unica sala de educagao especial, precisa estar no
meio de varios outros alunos, que sejam diferentes para atingirem o
desenvolvimento. (Miguel)
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Na observacéao e interpretacédo direta da fala do participante, fica evidente o
quanto o espaco social e as escolas regulares sao vistas e enxergadas como um
espaco favoravel para o avango e a concepgao do sujeito. Posto isso, lembramos de
Aguiar (2012) ao salientar que a educagdo é, além de transformacéo e
desenvolvimento do homem, um processo educacional que permite ao sujeito que
apresenta singularidades e particularidades seja capaz de apropriar-se da
historicidade produzida pelo outro, favorecendo suas relagcbes e se permitindo
transformar na e pela troca de suas experiéncias com o meio.

E por meio da transformacao escolar, adaptagdes e interacdes com trocas de
experiéncias que ha possibilidades de desenvolvimentos capazes de imersao do
sujeito no meio social como um individuo critico, que tem desafios e obstaculos e se
tornam cada vez mais capacitados para superar as barreiras que Ihes sao ofertadas
em espacos exclusivos. As atitudes de adaptagdes frente as necessidades dos
sujeitos permitem que os sujeitos diminuam os sentimentos de inferioridade e
percebam sua capacidade de progredir frente ao cenario desmotivador e enfrente as
condigdes que Ihes sao ofertadas diariamente, exercendo suas fungdes almejadas e
motivando suas acodes e interagdes, fortalecendo seu desenvolvimento. Para Dainez
e Smolka (2014, p. 1097) é por meio de “uma acado que torna possiveis novas
formas de participagcao da pessoa na sociedade. Por meio dessa discussao, aborda
o problema da educacdo da crianca com deficiéncia e as possibilidades de seu
desenvolvimento como responsabilidade do meio social”.

Desse modo, podemos enfatizar que, ao longo deste estudo, varios foram os
fatores que se destacaram e que demonstraram que ha uma necessidade urgente
de superar os desafios da exclusdo, sobretudo, mesmo compreendendo que a
legislagcdo tem avangado, que as condi¢cdes de acesso tém aumentado e que o tema
tem estado em destaque nas pesquisas atuais, além das acessibilidades,
adaptacoes e limitacbes que os sujeitos tém enfrentado no dia a dia, ha aspectos
que precisam ofertar novas formas de inclusao, além das barreiras estruturais, ainda
existem barreiras politico-pedagogicas que precisam se configurar para propiciar um
avanco no progresso do outro, potencializando novos sentidos de enfrentamento no
cotidiano e nas realidades sociais.

Ao pensar nas barreiras politico-pedagdgicas, nada mais € que remeter ao
local que forma cidadaos e auxiliam para que cada sujeito, seja com deficiéncia ou

nao, possa construir junto com o meio em que esta inserido sua forma de pensar,
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agir e interagir com o outro, seja criativo, possua sua autonomia e garanta sucesso
em seu desempenho e potencialidades para a resolugcéo das dificuldades diarias,
quebrando todos os tipos de esteredtipos e preconceitos presentes na trajetéria e
realidade vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia.

Um dos pontos que é considerado um ato de exclusdo diz respeito a
formagao e capacitagdo adequada para inclusdo de todas as deficiéncias, pelo fato
de que perpassa por todas as contradicdes e dilemas decorrentes durante o
desenvolvimento do aluno. A formagao e a capacitacdo voltada para a inclusao
minimizariam os fracassos escolares por serem consideradas pegas essenciais para
a aprendizagem da pessoa com deficiéncia.

Leone e Leite (2011) destacam que os conhecimentos e competéncias que
durante os anos iniciais da formagao sao construidos e buscados com intensidade
precisam ser revistos e reconstruidos ao longo de toda a carreira, para que o
professor seja promovido profissionalmente e ocorra a ampliagdo do seu conceito
em relacdo a formagao necessaria para trabalhar com seus alunos, tal como a
continuidade da formagao possibilita uma aprendizagem significativa para o
professor contribuir, de maneira fundamental, para o progresso do estudante.

Ainda segundo Leone e Leite (2011), a auséncia de uma formacédo que
realmente seja efetiva para atender as diversidades encontradas em sala de aula,
apods a insercao nos espacos escolares, constitui como uma lacuna entre a teoria e a
pratica, isto €, aquilo que se aprendeu na academia defronta com a realidade
ofertada, o que acaba impossibilitando uma capacidade real de atender as
particularidades de cada sujeito.

Cabe ainda destacar que os professores apresentam dificuldades para
trabalhar com inclusao, dado que pbéde ser evidenciado em um estudo realizado por
Araujo e Gomes (2016) voltado para docentes da rede publica, no qual uma grande
parte dos professores enfatizaram o quanto os professores nao estdo preparados
para atuar com a inclusdo no seu dia a dia; talvez pela falta de apoio, recursos ou
até mesmo por sentirem falta de uma formagcao que os respaldaria em sua pratica.
Assim, essa falta de suporte acaba refletindo nos sujeitos que sdo amparados pelas
leis de estarem incluidos nos espacos regulares de ensino.

Nesse sentido, durante a entrevista e nos questionamentos sobre a tematica,
Miguel e Helen afirmam em seus relatos da importédncia de uma formagéao voltada

para inclusado, para que possam ser sentir parte do espaco, eles enfatizam que
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[...] as escolas precisam de pessoas especializadas e que sejam
capazes de ajudar os autistas a serem incluidos nesse processo. As
escolas tém falhado nesse sentido, tem colocados os autistas e ndo
adequando os espacos pra eles e falta a capacitacdo dos
professores auxiliares. (Miguel)

Acho que nos precisamos discutir a inclusdo educacional. Colocar o
aluno na sala nado adianta, tem que tornar os alunos capazes de
alguma maneira de acompanhar todo o resto da turma, independente
da sua deficiéncia, pois € direito garantido pelas leis de estar incluido
ali. (Helen)

Nas palavras de Helen e Miguel uma educagédo que almeja contribuir com o
processo positivo de aprendizagem do individuo garante uma efetiva inclusdo, sem
limitacbes e barreiras que impegcam o progresso. Para isso, segundo os
entrevistados, as escolas precisam se atentarem para esses detalhes que garantem
a inclusdo de fato e com especialistas e toda adequacdo para garantir a
permanéncia do individuo até o fim de sua trajetoria educacional, auxiliando para
que consiga acompanhar os demais da sua turma e mediando em seu
desenvolvimento, garantindo as ferramentas necessarias para que potencialize suas
acoes diarias.

Nessa perspectiva, de reconhecimento da necessidade de uma formacao
voltada para suprir as necessidades dos alunos nos espacos institucionais e pensar
na formacado docente como um dos fatores primordiais para fazer valer a inclusao,
Leone e Leite (2011, p. 255) destacam que “compete as instituicbes de formacao
docente, de nivel superior, coloca-se a necessidade de construir um projeto
institucional, no qual sejam previstas agdes voltadas a insergdo profissional dos
professores na docéncia”.

Além de proporcionar profissionais com formacao e capacitacao, temos outro
ponto importante que auxilia na inclusdo e que foi destacado muitas vezes durante
as entrevistas, que diz respeito a necessidade de toda a equipe escolar apresentar
conhecimentos pedagdgicos para atender a sua clientela. Uma vez que é
indispensavel pensarmos que um bom professor que muda suas atitudes e garante
igualdade nas aprendizagens se destaca por demonstrar que sua concepgao de
ensino visa além das acbes voltadas para o desenvolvimento coletivo: uma pratica
voltada para incentivar e transformar o espaco em que esta para atender as
especificidade de cada sujeito, compreendendo que cada um tem seu tempo de

aprender e é seu papel como educador voltar os olhos para as potencialidades de
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cada um e mudar a maneira de ensinar, centrando nas formas adequadas para
auxiliar no desenvolvimento de cada um.

Quando o estudante se depara com profissionais capacitados e que
conseguem, de forma segura, facilitar a aprendizagem do aluno, ofertando
condicbes adequadas durante o processo, que reconhecem a trajetoria deste e
garantem o acesso e permanéncia, impulsionam positivamente o sujeito em seu
objetivo. Como ocorreu no caso de Helen que obteve sucesso em seu percurso,
uma vez que garante em sua fala que:

No campo pedagdgico, nao mudaria nada, talvez, por nao ter
nenhuma condicdo que pudesse dificultar ou limitar o meu
aprendizado e me fizesse refletir sobre isso, j4 que a minha
deficiéncia, a despeito do que discorri sobre acessibilidade, em nada
prejudicou o meu acesso a educagao. (Helen)

Apesar das varias dificuldades que ja foram discutidas dos alunos que
apresentam deficiéncia, ha um impedimento maior que necessita ser superado, a fala
de Helen demonstra que sua trajetéria e sua aceitagdo muito contribuiram para seu
desenvolvimento, ainda, reforca que sua deficiéncia fisica ndo afetou em nenhum
momento seu acesso a educacado. Embora tenha percebido essa condigdo de avango
que teve em seus estudos, reconhece o quanto € preciso discutir possibilidades que
possam colaborar para melhorar cada vez mais a educacdo, pois, para ela, muitas
vezes, outros estudantes ndo tém as condi¢cdes necessarias e acabam passando por
dificuldades que impossibilitam o desenvolvimento dos sujeitos, pois nao sao
compreendidos em suas limitacdes que a barreira esta no fisico e ndo no cognitivo do
sujeito. Vygotsky (1991) ja criticava em seus estudos que as intervengdes
educacionais focalizam em processos psicoldgicos ao invés de focar nas capacidades
cognitivas dos sujeitos. No entanto cabe ao professor, diante de todo seu
conhecimento pedagdgico, encontrar mecanismos necessarios que facilitam esse
progresso.

Assim, como a fala sobre formagdo e conhecimentos pedagdgicos €
fundamental para que a inclusdo ocorra, existem outros pontos que merecem uma
reflexdo, como é o caso da organizacao escolar, as falas, em sua maioria das vezes,
refletem a exclusdo presenciada, os esteredtipos que estdo cada vez mais presentes
nas instituicbes de ensino. Ha pontos que nao tém sido positivos para potencializar os
processos de desenvolvimento dos estudantes, como por exemplo relacdo entre a

escola e familia, o uso de materiais pedagogicos facilitadores para o progresso do
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sujeito, interacdo entre os pares, todos esses pontos sdo fundamentais para as
diversidades e, quando n&o executados, acabam impedindo o0 avango no
desenvolvimento do sujeito pela negagao dos significados culturais.

Além do que, ha fatores significativos no meio social, como o desamparo e
isolamento, que reforcam cada vez mais esses sentimentos e acabam apenas
olhando para os aspectos negativos sem ao menos se preocupar com as capacidades
que podem ser alcangadas, como evidenciado no seguinte relato:

Acho importante e necessario que a gente saiba dar oportunidades e
chances para as pessoas que tem capacidade de entrar em uma
escola regular, néh? Porque eu acho que muita gente acaba se
resumindo que seja negativo, mas resumindo as escolas especiais. E
dando essas oportunidades ndés nos sentimos um pouco parte da
sociedade. (Dérick)

Observou-se que que o aluno Dérick, por mais que tenha conseguido
alcangar o curso que tanto almejou, ainda assim, apresenta relatos que ressaltam o
incbmodo de ser tratado durante sua trajetoria como alguém que precisa relutar e o
tempo todo mostrar a sociedade que tem capacidade para se desenvolver e que sua
deficiéncia ndo o impede de entrar no ensino regular, e ainda salientam a
importancia em adquirir oportunidades para que o individuo possa conseguir provar
sua capacidade, mesmo com os desafios e barreiras postas e que dificultam seu
desempenho nas atividades cotidianas. O que nos chama atencdo é sobre a
questao de que, se voltarmos a analise para a sociedade, percebemos que a falta
dessas oportunidades tem dificultado o acesso e a permanéncia das pessoas com
deficiéncia.

Essa fala nos remete a reflexao do quanto esta distante a inclusao e o quanto
essa tematica tem sido sensivel para aqueles que sabem de suas capacidades e
que somente precisam de uma oportunidade. Esse relato confirma que a exclusao,
ainda, é resistente na sociedade por faltar uma articulacido entre as politicas
vigentes e as agdes ligadas as escolas regulares. Uma evidéncia constatada nessa
fala sdo os conceitos formados que ja tém uma forte marca na sociedade, em
relagdo a forma como as pessoas com deficiéncia acreditam que sao vistas no meio
social em que estao inseridas.

Silva (2006) expressa essa particularidade ao enfatizar que as pessoas com
deficiéncia, muitas vezes, tém negado suas possibilidades e atuagdes, e por deparar

com esteredtipos acabam aceitando as condi¢cdes que lhes sao postas, reforcando
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na maioria dos casos apenas aquilo que € negativo, podendo ser por acreditarem e
por diversas vezes terem experimentados situacbes em que sua deficiéncia acaba
marcando algo que esta fora dos padrdes sociais.

Para tanto, evidencia-se uma contradicdo, diriamos até um dilema, entre o
debate sobre a importancia da inclusao e as propostas que as legislagcdes debatem
para assegurar o direito de todos, principalmente no que se refere a assuntos
relacionados a formagao e capacitagao dos professores para atuarem na inclusao,
aos conhecimentos pedagogicos e as propostas de como as escolas tém sido
organizadas para potencializar o progresso dos estudantes diante das diversidades.
No entanto, para que os espacgos estejam estruturalmente adequados para receber
todos os estudantes, € preciso ofertar, além das barreiras arquitetdnicas, acesso,
permanéncia, qualidade de ensino e relagcdes sociais que impulsionem
positivamente o desenvolvimento do sujeito, ofertar barreiras ético- relacionais que
reforcam cada vez mais o direito de ir e vir de todos independente da deficiéncia ou
dificuldade de insercéo.

Entendemos que as barreiras ético-relacionais existentes entre o estudante e
o professor tem um peso primordial para que possam ser afetados negativamente.
Ao permitir que as barreiras sejam colocadas, o estudante nao consegue
transformar a si e nem se permitir ser transformado pela cultura que vem do outro, o
que dificultaria um relacionamento em que ambos pudessem ser os autores na
constru¢cao do conhecimento. Pensando nisso, ha uma preocupacao importante, que
€ considerar que as barreiras impostas frente ao estudante e professor sejam
pensadas de uma maneira que valorize as relagcbes e como essas relagdes
conseguem modificar-se, ou seja, construir pontes que se tornam capazes de
contribuir com as relagdes formadas pelo sujeito e o meio em sua volta.

Um ponto relevante que precisa ser superado foca na presenga de
preconceito. Esse conceito é fortemente estereotipado na sociedade. Embora a
inclusdo tenha avangado nos ultimos anos, ainda € necessario que o debate da
exclusdo faca com que o meio social impeca que os individuos notem sua
deficiéncia e se sintam inferiores, com menos oportunidades de igualdade e
incapazes de demonstrar suas potencialidades. Como pode ser afirmado nas
palavras da entrevistada abaixo:

Falo que n&o foi facil. Eu ndo tinha as mesmas oportunidades que os
meus colegas tinham, eu nao tinha acesso a praticamente nada na



89

escola, os espagos dentro da escola me impediam de ter um bom
desenvolvimento nas atividades diarias, eles tentavam me colocar
nos espacos, mas eu nao era incluida, isso na época em que eu
tinha uns 8 — 9 anos. Quando maior, ja ndo era tdo pesado, eu ja ndo
importava com minhas limitagdes e ndo importava com o julgamento
das pessoas, eu vivia fazendo o que eu queria. (Clarice)

Nota-se, claramente, na resposta da participante Clarice sua indignacéo de
alguém que nao se sentiu incluida e que sente as marcas da exclusao
experimentada durante sua trajetéria e falta de oportunidade para se desenvolver
nos espagos em que esteve inserida, o que foi decisivo para seu fracasso escolar na
infancia e de como seu desenvolvimento foi impedido e suas capacidades nao foram
levadas em consideragdo. Pensando em toda indagacao de Clarice e diante de seus
relatos, certificamos que o mais rapido possivel as estruturas institucionais, as
legislacbes e “toda sociedade precisa repensar seus conceitos para reconhecer as
potencialidades de cada individuo” (GARCIA; DINIZ; MARTINS, 2016, p. 1003).

Ha outras formas de exclusdo que podem ser sentidas, porém, ainda estao
veladas diante de situagcbes que foram ressignificadas e, a partir de entdo, o
individuo nao sentiu que suas capacidades fossem impedidas de serem
reconhecidas. Como pode ser observado no relato abaixo.

Na fala de Felipe ha uma contradicdo inerente com relagdo ao preconceito
evidenciada nos espacos regulares. O estudante afirma a 6tima receptividade de
professores e alunos e o reconhecimento das ajudas recebidas nas escolas, porém,

no inicio de sua resposta afirma que “ndo encontrei muito” (grifo nosso). Como se

observa na fala grifada, ha aspectos significativos experimentados durante a
trajetdria escolar que de alguma forma resultaram em sentidos ressignificados e que
influenciaram positivamente para seu desenvolvimento e convivio “inclusivo” no
espaco e nas relagdes humanas. Até mesmo porque acreditamos que a educacao e
a interagcdo direta com o outro € uma das primeiras experiéncias que sao
vivenciadas pelo sujeito e essa relagdo com o outro acaba fazendo o individuo
enxergar que sua deficiéncia nao o difere em suas relagdes, pois dependera desse
meio e o respeito mutuo para que os sujeitos com deficiéncia avancem em seus
objetivos.

Nesse caso, cabe ao proprio sujeito perceber suas contradicbes e a
naturalidade de sua deficiéncia frente a um cenario que, segundo Silva (2006),

permite que |he sejam retiradas todas as possibilidades de se constituir-se como
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sujeito. Assim, o estranhamento causado pela deficiéncia “que tornam natural a sua
condicdo de “pessoa deficiente” e, como tal, sem necessidades cognitivas, de
interagdes sociais ou de aprendizagem” (SILVA, 2006, p. 429).

Esses desafios da exclusido, que estdo marcados fortemente na sociedade e
que estimulam o preconceito, sao fatores que requerem uma atengdo maior e que,
de alguma forma, s&o potenciais geradores de inferiorizagcdo daqueles que por
algum motivo se sentem excluidos, ou seja, estdo postos cada vez mais a margem
da sociedade. Além do preconceito, também temos pontos como o de integracéo e
inclusdo, que reforcam a contradigdo da realidade social.

Nesse sentido, podemos salientar outro aspecto relevante, que no que
concerne as limitacbes e realidades postas frente aos sujeitos nos leva a um
pensamento que os conceito de integragao e inclusdo estdo caminhando na mesma
direcao, pelo fato de compreender que os sujeitos que deveriam ser incluidos,
relacionando-se e adquirindo vivéncias reais que |hes permitam ressignificar suas
acoes, desenvolver-se positivamente, pela interacdo com o outro, sendo o autor na
construgcédo da sua histéria e na histéria da humanidade, acabam sendo integrados
no espago de formagido. Desse modo, acaba sem a oportunidade de demonstrar
suas capacidades e poderem enxergar que apenas estdo sendo integrados em um
espago que nao reconhece suas potencialidades, o que acaba se tornando uma
contradicao entre a realidade vivenciada e a idealizada.

Diante desse fator, podemos enfatizar que a integracdo e incluséo estdo em
uma mesma diregcdo, essa afirmativa pode ser considerada ao ser relacionado a
esse conceito idealizado que é o modelo atual de organizagcédo do sistema, falando
no sentido de ser um modelo tradicional, resultando numa comparagao. Porém, a
forma de insercédo, mesmo que tenham muitos significados semelhantes, remete a
ideia de diferente. Teoricamente, segundo Mantoan (2003), integrar refere-se a
inserir 0 sujeito nos espagos comuns, “‘mas seu emprego da-se também para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com deficiéncia, ou
mesmo em classes especiais, grupos de lazer ou residéncias para deficientes”
(MANTOAN, 2003, p. 15).

O processo de integragao, segundo Mantoan (2003), impede que o estudante,
ao ser inserido na escola, seja na classe regular ou de educacéao especial, dentro de
uma estrutura educacional, depare-se com servigos educacionais segregados,

fazendo uma selegao prévia do sujeito. Isto €, a escola ndo apresenta modificagdes,
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0 sujeito que precisa adaptar-se as condigdes da escola.

Por outro lado, a inclusdo perpassa a integracédo, organiza todo o sistema
educacional e considera a necessidade de todos os alunos, sem ao menos deixar
alguém de fora. Sua intengdo é melhorar a qualidade das escolas, atingindo todos
os alunos, quebrando as barreiras que impedem o sucesso escolar. Essa concepgao
de integragao e inclusdo para as pessoas com deficiéncia tem sido uma expectativa
esperada para que tudo ocorra de forma positiva. Observa-se a fala de Helen, a
respeito da questédo sobre inser¢édo dos alunos nas escolas regulares,

[..] eu acredito, que é necessario o aluno ser inserido nos
espacos regulares, para se relacionar e trocar experiéncias
adquiridas pela cultura, até mesmo por ser direito e para o
desenvolvimento de cada um, pois tenho certeza que a incluséo e
integracdo das pessoas portadoras de deficiéncia em todos os
meios sociais ocorrerao naturalmente. (Helen)

Ao depararmos com a fala de Helen, notamos que, embora a entrevistada
acredite na possibilidade de que o desenvolvimento ocorre pela participacao efetiva
e contato direto com o outro, pela cultura e troca de experiéncias, ainda ha
explanagdes que nos levam a reflexdo sobre uma integragao e incluséo, no sentido
de compreendermos que nao esta ocorrendo no espago social e que contradiz a
legislacdo. Ao indagar que a integracdo e inclusao ocorrerao naturalmente, reforga a
ideia que ainda ndo esta acontecendo o ajuste, que legalmente seria um direito de
“todas as criangcas independentemente das suas condigdes fisicas, sociais,
linguisticas ou outras” (BRASIL, 1994, p. 6). Sendo assim, a naturalizagdo que
vem acontecendo dos fatos, em relacdo a falta de condi¢cdes para a inclusao,
propicia a paralisacdo do desenvolvimento do sujeito, ndo somente no espaco
escolar, mas em varias outras areas de atuacao.

Outro espago que paralisa o desenvolvimento do sujeito esta ligado aos
desafios no mercado de trabalho, embora a legislagdo garanta vagas nas empresas,
o mercado de trabalho em si ndo esta adequado para receber as pessoas com
deficiéncia e isso € sentido por eles: 90% dos entrevistados manifestaram que no
ambito profissional acabam por sua vez encontrando desafios que os colocam em
situagao de desvantagem, como agilidades para resolugao das tarefas diarias. A fala
destacada de Helen representa os maiores empasses que podem ser encontrados
pelos sujeitos que atuam ou que disputam vagas para o mercado. Para ela

o0 mercado de trabalho ainda ndo se adequou a situagdo e ainda
procura deficientes que se adequem aos interesses da empresa. Por
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nao ter estudado melhor a Medida Proviséria a que se refere, nao sei
dizer precisamente seus impactos positivos e negativos quanto a
educacgao e trabalho da pessoa com deficiéncia. Temos ainda um
longo caminho a percorrer para promogao de efetivas contribuicoes
no ambito social e ndo apenas cumprir metas exigidas pela
legislagdo, de forma que a inclusdo das pessoas portadoras de
deficiéncia no mercado de trabalho ocorra naturalmente, e as
pessoas, portadoras de deficiéncia ou nao, estejam incluidas no meio
laboral ndo por suas caracteristicas pessoais, mas pelo seu real
potencial e pela contribuicdo gerada pelo seu trabalho. (Helen)

Da mesma maneira Enzo ressalta que as vagas que sao disponibilizadas e

garantem o acesso da pessoa com deficiéncia no cotidiano do mercado de trabalho,
[..] estd até previsto em lei isso, em relagdo ao trabalho dos
deficientes ndo sO6 empresas, mas em todos os tipos de
estabelecimentos tem que ter uma porcentagem de deficiente na
empresa e muitas das vezes a gente depara com locais que néo tem
isso, ndo segue essa lei e espero que com essa medida acontega.
Eu conheco alguns deficientes que estdo sempre procurando
empregos e nao conseguem achar. (Enzo)

Ao observar a indagacdo de Enzo e Helen, podemos compreender que 0s
dois participantes sdo enfaticos ao destacarem que a legislacdo, embora muito bem
desenvolvida com relagdo a inclusdo, mesmo assim, existem pontos relevantes que
precisam ser repensado, a MP que vem em destaque nos ultimos anos tem o foco
no mercado de trabalho e no aumento da mao-de-obra, porém, para as pessoas
com deficiéncia, ha um grande caminho a ser percorrido até que as vagas sejam
realmente concluidas, uma vez que as “oportunidades de acesso ao trabalho das
pessoas com deficiéncia ocorrem de forma lenta” (TOLDRA et al., 2010, p. 159).

Vistos as escolas, os professores e, principalmente, o espaco que mais tem
sido destaque: o mercado de trabalho, ndo estdo preparados para incluir a demanda
de pessoas com deficiéncia que estdo chegando nesses espagos, e acabam
excluindo os que sao considerados fora dos padrbes impostos pela sociedade,
reforgando, cada vez mais, a desigualdade.

Para tanto, esses aspectos de significados apresentados no decorrer dessas
categorias de pontos demonstram que os significados configurados pelos sujeitos
durante sua trajetoria estdo fortemente marcados por uma realidade social distante
de cada sujeito com deficiéncia e que para o sujeito sentir-se incluido e parte do
meio precisa ressignificar e configurar novos sentidos individuais de superacgao e

enfrentamentos sociais. Para compreensdo da configuracdo de novos sentidos,
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houve a necessidade de uma discussao com elementos voltados a configuracao de

novos sentidos, conforme a discussao a seguir.

4.2 A CONFIGURACAO DE SENTIDOS NA RELAGAO ESCOLA X TRABALHO

Nao podemos desconsiderar que todos os elementos estruturais, relacionais e
pedagogicos podem deixar marcas internalizadas nos sujeitos, pelas negligéncias
nas adaptagdes, falta de acesso e condicionantes que garantam a inclusdo. Os
estudantes acabam sofrendo por necessitarem se adaptar com o espaco,
enfrentarem um meio social que paralisa o desenvolvimento e impossibilita a
inclusdo sem deixar com que se sintam nas margens da sociedade.

Partindo das analises das falas dos sujeitos, focamos na compreensédo dos
sentidos configurados velados na trajetéria dos participantes da pesquisa. Ao
decorrer do texto apresentaremos sobre a Inclusdo marginal e as formas de
possibilidade para inclusdo e igualdade de oportunidade que os sujeitos necessitam
para que possam se sentirem parte do meio em que vivem.

Seguidamente, as analises refletem sobre as Relagdes in/ex-clusivas e a
importancia do envolvimento e interagdo do professor para que o sujeito possa
superar a dicotomia entre exclusdo e a inclusao para obter sucesso e garantir uma
inclusdo efetiva. Para finalizar a discussdo da categoria de sentido a discussao
perpassa pela discussédo da categoria Deficiente eficiente, que apresenta uma
discussdo a respeito da forma de aceitacdo que o sujeito necessita para se
desenvolver no espaco em que estiver incluido.

Assim, ao falarmos de inclus&do marginal, destacamos como o sentimento de
nao-pertencimento bloqueia o desenvolvimento do sujeito, também podemos
destacar que a valorizagdo do estudante garante uma reacéo real que se houver
possibilidade de inclusdo escolar permite que ele se sinta como um sujeito no
espago em que se encontra e, acima de tudo, suas ag¢des se tornam significativas ao
ponto de contribuirem para o autorreconhecimento e a eliminagdo dos preconceitos
e esteredtipos que tém sido destaque no meio social. “Isto significa que a
aprendizagem consciente se efetiva quando os conhecimentos sao vivos para o
sujeito, ocupam um lugar na sua vida real, ttm um sentido vital, e ndo sdo somente
respostas a condicdes externas, impostas por outras pessoas ou situagdes”
(ASBAHR, 2014, p. 271).
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No entanto, o reconhecimento das diferengcas ndao impede que possam
alcangar o mesmo obijetivo. Assim, é fundamental que os sujeitos sejam estimulados
e sintam possibilidade de alcancarem os mesmos resultados, sem sentirem
inferiores ou alguém que precisa se adaptar ao espago. Essa indagagdo é
encontrada na fala de Dérick que destaca sobre seu sentimento doloroso,
‘realmente é sofrido ter que conviver em um espago em que eu preciso me adaptar,
ndo tenho reconhecimento, estimulo e nem acreditam na minha possibilidade de
desenvolvimento” (Derick).

Derick ressalta esse sofrimento de ter que se adaptar e criar formas para se
incluir. No momento da conversa suas expressbdes e gestos demonstraram que
essas atitudes sempre que presencia alguma situagado ou é tema de discusséo o
deixa incomodado, apreensivo e que constantemente se irrita por ndo ter suas
necessidades priorizadas. Em sua fala, além das diversas expressdes negativas
durante nosso dialogo, expds o quanto se indigna com essas situacdes. Sobre essa
fala voltamos a destacar que incluir é ofertar o direito de oportunidades a todos para
se desenvolverem em seus espacos de atuacgdes, o que ndo esta sendo oferecido
na compreensao dos participantes, conforme pode ser evidenciado ao analisarmos
suas falas.

Portanto, ndo basta acolher e dar o direito de acesso, se ndo reconhece,
estimula e acredita na possibilidade efetiva da inclusdo e ndo se viabiliza a
permanéncia. Da mesma forma, ao adentrar nesses espacos e instituicdes, o
individuo necessita sentir-se parte do espago, com apoio e reconhecimento geral de
seus direitos, até mesmo por compreendermos que, para que realmente aconteca e
efetive a participacédo de “todos”, faz-se necessario que o processo de inclusdo seja
compreendido “de forma ampla. Sendo assim, para que ocorra a inclusido sao
necessarios esfor¢gos conjuntos e participacao da sociedade civil” (MAZZOTTA et al.,
2007, p. 76).

Embora tenha avancado e exista uma garantia na legislagdo em relagdo a
acessibilidade, mesmo assim, ha insuficiéncia para aqueles que estiveram - ou até
mesmo para 0s que estdo no ambiente escolar diariamente, como confirma a
declaracao de Clarice:

[...] Na escola que estudei, eu mudaria a acessibilidade, ndo era
muito acessivel, principalmente, para mim que ndo conseguia
transitar com facilidade dentro da escola. Acredito que as
instituicdbes devem ter avangado um pouco, as leis tém garantido



95

essas mudangas, mas na minha época nao tinha isso de garantia
das leis ndo, as pessoas com deficiéncias tinham que se virar e se
manter no meio das pessoas se quisessem fazer algo de
importante, porque para as pessoas era tanto faz, nao tinha
importancia se eu como deficiente estivesse em um lugar ou nao.
Era melhor se eu ndo estivesse. (Clarice)

Nesse sentido, podemos compreender na fala da participante que houve um
avanco significativo para as pessoas com deficiéncia nos dias atuais, por mais que
seja escasso 0 acesso nos lugares publicos, ainda assim, tem se tornado prioridade,
diferentemente da sua época como estudante, que era precaria. Dessa maneira,
destacamos que incluir vai além de simplesmente abrir as portas e garantir com
facilidade o direito de entrar para o espacgo institucional, mas, sim, garantir as
possibilidades, indistintamente, de desenvolvimento a todas as pessoas. Mesmo
com garantia de uma legislagdo que € importante para que a inclusdo aconteca,
ressaltamos que é a cultura e os modos de vivéncias sociais que necessitam ser
alteradas.

Além do que as propostas de inclusao reforcam a questdo de garantir a
igualdade, sem distingdo de cor, raga e religidao. E € fundamental que o sujeito seja
enxergado em suas diversidades, que cada pessoa possa se colocar no lugar do
outro e perceber que a necessidade do sujeito precisa ser vista como uma diferenga
possivel de alcangar desenvolvimentos iguais. Para isso, € preciso que as trajetérias
sejam reestruturadas e padrdes estabelecidos pela sociedade passe a compreender
que a organizacgao da cultura pode e deve sofrer alteracées necessarias para que os
sujeitos vivenciem e participem efetivamente do meio em que estéo incluidos.

Contudo, vimos que as dificuldades estdo além das legislagbes atuais que
tém garantidos os direitos das pessoas com deficiéncia, mesmo que sejam
reconhecidas e encontrem possibilidades para se incluirem, ainda assim, faz-se
necessario que haja acesso e permanéncia, que ao serem incluidas possam, de
fato, vivenciarem com eficacia a plena participagdo no meio em que forem
colocadas, sem necessidade de enfrentamento de barreiras que paralisam o
desenvolvimento do sujeito. Conforme é apontado na fala de Helen, quando lhe é
questionado se ela reconhece os avancgos da legislagéo.

Sim, tivemos um grande avancgo legislativo nos ultimos anos. Na
minha infancia ndo se falava em inclusido, acessibilidade. Poucos
deficientes eram vistos nas ruas. Claro que as leis ainda nado sao
suficientemente capazes de criar inclusao de fato. Entretanto, nao se
trata mais da criacdo de novas leis, nem da imposicdo e
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regulamentacdo da responsabilidade social. E preciso eficacia e
aplicabilidade e uma mudanga social constante no sentido da
superagdo de velhos paradigmas. Contudo, entre avangcos e
retrocessos, apesar da eficacia programatica de suas normas, o
Brasil estda a frente de muitos dos demais paises em
desenvolvimento. Varios sdo os problemas enfrentados pelos
deficientes e ainda ha muito que se fazer, porém sao visiveis e
notoérios os avangos obtidos, enquanto o Estado se prepara e se
adapta a proporcionar efetivamente a garantia dos direitos de uns e
de todos. Portanto, ndo se pode deixar de lado todas as conquistas
obtidas. Chegou-se ao ponto em que ja estdo positivados todos os
meios para obtengcdo da verdadeira inclusdo social, mas ainda é
preciso mais fiscalizacdo e vontade para que as leis funcionem em
todo o pais. E preciso agora partir da esfera juridica para a moral, e a
inclusdo e integragdo das pessoas portadoras de deficiéncia em
todos os meios sociais ocorrerdo naturalmente. (Helen)

A fala de Helen nos leva a reflexdo sobre a veracidade da inclusdo nos
espacos publicos. Para ela, mesmo que grandes avangos tenham surgido nos
ultimos anos, ainda, ha paradigmas que realmente necessitam ser superados, pois a
legislacdo vigente que respalda as pessoas com deficiéncia e proporciona
participagdo direta no meio social traz consigo fatores negativos e falta de
fiscalizagdes que permitem que ocorra a inclusdo. Até mesmo pelo fato de que, se
ainda existem debates sobre inclusdo, é porque ainda ha um grande indice de
exclusao acontecendo no pais.

Nessa perspectiva, os direitos que séo assegurados pela CF 1988, visando
igualar as oportunidades e quebrar qualquer barreira exclusiva, tém andado a
passos curtos e carecem de uma atencao maior. De certa forma, mesmo que seja
dificil de conquistar muitos progressos, ha aqueles estudantes que se sentem
vitoriosos ao reconhecerem que, muitas vezes, ao encontrarem dificuldades e
barreiras seus direitos sao violados, ainda assim, sdo estimulados a prosseguirem e
conseguem fazer com que suas conquistas e oportunidades sejam garantidas,
independente da deficiéncia. E o que enfatiza o relato de Nathy, para ela esse

[..] € um sentimento de vitéria, um sentimento um pouquinho
diferente dos outros, diferente no sentido de que é uma vitdria
conseguir passar por todos obstaculos, um pouco maior que o das
pessoas que nao tem deficiéncia, dificuldades que tornam um pouco
mais enfaticas, pois as pessoas passam por dificuldades, mas
quando se trata de uma pessoa com deficiéncia essa dificuldade
parece dobrar. Entdo quando a pessoa passa por esses obstaculos e
consegue um diploma, consegue junto uma vitéria, porque ela
conseguiu fazer aquilo que todos conseguem e ainda superar seus
limites, seus medos, obstaculos e enfrentou todos para conquistar o
que deseja. (Nathy)
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A fala de Nathy nos leva a sentir um pouco de como é realmente sentir o
gosto da vitéria ao conquistar um diploma, principalmente, por aqueles que
enfrentam tantas dificuldades e transpdem tantos obstaculos para recebé-lo.
Durante a entrevista foi notoria sua expressdo de satisfagdo ao enxergar a foto de
uma pessoa com deficiéncia recebendo o diploma, seu olhar conseguiu transmitir o
que poucos conseguem, ter consciéncia de que todos merecem e precisam ter as
mesmas oportunidades e chegarem ao mesmo objetivo, seja profissional,
educacional ou social, sem que sejam limitados por suas dificuldades. Para Toldra et
al. (2010) a oportunidade para o acesso a diversos espagos sociais € essencial para
o desenvolvimento do sujeito e superagao das suas dificuldades.

Por tudo isso, podemos realcar que, ao reestruturar a trajetoria e oportunizar
as pessoas com deficiéncia, acaba promovendo condigcbes formativas que os
permitam avancar, melhorando as relagdes, progredindo em seus objetivos e
igualando as oportunidades para facilitar a trajetoria cotidiana.

Para tanto, um aspecto que é relevante para promover condi¢cdes positivas
esta ligado, diretamente, a importancia da existéncia da igualdade de oportunidade
para todos os alunos, uma vez que, ao possibilitar que os alunos se envolvam em
todas as dinamicas escolares e obtenham atividades que os mantenham
estimulados e acompanhamento em todas as areas de seu desenvolvimento, o
sujeito, por si sO, consegue se encontrar no espago e se sentir incluido em todos os
momentos de sua trajetoria, sem se sentir sozinho e discriminado pelos membros da
sociedade, sem que haja constrangimento por parte da pessoa com deficiéncia, que
na maioria das vezes nao sao percebidos no meio social, mas sentidos pelos
proprios individuos. Essas afirmagdes corroboram com a fala de Dérick, quando ele
indaga que, em sua trajetéria, teve momentos que me sentia um peixe fora d’agua. E
muito triste sentir assim, sentir sozinho junto com centena de pessoas. (Dérick)

Observa-se, nessa fala, que ha uma forte presenca do sujeito biolégico, que
mesmo que consiga ser inserido em seu espago, ainda assim, em suas expressdes
resta claro que suas capacidades de desenvolvimento acabam sendo veladas em
um ambiente que nao permite ao individuo se tornar parte do processo e acaba o
fazendo se sentir como um “peixe fora d’agua”, ou seja, alguém que nao obtém um
biolégico que atenda os pré-requisitos propostos pelo meio social. O que para
Vygotsky (1997) ndo é possivel considerar, pois em seus estudos, o tempo todo,

enfatiza e ressalta que 0 homem e o meio social em que vive sao fatores essenciais
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para o sucesso no desenvolvimento, o que ndo pode ser negado, pois € esse meio
que influencia e determina a forma de pensar, sentir e agir do sujeito.

Essa forma de sentir acaba persistindo em toda trajetdria, talvez pela vasta
experiéncia e todo sentimento de inferioridade durante o decorrer dos anos e
situacbes presenciadas em sua vida diariamente, que determinam a normalidade
dos esteredtipos enraizados na sociedade e resulta na reproducao constante da
exclusdo. Em muitos casos, notamos que houve uma forma de justificativa, uma
tentativa de amenizar a situacdo em que se encontrava e enxergar a dificuldade do
outro na maior parte dos casos € uma maneira de tentar se inserir nesse ambiente,
conforme é evidente na fala de Nathy, quando salienta que sua deficiéncia (surdez)
talvez nao sofreria tanto impacto no seu convivio diario, quanto outras deficiéncias
que para ela podem ser algo com mais dificuldade para lidar, como é observado no
relato abaixo.

Eu acho que depende de qual é a deficiéncia, por exemplo, deixar
uma pessoa que tem um problema como a sindrome de down mais
tempo, eu nao sei se isso faria bem. Um autista que muitas vezes
nao tem tanta paciéncia como nés, ficar mais tempo, eu nao sei se
isso faria bem. Para um surdo isso nao faria diferenca. (Nathy)

Fato € que a fala da participante reforgca que, ao encontrarem situagdes de
pessoas que tém as mesmas dificuldades e experiéncias vivenciadas, o sujeito
encontra mecanismos para se autodefender. Ao analisar a fala e as expressdes da
entrevistada, percebemos que ha um isolamento oculto, uma rejeigcdo social que
esteja em seu consciente, talvez pela pouca participacdo efetiva que obteve em
sociedade. Quando a estudante defende que ser surda e estar inserida em uma sala
faria bem, comparando a sindrome de down e autista, € notdério que a participante de
alguma forma tenta amenizar e se convencer que sua deficiéncia ndo a impede de
viver naturalmente em qualquer lugar.

No entanto, essa fala contradiz o que esta pautado na CF 1988, que garante
a educacgao para todos, como ja mencionamos. Nesse mesmo sentido, Mantoan
(2003) ressalta que independente da origem, raga, cor e/ou deficiéncia néo se pode
excluir, todos tém o mesmo direito de estar na mesma sala, aprendendo os mesmos
conteudo sem que seus direitos sejam negligenciados e que ocorra segregagao.

Por outro lado, ha também aqueles que reconhecem o quanto é essencial

para os estudantes obterem as mesmas oportunidades que os demais alunos do
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ensino regular, tanto nas instituicbes de ensino, quanto no meio social em que

estiverem incluidos, como € declarado na fala de Miguel a seguir.

Sem duvidas nenhuma, eles precisam ser incluidos, terem
oportunidades iguais, eles precisam estar nesse espago de
escolarizacdo. Além de terem direitos € um espacgo propicio para o
desenvolvimento, para o relacionar com o outro, esse relacionar que
traz beneficios para os alunos, beneficios no sentido de sentirem
como parte de um meio, nas escolas ou em qualquer outro lugar, se
sentirem alguém capaz de alcangar seus objetivos e mostrar que tem
potencialidades a serem destacadas. Eu como autista, e defensor
dos autistas defendo que é necessario esse espago, esse momento
que a escola regular propicia. Ndo tem o porqué deixar por exemplo,
os autistas todos juntos em uma unica sala de educacdo especial,
precisa estar no meio de varios outros alunos, que sejam diferentes
para atingirem o desenvolvimento. (Miguel)

A declaragdao de Miguel corrobora com as legislacbes que defendem os
direitos das pessoas com deficiéncia de estarem e participarem sem discriminagao
dos espacos sociais, reconhecendo que o meio social € um espaco positivo para o
desenvolvimento. Além do mais, Miguel sendo uma pessoa com deficiéncia
reconhece que ao serem inseridos e adquirirem as mesmas oportunidades, os
sujeitos encontrardo agdes inclusivas e estratégias que vao ao encontro de suas
necessidades e que os auxiliam no destaque de suas potencialidades. Nessa
perspectiva, Vygotsky (1989) reforgca que a socializacdo do individuo com o meio
potencializa suas fungdes psicoldgicas e auxilia para o desenvolvimento de suas
acoes, e a escola precisa vencer a deficiéncia, colocando o estudante como o autor
NO pProcesso.

Quando o assunto € voltado para os direitos de frequentarem lugares
adaptados e acessiveis, percebemos que ha relatos de fatos vivenciados que foram
ao longo da trajetéria carregados de decepcgado, de fragilidade, de descaso e
negagdo social pela deficiéncia apresentada. Essas representagcdes sentidas
puderam ser constatadas consoante a exposicdo das falas e indagagdes, no
momento em que destaca sobre o quanto é dificil se adaptar ao espaco que nao
oferta acessibilidade, chama atengdo para o desejo de encontrar espagos mais
adaptados e geralmente essa transformagao dos ambientes ndo tem acontecido, o
que acaba dificultando o trabalho em sala de aula, até mesmo para incluir aqueles
diferentes alunos que demandam diferentes condigdes e denotam algum

comprometimento, conforme destaca a fala de Nathy.
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Eu acho que depende de qual é a deficiéncia, por exemplo, deixar
uma pessoa que tem um problema como a sindrome de down, mais
tempo, eu nao sei se isso faria bem. Um autista que muitas vezes
nao tem tanta paciéncia como nés, ficar mais tempo, eu ndo sei se
isso faria bem. Para um surdo isso nao faria diferenca. (Nathy)

Diante da necessidade de falar sobre a inclusdo, alguns relatos especiais
como o de Nathy destacam e trazem reflexdes sobre as formas e deficiéncias que
podem dificultar o processo de inclusdo, pela falta de pratica e capacitagdo das
professoras nesses casos, ou até mesmo pela dificuldade cognitiva que impede uma
aprendizagem significativa, o que acaba excluindo aqueles que sdo amparados por
lei, “impedindo o desenvolvimento de novas experiéncias e, por conseguinte, a
configuracado de novos sentidos sobre a inclusdao” (GOMES, 2010, p. 178).

Desse modo, cada vez mais, com a dificuldade no processo de incluir, as
instituicdes vém se destacando e apresentando um baixo nivel de desempenho,
quando o assunto € inclusdo, as dificuldades se destacam frente as possibilidades
de resolugdes de situagcdes excludentes. O que nos tem sido evidenciado € que ha
muitas diversidades encontradas nesses espacos e que precisam ser trabalhadas no
cotidiano, até pelo motivo de acreditarmos que, para que a inclusido social se efetive
de forma concreta, os gestores e toda comunidade escolar necessitam compreender
que “transformar a escola significa ndo sé mudar a dindmica no seu interior, mas
também, e ao mesmo tempo, mudar a légica de todo o sistema educacional’
(KRAWCZYK, 2009, p. 21.)

Isso reforga a ideia de que os fatos vivenciados durante a trajetéria mobilizam
O sujeito para uma discussdo que € pensada nas representagbes sentidas
diariamente e diversidades excludentes que precisam ser resolvidas para possibilitar
relagdes mais inclusivas.

No entanto, partimos da necessidade de discutirmos a respeito das relagcées
in/ex-clusivas, destacamos o quanto é essencial para que o aluno alcance seus
objetivos, que suas potencialidades sejam consideradas. No entanto, a discussao da
categoria a seguir foca nas questdes das relagbes in/exclusivas.

Levando em consideragdo que o a relagéo ex(in)clusiva potencializa para um
desenvolvimento positivo e/ou negativo e pensando que a educagdo é uma das
ferramentas importante para a mudanca que a sociedade precisa, ndo poderiamos
deixar de mencionar sobre a importancia do reconhecimento das diferengas, essa
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interacdo e troca de experiéncias sao ferramentas essenciais para o alto indice de
desenvolvimento do sujeito e suas agdes de fracasso ou de sucesso no meio, como
ja foi mencionado aqui e conforme € elucidado no relato de Felipe.

Desde o ensino basico e fundamental sempre os professores me
tratavam muito bem, atenciosos, sempre que eu precisava me
ausentar seja por questao de fratura ou por questao de fazer alguma
cirurgia, a prépria junta da escola tanto de professores,
coordenadores, diretores sempre auxiliavam, as vezes precisava
fazer as provas depois do periodo de prova por conta de estar com
atestado eles abriam essa questdo de excegdo, alias nem é
excegdo, chega a ser um direito da pessoa mesmo. Sempre
auxiliavam, nunca vi, eu pelo menos nido senti e ndo presenciei
nenhum desrespeito por parte dos professores, comigo ou com
algum outro aluno deficiente que tinha na escola. (Felipe)

Nesse sentido, Helen também reforgca em suas palavras.

Nunca tive nenhum tipo de dificuldade de aprendizado, muito pelo
contrario. Sempre tive um bom relacionamento com meus
professores. Sempre fui tratada com muito respeito e carinho por
todos. A sensagao que tenho dos tempos de escola € que todos
tinham um certo cuidado comigo. Igualmente, nas universidades,
sempre recebi um excelente tratamento e nao tenho nada a reclamar
da educacéao recebida, da qualidade das aulas e dos professores.
(Helen)

Os relatos acima sao de pessoas que conseguiram avancar em seus estudos
e conquistaram a chance de frequentar uma Universidade. Pelas falas fica evidente
que as interagbes em sala de aula e com a equipe pedagdgica possibilitaram que os
sujeitos fortalecessem o vinculo e as marcas externas que poderiam ter sido
negativos, motivo de discriminacgao, fizessem-nos se sentirem excluidos do sistema
e ser 0 ponto-chave para paralisa-los. Essa inter-relagdo entre os individuos se
tornou o motivo essencial para que seguissem em frente e considerassem
supervalorizados, sem percepcdo de uma possivel exclusdo. Assim, reforcamos o
pensamento de Vygotsky (1991) quando destaca que a interagdo permite que o
professor realize a zona do desenvolvimento potencial’* e o proximal'?, permitindo

que a aprendizagem ocorra de forma significativa e que facilita o avangco em sua

11 O desenvolvimento potencial é “determinado através da solugédo de problemas sob a orientagéo de
um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais capazes”. (VYGOTSKY, 1991, p. 86)

12 A zona de desenvolvimento proximal € "a disténcia entre o nivel real (da crianga) de
desenvolvimento determinado pela resolucdo de problemas independentemente”. (VYGOTSKY,
1991, p. 86)
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trajetoria. Ao estudante se reconhecer no ambiente e por meio dessa interagcéo
acaba potencializando o desenvolvimento de suas fun¢gdes mentais positivamente e
suas subjetividades negativas passam despercebidas diante de um contexto social.

Ou seja, as relagdes interligadas entre os sujeitos nos espagos sociais sao
fatores predominantes para fortalecer o convivio e a credibilidade do préprio sujeito
em relagao a sua supervalorizagao e auxilio na quebra das barreiras negativas.

Um outro fator que auxilia na supervalorizagdo do sujeito é considerar que
para que todos tenham as mesmas oportunidades e consigam chegar na mesma
direcédo, sem limitagdes e com os mesmos direitos, € preciso que haja superagao da
dicotomia entre (ex-in)clusdo, ou seja, o sujeito deve ser enxergado pelas suas
capacidades e potencialidades de atingir os mesmos resultados, mesmo que haja
estratégias diferentes, mas que possam ser incluidos com eficacia. Helen ressalta
em sua fala e nos leva a refletir sobre o que ¢é incluir de verdade e superar a
dicotomia entre incluir, sem excluir o sujeito, para a participante,

[...] a inclusdo ndo é um mero abrir portas e inclua-se quem puder. E
necessario inclusdo com eficacia, aplicabilidade e qualidade de vida.
O ideal de se incluir alunos com deficiéncia na sala regular é valido.
Acredito que a integracdo e socializagdo com demais alunos é
positiva. Porém, ha de se pensar que néo adianta colocar um aluno
em uma sala de aula, simplesmente pela ideia de inclusio, se ali,
naquela sala, ele ndo puder atingir sua potencialidade plena. Penso,
entdo, que € necessario que se avalie caso a caso, para ver se O
aluno tem condicdes de ser e manter-se inserido na sala regular e se
isso &, de fato, o melhor para o seu aprendizado e desenvolvimento.
(Helen)

O pensamento de Helen com relagdo a inclusdo eficaz garante que seja
valido para todos os alunos, sem distingéo, e que seja capaz de atingir 100% dos
objetivos propostos pela legislagdo, mas, por outro lado, no decorrer da entrevista,
aponta sua preocupacgao com algumas deficiéncias, sua indagacéao direciona para as
deficiéncias mais comprometidas, isto é, ressalta no sentido de que a inclusao
realmente deve acontecer se houver possibilidades de desenvolvimento do sujeito,
se 0 sujeito conseguir se desenvolver positivamente sem que ocorra alguma
interferéncia ou algo que o impega de seguir uma aprendizagem significativa. Nesse
sentido, precisamos refletir sobre o fato de que ndo devemos tratar a inclusdo como
mera aceitagdo para uma possivel avaliacdo e desempenho do sujeito, mas, sim,
“agirmos com realismo e coeréncia e admitirmos que as escolas existem para formar

as novas geracbes, e ndao apenas alguns de seus futuros membros, os mais
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capacitados e privilegiados” (MANTOAN, 2003, p. 36).

Pautamos, portanto, na discussdo que as legislagdes reforcam em seu
documento, e a seguridade que destacam para garantir o acesso a educagao a
todos, sem distingédo, discriminagdo e com qualidade. Ou seja, uma educagéo que
se apresenta para todos com o mesmo objetivo, de superagcdo da dicotomia
excludente que existe na proposta atual e que possa permitir grandes avangos
significativos nas abordagens e conteudo desenvolvidos de acordo com as
potencialidades. Assim como essa educagao consiga potencializar os sentimentos e
as emocgodes do sujeito para que haja a configuragao de novos sentidos.

Sabemos que incluir se torna uma agao intencional e individual, em que o
sujeito necessite isoladamente assumir que em meio ao social e em seu espago de
inclusdo tem que ser um deficiente eficiente, ou seja, um sujeito que precisa, frente a
tantas barreiras e agbes que paralisam seu desenvolvimento, lutar diariamente para
que possa ser reconhecido no processo de participagcédo da sociedade.

Da mesma maneira, podem ocorrer fatores opostos que impulsionam o aluno
a conquistar seu espaco e reconhecer que, diante de toda dificuldade, ainda assim,
encontram aceitagdo para inclusdo, buscando superar diariamente os pontos de
negacdo que a deficiéncia carrega em si, pela forma de se enxergarem como
fracassados e impotentes para realizacdo de atividades que exige habilidades e
competéncias.

Um espagco que apresenta possibilidades de enfrentamento desses
esteredtipos e pré-julgamentos sociais, como ja foi mencionado aqui, refere-se a
escolarizagao que tem um papel voltado para a transformacédo do sujeito e uma
educacgao que o auxilie no pleno desenvolvimento. A escola, no entanto, passa a ser
considerada a base para o progresso do sujeito em suas conquistas, como é o caso
da Helen, que reforgca em suas palavras que todas as suas dificuldades foram
sanadas durante sua trajetéria escolar e que a base escolar foi essencial para que
conquistasse seus objetivos.

Agradeco a Deus pelas oportunidades educacionais que tive e aos
meus pais que nao pouparam esforcos para que eu estudasse.
Acredito que a base escolar recebida foi determinante para o meu
desenvolvimento pessoal e profissional e reflete por toda minha
trajetoria educacional. (Helen)

O relato de Helen nos remete a percepgdao de que, para as pessoas com

deficiéncia que almejam um destaque social, uma carreira profissional e/ou uma
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conquista pessoal, encontram na escola possibilidades para alcangarem o sucesso.
Nota-se que ela reconhece que foi gragas a base escolar que ela conseguiu se
desenvolver durante sua trajetoria. Mais uma vez, salientamos sobre a questdo que
nos levou a organizar e pesquisar sobre essa tematica. Em relagdo aqueles alunos
que nao conseguem de alguma forma, seja financeira ou pelas barreiras que se
tornam cada dia mais dificeis para serem enfrentadas, quais mecanismos esses
alunos obtém para que possam oportunizar e conseguirem uma educagdo de
qualidade que os impulsionem para superar o fracasso e alcancem o sucesso?

Embora saibamos que é diante desse cenario que podemos afirmar que o
estudante somente consegue se vincular e se reconhecer no espaco, se for nesse
mesmo espaco que se sinta aceito, independente se sua deficiéncia o permita
progredir normalmente, ou se necessita de desenvolver mais habilidades e
competéncias; ndo basta somente que o sujeito seja aceito, € preciso que seja
respeitado em suas diferengas, compartilhando das mesmas ideias e pensamentos,
trocando manifestag¢des culturais e dialogando sobre as formas de respeito que uma
sociedade necessita para fazer valer a inclusao.

Uma das falas fundamentais dos participantes reforcam cada vez mais os
sentimentos e emogdes dos sujeitos durante suas trajetérias, que na maioria dos
casos sao de grandes desafios e negacao pela deficiéncia. Esses sentimentos e
emocodes vinculam-se a sensibilizacdo e afeto entre estudante e professor e que,
como ja foi mencionado acima, depende exclusivamente do reconhecimento das
diferengas nos espacos educacionais, como pode ser verificado pela fala de Dérick
ao indagar com indignacao e demonstrar uma forte tristeza em suas expressoes ao
afirmar que “os professores que nao entende as necessidades dos alunos e 0s
colegas que sdo maldosos, que fazem piadinhas com o sofrimento dos outros, que
brincam com nossas deficiéncias somente para ser o engragadinho da turma”
(Dérick).

No relato de Dérick é visivel que passar pelo processo de inclusdo, muitas
vezes, demanda foco, forga e perseveranca, pois, em muitos casos, ainda é forte a
presenca de negacdo da pessoa com deficiéncia. O sentimento de descaso por
parte do colega é algo que inferioriza o sujeito e paralisa, deixando de lado seus
propdsitos, objetivos, sonhos e possibilidades de desenvolvimento, portanto, reforga-
se novamente que € no meio social que o sujeito ressignifica suas agoes e € o meio

o principal influenciador do fracasso e sucesso na constituicdo do sujeito enquanto
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um ser que pensa e que seja autor de sua propria histéria, e essa relagao entre
individuo e sociedade, por meio do processo dialético, leva a ‘“reflexdo e a
elaboracdo da experiéncia, € um processo extremamente pessoal e, a0 mesmo
tempo, um processo profundamente social” (VYGOTSKY, 1991, p. 83).

Outra fala de Derick salienta que além de escolas adaptadas outra mudanca
que apontaria seria professores mais capacitados para o desenvolvimento dos
alunos e com facilidade para obter boas Relacées in/ex-clusiva entre os pares, que
consigam ter um olhar diferenciado para cada especificidade de cada estudante.

Veja a fala em que o participante destaca sobre a questao:

Faria escolas mais adaptadas e professores mais capacitados que
entendam que cada aluno tem suas necessidades especificas, tanto
o com deficiéncia ou o aluno que €& considerado normal, os
professores precisam ter isso em mente, se pensar assim, ja esta
fazendo a diferenca”. (Derick)

Além disso, Derick expressa o sentimento e necessidade das escolas de
serem mais preparadas para a inclusdo, seja nas ag¢des pedagdgicas ou nas
estruturas arquitetbnicas, o que resulta em uma possibilidade de avang¢o na
aprendizagem de forma digna e com autonomia, construindo-se um sujeito que
reconhece sua capacidade de desenvolver suas potencialidades.

Ao analisar as experiéncias desse participante em sua trajetéria, foi notério
que ainda, sdo encontrados lacunas e sentimentos de inferioridades e do descaso
que durante muito tempo sentiu com relacao aos governantes, que refletiu no seu
desempenho escolar e se tornou muito presente em seu cotidiano. A incerteza do
que poderia encontrar pela frente e os obstaculos que os fizeram por muitas vezes
pensar em parar e quase impediram que ele prosseguisse.

Essa incerteza e o pensamento de inferioridade acabam permitindo que os
sujeitos sintam na pele a falta de inclusdo. Nas falas dos participantes, foi possivel
identificar esse sentimento e decepcado pelo descaso com que sao tratados,
conforme, Clarice destaca o quanto €& perceptivel a exclusdo, mesmo que
assegurados pela legislacdo, ha situacdes excludentes que inferiorizam e né&o
permitem aos deficientes serem incluidos tanto em espacgos publicos, quanto em
espacos privados, sendo os ultimos considerados o espaco que mais pode sofrer
preconceito. Em sua fala ficou evidente sua indignagao: “ndo temos acesso livre em
todos os lugares, para podermos ir nos lugares precisamos achar a porta certa para

entrar, muitas vezes ficamos rodando o lugar para achar uma passagem” (Clarice).



106

Ao exteriorizar sua situagao, a participante Clarice reforga as falas anteriores,
ao enfatizar sobre o constrangimento e o sentimento de inferioridade ao né&o
conseguir entrar em locais com a mesma facilidade que os demais e a forma como
precisa sem ajuda encontrar estratégias para se fazer uma cidada que goza dos
mesmos direitos de estar e ter o acesso livre como qualquer outra pessoa.

No entanto, as condigbes materiais sdo a base para o processo de
experiéncias de escolarizagdo que favorecem ou ndo o processo de significagdo da
inclusdo. Como confirma a fala de Helen, “compreendo que a acessibilidade é um
dos maiores problemas enfrentados pelas pessoas com deficiéncia. E ver essa
situagdo que é tao presente em nossa realidade me deixa profundamente chateada”
(Helen).

Para que ocorra de fato a inclusdo e para que o aluno alcance todos seus
objetivos, faz-se necessario que haja um olhar cuidadoso e direcionado em seus
desenvolvimentos, assim como esta na legislagdo e na garantia da legislacdo em
seu favor. Helen nos chama atencdo ao ressaltar que houve alguns casos
presenciados em sua trajetéria em que os direitos foram violados e negligenciados e
que o sistema tem falhado para fazer os direitos acontecerem, conforme é
evidenciado em sua fala abaixo.

Cada pessoa com deficiéncia tem necessidades distintas. E
necessario analisar caso a caso. Existem alunos que necessitam de
uma educacgao e atengao especial. Ja presenciei alguns exemplos de
alunos, com e sem deficiéncia aparente, que ndo acompanham a
classe e precisam de uma atencdo especial. Vi alguns alunos que
pareciam estar jogados em sala de aula, inseridos numa turma
regular de maneira totalmente equivocada, negligenciados pelo
proprio sistema da inclusdo. As vezes soa estranho a ideia de uma
inclusdo seletiva, mas o melhor para o aluno, deficiente ou nao, é
onde ele realmente se desenvolva, seja numa sala regular ou em
uma turma especial’. (Helen)

Percebe-se que a participante, mesmo compreendendo a necessidade de um
olhar diferente para as singularidades dos sujeitos, demonstrou que as escolas
estdo longe de ser aquilo que a legislacdo assegura, em sua fala demonstra a
indignacao pelos desafios que foram presenciados no espaco regular e que as
escolas vém enfrentando para fazer valer os direitos de as pessoas com deficiéncia
serem incluidas e desenvolverem significativamente nas aprendizagens, assim
como as dificuldades que os professores tém encontrado para executarem suas

acdes em sala de aula e acabam, por sua vez, deixando os alunos com deficiéncia
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para um segundo plano, ou até mesmo jogados no canto da sala, como foi
salientado pela propria participante.

Isso aumenta ainda mais a indagagao sobre de que forma que as escolas tém
garantido a efetiva inclusdo. Uma pergunta que segue, incansavelmente, a uma
resposta que faca sentido. Vale destacar que basta somente ao sujeito que tanto luta
para conquistar seu pequeno espago na sociedade e tenta de todas as formas uma
aceitagao para que seja incluido.

Da mesma maneira que a aceitacdo é fator importante para a incluséao,
salientamos o quanto que s&o valiosos para o processo discutir sobre o quanto
compartilhar respeito entre os sujeitos intensifica ainda mais a vontade de alcancar
os objetivos e modificar as a¢des cotidianas, transformando-os em sujeitos ativos no
processo de inclusdo. Ao apontarmos sobre o respeito e sua forma de
compartilhamento, o que buscamos focar € nas relagdes da diversidade que séo
estabelecidas entre as relagdes humanas, entre todos os tipos de pessoas e culturas
estabelecidas. Essa indagacao é afirmada na fala de Clarice a seguir.

Eu acredito que pelos meus colegas, com a convivéncia do dia a dia,
eu era incluida, eles me acolhiam, porque eles se preocupavam
comigo, me ajudavam o tempo todo, me levavam pra onde eles iam,
eu tinha um amigo que tinha dé de me deixar rodando a cadeira e me
empurrava para todos os lugares que iamos. (Clarice)

Observando essa fala e atentando para as expressdes de Clarice quando da
coleta e transcricdo dessa informacdo, nota-se que o fato de os colegas se
preocuparem com ela e permitirem que ela estivesse em todos os locais possiveis
com a turma, auxiliando em suas dificuldades, sempre foi crucial para que sua troca
de experiéncia e sua diferenca nao fosse uma barreira para o convivio.

Porém, € notério pelas suas expressbes e embargo na voz durante a
entrevista que suas diferengas e limitagdes, mesmo que fossem respeitadas pelos
colegas, precisavam ser superadas dia a dia para que ela se encaixasse nos
padrées, que ainda precisam ser superados pelo meio social para que haja “a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, por meio da inclusdo das
pessoas com deficiéncia ”. (TOLDRA et al., 2010, p. 164). Portanto, finalizamos
nossa discussao reforcando que as representagdes sentidas permitem que o sujeito

paralise se ndo encontrar novas configuragdes da trajetoria.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao debrucarmos diante das politicas de inclusao e na realidade da educacao,
percebemos que ha um aumento significativo de alunos com deficiéncia, em todas
as etapas da educacéao basica, a legislagdo tem garantido a inclusao e reforca que
todos tém o direito de acesso. Porém, durante toda trajetdria, os alunos deparam
com barreiras que, muitas vezes, impedem a consecugdo de seus obijetivos,
barreiras que garantem o acesso, mas ndo a permanéncia.

Para tanto, este estudo, amparado pelos pressupostos da Psicologia
Historico-Cultural, que compreende a relagéo entre o individuo com o meio social e
que é nessa relacdo que o torna um ser capaz de modificar e se desenvolver
culturalmente, langou como objetivo analisar os significados atribuidos e os sentidos
configurados por estudantes com deficiéncia no processo de escolarizagdo do
Ensino Médio a Educagao Superior.

Com o intuito de articular as subjetividades e particularidades no espago em
que os estudantes estdo inseridos, a pesquisa, no entanto, se orientou pelos
pressupostos da Epistemologia Qualitativa de Gonzalez Rey, que considera um
caminho voltado para o estudo da subjetividade do individuo produzida diretamente
pela cultura. A pesquisa contou com a participacdo de 10 sujeitos estudantes do
Ensino Médio e Ensino Superior, com deficiéncias diferenciadas, como surdez,
autismo e deficiéncia fisica, e que vivenciaram uma trajetéria que de alguma forma
os despertaram ou paralisaram em seu progresso enquanto um sujeito de direitos.

As informagbes se deram por meio de entrevistas semiestruturadas
direcionadas pelas materialidades mediadoras, com apoio de gravacbes e
transcrigdes que possibilitaram a criagdo da categoria de significado e sentido para
melhor entendimento dos objetivos propostos. Por meio de um roteiro de entrevista
direcionado as perguntas retrataram sobre a constituicdo do sujeito enquanto ser
social, ressaltando a singularidade e subjetivacdo de cada sujeito. Os
qguestionamentos enfatizaram como a trajetéria educacional impacta a vida do sujeito
positiva ou negativamente, bem como a importancia da acessibilidade, e as
mudangas arquitetdnicas e relacionais que sdo necessarias para auxiliar no seu
desenvolvimento, para que se torne um sujeito de direitos que, ao ser incluido,
consiga ser enxergado nas suas diferengas independente da sua deficiéncia.

Ao observarmos a trajetoria dos alunos, durante seus relatos nas entrevistas
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mais precisamente, no Ensino Médio e Ensino Superior, que foi o foco da pesquisa,
por meio dos muitos estudos que ja foram efetivados, verificamos que os
estudantes, principalmente os com deficiéncia, demonstram o quanto se incomodam
com os desafios que estdo postos e que precisam ser superados, como as
acessibilidades escassas, falta de praticas pedagogicas que atendam as
necessidades especificas dos alunos, os preconceitos e esteredtipos que estao
fortemente presentes nos espacos sociais, entre outros.

Em resposta as investigagdes sobre as dinamicas pedagogicas vivenciadas
na escolarizagao, € importante ressaltar que foi observado durante o estudo que nos
ultimos anos houve um grande apontamento das dificuldades que os alunos sofrem
durante suas vivéncias escolares, podendo ser acarretado, na maioria das vezes,
pela falta de flexibilizagdo do curriculo, estrutura e acessibilidade das pessoas com
deficiéncias nas instituicbes que, ainda, ndao estdo preparadas para suprir as
necessidades de todas as demandas de alunos.

Sabe-se que ainda ha barreiras que tiram o direito dos sujeitos, como as
arquiteténicas, tecnoldgicas, de transporte, atitudinais, entre outras. Por esse motivo,
Ribeiro e Lima (2010) afirmam que “as limitagdes do espaco fisico, além das
diversas formas de discriminagdo tendem a levar a exclusdao desses sujeitos,
afastando-os do convivio social mais amplo e privando-os de viver experiéncias
comum a maioria das pessoas”. Ou seja, mesmo que consigam alcangar acesso,
seja no trabalho, na escola ou em espagos publicos que igualem seus direitos, se
nao houver condicbes para o desenvolvimento, e estiver dentro dos padrdes
determinados por seu grupo, o sujeito, por se sentir incapacitado, exclui-se e acaba
se sentindo discriminado e se afasta do meio social.

Como resposta da segunda investigagdo que procurou apontar como as
vivéncias mobilizaram a conclusdo da escolarizagdo do Ensino Médio e o ingresso
na Educacao Superior, destacamos que um dos maiores desafios presentes do
ponto de vista educacional é considerar as dificuldades das instituicbes de ensino.
Assim como as escolas de educagao basica, as IES encontram dificuldades para
acolher, incluir e garantir, sem preconceito e discriminagdo, a conclusdo dos cursos
das pessoas com deficiéncia, permitindo que todos possam desenvolver suas
potencialidades e progridam no processo de aprendizagem, ha outros aspectos que
sao capazes de mobilizar a conclusao da escolarizagao.

Para finalizar, a pesquisa buscou compreender como o percurso de
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escolarizagao e formagao entre o Ensino Médio e a Educacgédo Superior favorece a
inclusédo no mundo do trabalho, destacando que o que realmente impacta e € capaz
de modificar os avangos dos alunos esta diretamente voltado para as vivéncias
positivas, nas satisfacbes pessoais, conquistas diarias e sucesso para conviver. Ou
seja, compreendemos que a educagao € um caminho que direciona o sujeito para
além da escolarizacdo e formagado profissional, € pelo acesso ao sistema
educacional que o estudante consegue atribuir novos significados, ressignificando
seus direitos, favorecendo uma inclusdo efetiva no mercado de trabalho, que é um
espagco competitivo. O atendimento educacional €& organizado para apoiar o
desenvolvimento do sujeito, formar cidadaos criticos, que consigam enxergar
igualdade nas oportunidades. Além do que, a educagdo deve acabar com as
segregacoes que estdo postas socialmente. Vale ressaltar entdo que pela educagéo
0 sujeito se transforma e consegue se apropriar da historicidade do outro,
estabelecendo trocas de experiéncias.

A partir da investigagao, foi possivel aprofundarmos na tematica sobre a
inclusdo dos sujeitos com deficiéncia, compreendemos que, por mais que tenha
acontecido um aumento significativo nas matriculas, ha uma legitimidade nas
escolas que também tem aumentado a falta de motivacdo, repeténcias e
reprovagoes. Essas precariedades estdo cada vez mais presentes na escolarizagao.

No entanto, podemos destacar que nessa situagédo de desejos elevados para
continuarem os estudos e uma vida académica, por se sentirem sujeitos
pertencentes do espago em que estdo inseridos, encontram-se varios estudantes e
para o nosso entendimento (aqueles que escolhem a profissionalizagdo no ensino
superior) e se identificam com o curso matriculados, encontram sentido durante a
trajetéria educacional e persistem no seu proposito de um futuro profissional,
conseguem o ingresso e a conclusao das etapas no Ensino Superior.

Conclui-se, portanto, que as implicagdes mais aparentes na pesquisa foram
apontadas pelo numero de estudantes que ressaltaram sobre a falta de
acessibilidade nos espacgos educacionais, com obstaculos, falta de adaptacdes para
atender a todos. Existem dificuldades que precisam ser superadas, embora tenha a
legislagdo que garante a inclusdo e os direitos igualitarios, ha situagdes de exclusao
que tém negligenciado o sujeito e acabam marcando sua trajetéria por meio de suas
vivéncias e experiéncias negativas que o torna como alguém que nao se sente

pertencente do espaco.
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Dentre os significados presentes durante toda a pesquisa como as barreiras
estruturais, politicos-pedagdgicas e ético-relacionais favorecem a configuragao de
alguns sentidos, porém, para que os sentidos possam ser alterados, estes precisam
ressignificar (social) os significados, isto €, precisa que o sujeito para se “incluir’
configure sentidos de superagéo, reagao e agao individuais de enfrentamento.

Assim, a significacdo do processo de escolarizagao e formacéao profissional é
cercado de significados que parecem “amordacar” os sujeitos as suas
caracterizagdes biologicas, fisicas e psicolégicas, privando-os de oportunidades
compensatoérias as suas deficiéncias. Compensacgdes estas que, de acordo com a
Psicologia Histérico Cultural, favorecam o desenvolvimento de suas potencialidades.

O percurso formativo se caracteriza assim como um processo individual e
solitario de enfrentamento das mais variadas ordens, que favorece a configuragéo
de afetos como inseguranca e inferioridade, os quais os estudantes precisam
elaborar, sem que essas significagcdes perpassem o meio educacional e social no
qual vivenciam suas relagoes.

Ainda que sejam enfrentados muitos desafios na Educagdo basica e no
Ensino superior, compreendemos que ha pontos positivos, que € na e pela educagao
que os individuos podem se tornar sujeitos criticos, capazes de lutar pela igualdade,
em todas as esferas sociais, sujeitos capazes de recuperar a autonomia, ter

consciéncia de suas escolhas e participar efetivamente do meio social.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista

Conte-me um pouco sobre sua trajetéria escolar, nos espagos de educagéo
comum e educagao especial.

Durante suas vivéncias educacionais pontue alguns aspectos positivos e outros
negativos.

Pelas suas vivéncias, trajetoria e avaliagbes educacionais, durante todo
percurso até aqui, o que vocé mudaria na(s) instituicido(ées) que vocé estudou?

O que vocé acha dos alunos com deficiéncia serem inseridos na sala regular?

Como se dava a sua relacdo com professor? Como vocé avalia o aluno que tem
esse tipo de afeto com professor?

Quais as lembrangcas da sua relacdo com o professor - pode pedir para
exemplificar quando se sentia "acolhido pelo professor" - quando se sentia
incluido e quando se sentia excluido

Com a nova reforma da Medida Proviséria qual o mercado de trabalho
conseguira atender a demanda dos alunos com deficiéncia?

Quais sdo as mudancas necessarias na escola para que se avance na inclusido
educacional da pessoa com deficiéncia?

Diga-me de 0 a 10. (sendo 0 para menor importancia e 10 para maior
importancia). Qual a maior contribuigdo das relagdes e vivéncias escolares para
um possivel ingresso na universidade? Por qué?

Diga-me de 0 a 10. (sendo 0 para menor importidncia e 10 para maior
importancia). Vocé acredita que esta ocorrendo um progresso na legislagéo e
na inclusao escolar nos dias atuais? Por qué?

Ha algum outro ponto relevante que nao foi perguntado, que vocé gostaria de
destacar para que possa contribuir com a pesquisa?




121

APENDICE B - Questionario de caracterizagio para base de informagdes

individuais

Este questionario é parte integrante da pesquisa e destina-se buscar
informagdes para complementacdo das analises dos dados. Ele tem dois objetivos
principais: conhecer um pouco de sua vida particular e sobre suas percepgdes a
respeito do Ensino Médio, sua (ex) escola e sua importancia para o seu futuro. Bem
como, conhecer algumas de suas opinides sobre assuntos gerais, seus interesses e

planos para o futuro.
PERFIL

SEXO: ()M ()F
IDADE:
SERIE:
FORMACAO:

1. Com quem mora:

( )pai ( )mae ( )pais ( )sozinho ( )outros

2.Trabalha: ( ) nédo

() sim - ha quanto tempo Em que funcéao

3. Ja trabalhou antes ( ) nédo

( ) sim — por quanto tempo Em que funcgao

4. Dos itens abaixo, qual € para vocé o motivo mais importante para se ter um
trabalho? (ASSINALAR SOMENTE UMA ALTERNATIVA)

() Sentir-me util.

() Independéncia financeira.

() Para ter mais responsabilidade.

( ) Nao acho importante ter um trabalho.

5. Quantos anos vocé levou para concluir o ensino médio?

()3 anos ()5 anos ()7 anos () Nao concluiu.
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6. Em que tipo de escola vocé cursou o ensino Médio?
( ) Somente em escola publica.
( ) Somente em escola particular.

( ) Parte em escola publica e parte em escola particular.

7. Olhando para sua trajetoria educacional, como vocé enxerga sua vida escolar?

( )inclusiva ( ) excludente

8. No seu periodo escolar suas necessidades sempre eram atendidas e vocé
conseguia avangar nas suas aprendizagens.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente
(

) discordo parcialmente

9. Os professores e colegas sempre se preocupavam em te ajudar, e conseguiam
que vocé desenvolvesse suas habilidades, adaptavam as aulas se fossem
necessarios e faziam com que vocé acompanhasse sua turma independente da sua
dificuldade.

( ) concordo totalmente

( ) concordo parcialmente

( ) discordo totalmente
(

) discordo parcialmente
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APENDICE C - Termo de consentimento livre e esclarecido

Prezadas e Prezados Participantes,

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
“MEDIACAO INTERFACE SAUDE E EDUCACAQ”, no caso de vocé concordar em
participar, favor assinar ao final do documento.

Sua participagao nao é obrigatdria, e, a qualquer momento, vocé podera desistir de
participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relagdo com a pesquisadora ou com a instituicao.

Vocé recebera uma copia deste termo onde consta o telefone e endereco da

pesquisadora principal, podendo tirar duvidas do projeto e de sua participagao.

TiTULO DA PESQUISA: “MEDIACAO INTERFACE SAUDE E EDUCAGAQ”

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Claudia Gomes - Instituto de Ciéncias
Humanas e Letras — ICHL

ENDEREGO: Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro - (PREDIO V)

OBJETIVOS: Implementar a¢ées de interface saude e educagéo para a qualificacao
dos espacos de desenvolvimento fisicos, cognitivos, psicologicos e sociais de
alunos, professores e comunidade.

JUSTIFICATIVA: As acgdes propostas com base nas tematicas - alimentacéo;
sexualidade; saude na perspectiva biopsicossocial; saude do adolescente; atividade
fisica; direitos humanos; saude psicolégica e o processo de ensino e aprendizagem;
relagdes sociais; violéncia e paz; meio ambiente - sdo pautadas no compromisso da
producdo e promogdo de acbes a serem construidas de forma interativa e
colaborativa entre os académicos das areas de Humanas, Bioldgicas e da Saude e
profissionais da educagao de educacado basica e ensino superior da cidade de
Alfenas/MG.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO: Para o estudo sera necessaria a realizacdo de
entrevista semi-estruturada e/ou preenchimento de instrumentos/questionarios auto
declarativos sobre as caracteristicas do desenvolvimento fisico, emocional e social
dos participantes.

RISCOS E DESCONFORTOS: A presente pesquisa apresenta risco minimo de
exposicao aos seus participantes. Os procedimentos da pesquisa ndo causarao, em
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nenhum momento, desconfortos ou riscos a sua integridade fisica, psiquica ou
moral.

No entanto, caso algum desconforto ocorra sua participagao devera ser interrompida
a qualquer momento do estudo.

BENEFICIOS: Espera-se que os resultados dos trabalhos possam ser
sistematizados e socializados nos espacos escolares, com oferta oficinas, dindmicas
e estratégias pedagdgicas que favorecem a consolidagao das instituicbes escolares
como espacos plenos de desenvolvimento e agdes de promogao de saude.

CUSTO/REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE: Nao havera nenhum gasto com
sua participagao, assim como vocé também nao recebera nenhum tipo pagamento.
Da mesma forma, vocé tem a garantia expressa de liberdade de retirar o
consentimento, sem qualquer prejuizo da continuidade desta pesquisa.
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ANEXO A - Termo de originalidade

~=») Programa de Pds-graduacao
U[§;|‘§ Irﬂc em Educacio

Umirermsen e At Mestrado Académico

DECLARACAO DE ORIGINALIDADE

Eu, Juliana Oliveira Pessoa Araujo, matriculan®2018.1.218.015, estudante do Programa
de Pds-graduagio em Educagio da Universidade Federal de Alfenas, tenho consciéncia que a
cpia ou o pligio, além de poderem gerar responsabilidade civil, criminal e disciplinar, bem
como reprovagdo ou a retirada do grau de Mestre, constituem uma grave violagio da ética

académica.

Nesse sentido, declaro por minha honra que a presente dissertagiio ¢ original, que a
elaborei especialmente para este fim e que identifico devidamente todas as referéncias de outros

autores, bem como as contribuigdes significativas de outras obras publicadas da minha autoria.

Alfenas, 20 de agosto de 2019.

Juliana Oliveira Pessoa Araujo




