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RESUMO

A presente pesquisa se norteia pela compreenséo da trajetéria de vida dos adolescentes
encaminhados para o cumprimento de medidas socioeducativas, a partir dos vinculos com
a familia e o Estado. O objetivo é analisar se essa trajetoria de vida dos adolescentes em
conflito com a lei, encaminhados para cumprimento de medidas socioeducativas
evidenciam auséncia de protecdo, por parte da familia e do Estado. O método utilizado
nesta pesquisa € a Pesquisa de Campo, com abordagem quanti-qualitativa. Na pesquisa
qualitativa utilizou-se instrumentos de entrevistas semiestruturadas com adolescente,
familiares e a equipe de execucdo das medidas socioeducativas e um grupo focal com os
orientadores socioeducativos. Para a pesquisa quantitativa coletou-se dados dos
prontuarios e planos individuais de atendimento (PIA) do banco de dados do Servico de
Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medidas Socioeducativas de
Liberdade Assistida (LA) e de Prestacdo de Servigos a Comunidade (PSC) no CREAS de
Varginha, MG, locus da pesquisa. Os dados apontaram que 0s vinculos estabelecidos
pelos adolescentes que sdo encaminhados para o0 cumprimento de medidas
socioeducativas sdo fragilizados, o que encaminhou a conclusdo de que ha aspectos
desprotetivos nas relagdes vivenciadas por estes adolescentes, e que fazem com que
apenas o cumprimento da medida socioeducativa ndo seja condigdo suficiente para
reestabelecer tais vinculos, alcando-os a uma trajetoria de vida cuja conjuntura seja

favoravelmente protetiva.

Palavras-chave: Adolescente em conflito com a lei. Protecdo Social. Medidas

Socioeducativas. Trajetoria de vida dos adolescentes. Vinculos Sociais.



ABSTRACT

The present research is guided by the acknowledgement of the life trajectory of
adolescents sent to fulfill socio-educational measures, based upon their bonds with the
family and the State. The aim is to analyze whether the life trajectory of these adolescents
in conflict with the law, sent to fulfill socio-educational measures, shows the absence of
protection by either their families or the State. The method used in this study was field
research, with a quantitative and qualitative approach. In the qualitative research, we
applied semi-structured interviews to the teenagers, their families and the team
responsible for implementing socio-educational measures, as well as a focus group with
socio-educational counselors. For the quantitative research, we collected data from
individual records and Individual Care Plans (P1A) from the Social Protection Service for
Teenagers under Socio-Educational Measures of Assisted Freedom (LA) and Community
Services Provision (PSC) database, in the Specialized Welfare Reference Center (Creas)
of Varginha, Brazil — research locus. The data demonstrated the fragility of the bonds
established by the teenagers under socio-educational measures, which leads to the
conclusion that there are unprotective aspects in the relationships experienced by these
adolescents, which means that only the fulfillment of socio-educational measures is not
enough to reestablish such bonds, providing those young people with a life trajectory

whose conjuncture is favorably protective.

keywords: Adolescent in conflict with the law. Social Protection. Socio-educational

measures. Adolescent life trajectory. Social bonds.
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1 INTRODUCAO

E preciso uma aldeia inteira para educar uma crianca
Provérbio Africano

O desejo de realizar uma pesquisa que abordasse a trajetéria de adolescentes que
séo encaminhados para cumprir medidas socioeducativas em meio aberto surgiu a partir
de minha experiéncia como Assistente Social no Centro de Referéncia Especializado de
Assisténcia Social (CREAS) em Varginha, MG. Ha quase 10 anos atuo no servico de
protecdo a crianca e adolescente neste municipio, sendo que, por 3 anos atuei diretamente
com medidas socioeducativas, 0 que me aproximou desta politica.

Atualmente sou referéncia técnica no atendimento a criancas e adolescentes cujos
direitos foram violados, trabalho que foi uma escolha profissional consciente, mas traz
consigo muitos desafios e que exige, como consequéncia, este processo de formacédo e
qualificacdo inerentes a um programa de pos-graduacdo stricto sensu. As familias que
chegam até o CREAS, onde atuo, tém, pelo menos, um de seus membros com direitos
violados. No caso do servico em que atuo, sdo criangas e adolescentes vitimas, por acéo
ou omissdo da familia, da sociedade e/ou do Estado, de agressdes fisicas, negligéncias,
violéncias psicologicas, sexuais, dentre tantas outras.

Este percurso profissional permitiu relacionar, seja no periodo que estive atuando
diretamente nas medidas socioeducativas, seja agora enquanto referéncia técnica da
politica de protecdo social, uma mesma questdo: os adolescentes que chegavam para
cumprir as sancbes aplicadas pelo judiciario traziam consigo uma historia,
majoritariamente, marcada por inimeras destas violacdes de direitos. Meninos e meninas
que haviam entrado em conflito com a lei em graus variados, que se encontravam ali por
determinacdo judicial para, através do acompanhamento e do cumprimento da medida
socioeducativa, responsabilizarem-se pelo ato cometido, romperem com a prética
infracional e construirem outras alternativas de vida para além da criminalidade. E esta
expectativa (alta) de que o ingresso na medida socioeducativa fosse capaz de alterar t&o
drasticamente a historia de vida desses adolescentes era visivel, muitas vezes, nas

familias, nos 6rgdos judiciais e na propria sociedade.
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Frente a esta correlacdo recorrente, entretanto, cabe-nos questionar a capacidade
da medida socioeducativa de responder a esta demanda. A partir desta reflexdao inicial,
que, inclusive, foi a motivadora da realizacdo deste trabalho, elaboramos a pergunta
orientadora desta pesquisa: a trajetoria de vida dos adolescentes encaminhados para o
cumprimento de medidas socioeducativas evidencia desprotecdo, anteriormente a
execucao dos atos infracionais e da propria aplicacdo da MSE?

Assim, esta pesquisa tem como objetivo analisar se a trajetdria de vida dos
adolescentes em conflito com a lei, encaminhados para cumprimento de medidas
socioeducativas evidenciam auséncia de protegédo, delimitando, como locus de pesquisa
os atendimentos realizados no Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS), no municipio de Varginha, MG.

Para atingirmos esse objetivo e darmos resposta a pergunta que norteia este
trabalho, delimitamos objetivos especificos que conduzirdo o trabalho de pesquisa, sendo
eles: a) caracterizar trajetorias de vida de adolescentes encaminhados para cumprimento
de medida socioeducativa; b) fundamentar os vinculos estabelecidos na trajetéria de vida
dos adolescentes; c) referenciar a medida socioeducativa enquanto acdo pedagdgica para
responsabilizacdo dos atos infracionais cometidos por adolescentes.

A vista desta construcio, o Capitulo 2 especificara o percurso metodoldgico que
delimitamos e percorremos, para atingir nosso objetivo de pesquisa. O Capitulo 3
fundamentard a pesquisa, de modo a referenciar teoricamente conceitos basicos que
conduzem a linha argumentativa deste trabalho. No Capitulo 4 apresentaremos os dados
de pesquisa, a caracterizacdo dos sujeitos e o locus de sua realizagdo, quantitativamente,
assim como apresentaremos as vozes dos sujeitos, para abordar qualitativamente o objeto
da pesquisa. Finalmente, no Capitulo 5, analisaremos os dados coletados a luz do

referencial teérico ora delimitado.
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2 METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, optamos pelo Método de Pesquisa de Campo,
com abordagem quanti-qualitativa.

A pesquisa qualitativa, segundo Minayo (2002), caracteriza-se por trabalhar com
0 universo de significados, motivos, aspiragcdes, crencas, valores e atitudes,
correspondendo a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fenémenos
que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Assim, a pesquisa
qualitativa nos possibilita uma compreensdo mais ampla e a0 mesmo tempo mais
profunda do objeto de estudo, que, neste trabalho sdo as trajetérias de vida de
adolescentes encaminhados para o cumprimento de medidas socioeducativas.

A Pesquisa de Campo Qualitativa, por sua vez, €, de acordo com Minayo (2002)
um recorte espacial escolhido pelo pesquisador e representa uma realidade a ser estudada,
a partir do referencial tedrico que fundamenta o objeto de investigacdo. Dentre as
possiveis estratégias utilizadas na Pesquisa de Campo a historia oral tem destaque, de
modo que foi esta estratégia que utilizamos nesta dissertacdo, quando adotamos
entrevistas com sujeitos, ou seja, visamos dar vozes aos sujeitos, ouvindo e relatando suas

historias para analisarmos suas trajetorias de vida.

A importancia da histéria oral esta na subjetividade do sujeito, que fornece as
fontes orais elementos que nenhuma outra fonte seria capaz de dar, pode
revelar sentimentos, significados, simbolismos e, até, a imaginacéo das pessoas.
A riqueza de uma pesquisa com esta metodologia estd na énfase e na
importancia atribuidas aos sujeitos da pesquisa, construtores de seu destino,
entre possibilidades e limites. (CHIAPETTI, 2010, p. 145).

Neste sentido, a partir do da histéria oral enquanto técnica de verificacdo da
subjetividade dos sujeitos, aplicamos entrevistas que se dividiram em: semiestruturadas e
grupo focal.

A pesquisa quantitativa, por sua vez, utiliza-se de medidas quantificaveis e, de
acordo com Gil (1999) garante conclusdes seguras. A abordagem quanti-qualitativa
propde a integracdo entre ambas. Neste sentido, Gatti (2002 apud SOUZA, 2017)
considera que as pesquisas qualitativas e quantitativas devam ser complementares “na
medida que de um lado a quantidade é uma traducdo, um significado que é atribuido a

grandeza com gque um fenémeno se apresenta e do outro lado ela precisa ser interpretada
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qualitativamente, pois sem relagdo a algum referencial ndo tem significagdo em si”

(SOUZA; KERBAUY 2017, p. 37).

2.1 LOCUS DA PESQUISA

O locus desta pesquisa é Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), no municipio de Varginha, MG, em seu Servico de Prote¢do Social a
Adolescentes em Cumprimento de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida (LA)
e de Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC).

A escolha deste locus, além de se referir a prética laboral da pesquisa, o que, por
si s0, mobiliza para a pesquisa, se justifica porque o municipio tem uma trajetoria de
quase 15 anos na execucdo de medidas socioeducativas. O modelo atual de execucéo,
através do CREAS, foi implantado assim que foi promulgado, em ambito nacional, o
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE — Lei Federal 12.594/12).
Apbs o SINASE, o municipio revogou a Lei n° 4.724/2007 que instituia o Programa de
Atencdo ao Adolescente Integrado no municipio de Varginha-MG (PAAI), que foi
responsavel pela execucéo das medidas socioeducativas em meio aberto de 2007 a 2012*
(VARGINHA, 2007) e buscou adequar-se, instituindo o Sistema Municipal de
Atendimento Socioeducativo (SIMASE) através da Lei Municipal n° 5.563/2012
(VARGINHA, 2012) que ainda esta em vigor. Este histdrico nos permite, ao estudarmos o
objeto de estudos, situa-lo a partir de um locus referenciado, contribuindo, neste sentido,

para a construcao de conhecimentos neste campo.

2.2 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados realizamos diferentes procedimentos, com vistas a permitir

0 alcance dos objetivos tracados para a pesquisa.

1 Neste periodo o atendimento dos adolescentes em conflito com a lei era realizado por meio de um
convénio com Centro de Desenvolvimento da Crianca e do Adolescente (CDCA) — convénio n° 019/2006
(VARGINHA, 2006).
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Inicialmente, visando a obtencdo de dados quantitativos, pautamos a coleta de
dados na pesquisa de prontuarios e planos individuais de atendimento (PIA) 2,
pertencentes ao banco de dados do Servico de Protecdo Social a Adolescentes em
Cumprimento de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida (LA) e de Prestacédo de
Servicos & Comunidade (PSC) no CREAS de Varginha/MG. Este procedimento,
autorizado pela gestdo da instituicdo, partiu da verificacdo dos 186 prontudrios e/ou
Planos Individuais de Atendimento (PIA) existentes, e permitiu identificar 08
encaminhamentos equivocados, ou seja, encaminhamentos referentes a adolescentes que
residem em outro municipio, sendo que o CREAS tem, apenas, abrangéncia municipal.
Assim, utilizou-se para anélise 178 prontuérios ou PIA.

Em seguida, visando a obtencdo de dados qualitativos, que referenciassem e
ilustrassem os achados quantitativos, pautados na concepcdo de historias de vida ora
apresentada, adotamos a realizacdo de entrevistas com 0s sujeitos de pesquisa, ou seja,
adolescentes encaminhados para cumprimento de medidas socioeducativas, no mesmo
servico aqui apontado, familiares, equipe de execucdo e orientadores socioeducativos
representantes de locais de prestacdo de PSC. Adotamos entrevistas semiestruturadas,
porque se organizam a partir de um roteiro prévio, cujo objetivo € provocar 0s
entrevistados, mas permitindo que falem mais amplamente sobre o tema. Neste sentido,
Gil (1999, p. 120) salienta que neste tipo de pesquisa “o entrevistador permite ao
entrevistado falar livremente sobre o assunto, mas, quando este se desvia do tema original,
esforca-se para a sua retomada”. Para isso, ¢ preciso que 0 entrevistador seja o
pesquisador pois precisa ter dominio do assunto para conduzir a entrevista
adequadamente. Esta, além de diferentes andlises possibilita conhecer atitudes,
sentimentos e valor subjacentes ao comportamento, questdo imprescindivel quando se
procura compreender as relacbes humanas, suas praticas cotidianas e sua qualidade de
vida.

A sequéncia metodoldgica nos conduziu a utilizacdo de grupo focal. Esta é uma

técnica de coleta de dados utilizada na pesquisa qualitativa, que difere da entrevista

2 0 PIA é um instrumento de previsdo, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o
adolescente e deve ser elaborado em conjunto pela equipe de execucdo, adolescente e sua familia
(BRASIL, 2012).
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individual, porque se pauta em entrevistas grupais, nas quais o0 entrevistador assume o
papel de mediador/facilitador do grupo. Assim, o grupo, a partir de tdpicos previamente
definidos e sugeridos pelo mediador, discute entre si e expressa opinides de maneira mais
livre, conforme descrito por Morgan (1997).

Todas as entrevistas e o grupo focal foram gravados, com autorizagdo dos
participantes, para permitir a posterior transcrigdo dos dados, na integra.

2.3 SUJEITOS DE PESQUISA

Seguindo a abordagem qualitativa, previmos, como sujeitos de pesquisa, quatro
adolescentes que foram encaminhados ao programa de execucdo de MSE de
Varginha/MG por determinacdo da Vara da Infancia e Adolescéncia. Entretanto,
realizamos entrevista com apenas dois, pois, 0s outros dois convidados ndo puderam ou
nédo aceitaram participar: um deles desmarcou duas vezes e entendemos que ndo desejaria
participar. O outro mudou-se para Sao Paulo, SP, o que inviabilizou a realizacdo da
entrevista, aos moldes do delineamento tracado em nosso percurso metodologico.

Foram entrevistadas, também, trés maes, tendo em consideracdo 0 objetivo
perseguido, assim como a técnica de referéncia das MSE. As maes entrevistadas foram
escolhidas por serem mdes dos adolescentes convidados, sendo: duas mdes dos
adolescentes que participaram e uma do que se mudou para Sdo Paulo. O familiar
convidado do adolescente que desmarcou por duas vezes nao respondeu aos noOSSOS
chamados e por isso ndo foi entrevistado. Todos os participantes concordaram em
participar das entrevistas e assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), cumprindo a exigéncia do Comité de Etica em Pesquisa (CEP).

Além disso, realizamos um grupo focal que contou com a participacdo de 03
profissionais  (orientadores socioeducativos) que receberam adolescentes em
cumprimento de Prestacdo de Servicos a Comunidade na entidade/6rgao (governamental
ou ndo) em que atuam ou atuaram. Os orientadores socioeducativos escolhidos
representavam as entidades que mais fizeram parceria com 0 CREAS para receberem

adolescentes em cumprimento de prestacao de servigos comunitarios.
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2.4 TECNICA DE ANALISE DOS DADOS: AANALISE DE CONTEUDO

A técnica utilizada para a analise dos dados foi a analise de contetdo (BARDIN,
2016). Tal técnica surgiu na década de 1950, a principio voltada para a area da
Comunicacdo, mas hoje é utilizada por todas as areas das ciéncias sociais.

De acordo com Silva e Fossa (2015), podemos definir a analise de contetido como
um “conjunto de instrumentos metodoldgicos, em constante aperfeicoamento, que se
presta a analisar diferentes fontes de conteldos (verbais ou néo-verbais)” (SILVA,
FOSSA, 2015, p. 3).

Bardin (2016) define que a andlise de contetdo se divide em trés fases, sendo elas:
1) pré analise; 2) exploracdo do material; 3) tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretacdo. Acerca destas fases, ressalta a relevancia de manter o rigor durante a

andlise de dados, de modo a aplicé-la de forma sistematica.

2.4.1 Categorias de Analise

Para a realizagdo da andlise dos dados sob a luz da analise de contetdo foram
elencadas, a priori, duas categorias: aspectos protetivos na trajetoria do adolescente e
aspectos desprotetivos na trajetéria do adolescente. Em seguida, ap6s a realizacdo e
leitura das entrevistas transcritas emergiram as seguintes subcategorias: acolhimento das
politicas publicas; barreiras das politicas publicas; vinculo protetivo da familia; vinculo
conflituoso da familia. Tais subcategorias estdo contempladas nas duas categorias
elencadas, e norteiam a anéalise dos dados, por meio da analise de conteddo, com vistas a

dar respostas a nossa pergunta de pesquisa.
2.5 ETICAEM PESQUISA
Como ja indiciado, esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa

(CEP) da UNIFAL-MG, conforme os tramites legais previstos para a realizagdo de

pesquisa com seres humanos.
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A aprovacdo desta pesquisa se deu pelo processo CAAE n°
10180319.3.0000.5142.

No que diz respeito aos termos éticos, todos os participantes concordaram em
participar das entrevistas, assinando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), pertencente ao projeto de pesquisa aprovado pelo CEP. Ademais, concordaram
com as gravacOes destas entrevistas, com vistas a transcri¢do literal dos dados,
procedimento este também previsto no projeto aprovado no referido processo.

Quando a andlise quantitativa, no que se refere ao acesso ao banco de dados do
Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social (CREAS), no municipio de
Varginha, MG, em seu Servico de Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de
Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida (LA) e de Prestacdo de Servicos a
Comunidade (PSC), formalizamos um termo de compromisso para utilizacdo de dados e
prontuarios (TCUD), assinado pela coordenadora do CREAS e um termo de anuéncia
institucional (TAI) assinado pela gestora da Secretaria Municipal de Habitacdo e
Desenvolvimento Social (SEHAD).

Na analise qualitativa as entrevistas foram transcritas na integra e posteriormente
lidas e ajustadas gramaticalmente na lingua escrita com o cuidado ético de ndo
modificarmos o sentido da fala do entrevistado. Esta necessidade se deu a partir de um
pedido de duas participantes que demonstraram preocupagdo em “aparecer erros” em

suas falas.
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3 TECENDO FIOS: ADOLESCENCIAS, FAMILIAS E SUAS RELACOES COM
O ESTADO

Entre as distintas fases de desenvolvimento humano, a adolescéncia se refere a
um periodo da vida afirmado por contradi¢des, e caracterizado por auséncias de politicas
publicas direcionadas, com especificidade, ao publico juvenil (FRANCISCO; GROPPO,
2016). Esta ideia introdutéria sobre a adolescéncia orienta o olhar que pauta este trabalho,
porgue nosso objeto de pesquisa € a trajetdria de adolescentes que entraram em conflito
com a lei na perspectiva de vinculos sociais como os fios que entrelacam sua relagdo com
0 Estado e a familia. E, se nosso objetivo é analisar se a trajetéria de vida desses
adolescentes encaminhados para cumprimento de medidas socioeducativas evidencia
auséncia de protecdo, faz-se necessario compreender como essa fase da vida foi
construida em nossa sociedade.

A etimologia da palavra adolescente vem do latim adolescere que em portugués
pode ser traduzido por crescente. Sociologicamente, as concepcdes sobre a adolescéncia,
assim como a infancia, sdo recentes, datam do final do século XIX, e foram construidas
de acordo com as transformacdes no modo de organizacdo social, sendo a elas
dispensadas maior ou menor atencdo, de acordo com o modelo de organizagdo social
vigente (ARPINI, 2003).

No dispositivo legal brasileiro, encontramos no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) a previsdo de que a crianga é o individuo com até doze anos
incompletos e o adolescente € aquele entre doze e dezoito anos incompletos. A
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), por sua vez, define os limites cronoldgicos da
adolescéncia entre 10 e 19 anos (OMS, 1986) e a Organiza¢do das Na¢des Unidas (ONU)
entre 15 e 24 anos (ONU/BR, 2015).

Para alem das distintas defini¢cBes cronologicas, as transformagdes que marcam a
adolescéncia ndo se limitam a fatores biologicos. Estas transformagdes atingem
elementos psicossociais, sendo necessario considerar as diferencas sociais, econémicas e
culturais nas quais o adolescente se desenvolve e que refletem na maneira como

interagira com a familia e a sociedade (JESUS, 2006). Dai emerge a afirmacdo de que
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ndo existe uma Unica adolescéncia e sim adolescéncias, pois os adolescentes, uma vez
que estdo inseridos na realidade social, s&o influenciados sobremaneira pelo meio social,
tanto quanto pelas desigualdades e diferencas que marcam a vida desses que estdo nessa
importante fase da vida (FRANCISCO; GROPPO, 2016; VYGOTSKI, 1996 apud
ARPINI, 2003).

Para a autora Jost (2006), no final do século XVIII é que se passa a diferenciar o
termo adolescente do termo puberdade, que se caracteriza por fatores bioldgicos que
marcam a transi¢cdo da infancia para a vida adulta, enquanto a adolescéncia refere-se as
transformacdes psicossociais que acompanham esta fase (puberdade), podendo precedé-la
ou sucedé-la.

A psicologia, por sua vez, foi a pioneira no estudo da adolescéncia a partir dos
estudos de Stanley Hall, que publicou um livro sobre o assunto em 1904. Hall foi

considerado o “pai da psicologia da adolescéncia” e considerava esta etapa da vida como

[...] uma época de tempestade e de tormenta devido a oscilagdo entre
tendéncias contraditdrias: energia, exaltacdo e superatividade e indiferenca,
letargia e desprezo. Uma alegria exuberante, gargalhadas e euforia cedem lugar
a disforia, depresséo e melancolia. O egoismo, a vaidade e a presuncéo séo téo
caracteristicos desse periodo como o abatimento, humilhagdo e timidez.
(HALL, 1904 apud MARTINS, 2003, p. 2).

A autora Martins (2003) afirma que esta categorizacdo da adolescéncia como
etapa do desenvolvimento marcada pela conturbacdo foi incorporada ao pensamento
social e orientou as concepgdes tradicionais de adolescéncia. Neste mesmo sentido,
Francisco e Groppo (2016) afirmam que quando a psicologia iniciou os estudos sobre
adolescéncia, este periodo passou a ser tratado como uma das fases da vida, em que
“buscava-se compreender esses sujeitos de modo particular, dando destaque para 0 seu
modo individual de pensar, agir, falar, reagir, produzir, se relacionar” (FRANCISCO,;
GROPPO, 2016, p. 4). Entretanto, assim como considerado por Martins (2003), esta
visdo do campo da psicologia conservadora foi muito refutada por ser homogeneizante,
no sentido de desconsiderar a adolescéncia como um processo socio-histdrico. A vista

disto, Francisco e Groppo (2016) afirmam que

[...] sob o prisma do pensamento s6cio-historico ndo se pergunta do que se trata
a adolescéncia, mas como ela é historicamente constituida, produzida e
(re)significada na sociedade. Por exemplo, antes da primeira Guerra Mundial
(1914-1919), o adolescente era visto como vagabundo, violento, indolente,
indisciplinado, questionador. Portanto, uma leitura dessas pessoas como
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sujeitos sem muitas contribuicBes a oferecer para a sociedade. Entretanto,
durante os tempos das guerras e nos anos seguintes, no pds-guerra, estudos
apontam que eles(as) comecaram a ganhar status de responsaveis, cuja forga de
trabalho era tida como crucial para reconstruir a sociedade, que fora destruida
durante os periodos de instabilidade e conflitos mundiais. (FRANCISCO;
GROPPOQ, 2016, p. 7).

Assim, a visdo socio-histdrica considera 0 ser humano como sujeito historico,
“constituido ao longo do tempo, pelas relagdes e condigdes sociais e culturais
engendradas pela humanidade, sendo o ser humano visto a partir da ideia de condigéo
humana e ndo de natureza humana” (TOLEDO, 2007, p. 22). Revela, portanto, uma
compreensdo das adolescéncias de modo contextualizado a totalidade sdcio-historica em
que foram construidas.

Com a evolugéo do sistema capitalista de organizagdo econdmica e social, Toledo
(2007) destaca os pontos que marcam o0 conceito de adolescéncia, neste modelo de

sociedade.

O desenvolvimento tecnolégico passou a exigir um tempo prolongado de
formacdo, esta adquirida na escola; o desemprego crdnico/estrutural, préprio
do desenvolvimento capitalista, trouxe a exigéncia de retardar o ingresso dos
jovens no mercado de trabalho e aumentar 0s requisitos para este ingresso; o
avanco da ciéncia, principalmente na &rea da salde e da producdo de
mercadorias, propiciou o prolongamento da expectativa de vida, trazendo
novos desafios para a sociedade, em termos de mercado de trabalho e
sobrevivéncia da populagdo; e, por fim, hd uma necessidade de justificativa de
manter os filhos da burguesia fora do mercado de trabalho. (TOLEDO, 2007, p.
23).

E assim que, de acordo com Francisco e Groppo (2016), no capitalismo ha uma
tendéncia cultural de padronizacdo dos comportamentos vividos por adolescentes, para
garantir a manutencdo do paradigma e interesses do proprio capital que sdo transmitidos
primeiro pela familia e posteriormente pelas relacdes sociais, como as comunitarias e
demais espacos de socializacdo que os adolescentes vivenciam, com destaque para a
escola. Estes espacos transmitem a cultura dominante e cada adolescente interagira de

maneira diferente com estas forgas.

Na contemporaneidade, as pressdes supracitadas podem se apresentar de
diferentes roupagens: escolarizagdo para atingir niveis basicos para atividades
profissionais técnicas; consumismo impulsionado pela indistria cultural;
necessidades criadas para se ajustar aos padrdes estéticos que ora servem como
requisitos para incluir, ora sdo justamente, e concomitantemente, fatores de
segregacao; busca por status de prestigio como forma de ser bem (re)conhecido
entre seus pares; padronizacdo sexual, valorizando a heterossexualidade;
constituicao tradicional de familia. (FRANCISCO; GROPPO, 2016, p. 8).
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O que parece ser ponto convergente nas concepgdes de adolescéncia € que se trata
de um periodo em que o sujeito se encontra em processo de desenvolvimento. O proprio
ECA menciona em seu art. 6° que “na interpretagdo desta Lei levar-se-d0 em conta os fins
sociais a que ela se dirige, as exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais
e coletivos, e a condicdo peculiar da crianga e do adolescente como pessoas em
desenvolvimento” (BRASIL, 1990). Contudo, apesar dos avancos de politicas sociais no
Brasil, que serdo tratados a seguir, ainda temos um grave contexto de desigualdades e
violacdes de direitos infantojuvenis, 0 que impacta a conceptualizacdo de adolescéncias
em nosso pais.

Nestas condic¢des, quando uma crianga vitima de alguma situacdo de maus-tratos,
abuso, exploracdo, dentre outras formas de violacGes de direitos fundamentais ha uma
comocdo da comunidade, que muitas vezes se organiza para defender as criancgas vitimas
de seus agressores. Todavia, quando se trata de um adolescente, que também se encontra
em situacdo de violacdo de direitos fundamentais, violagdes estas possiveis por distintos
modos e que se encontra em conflito com a lei, a percepcao social é alterada. Embora
“sejam componentes do mesmo quadro supracitado, ndo encontram eco para a defesa dos
seus direitos, pois, pela condicdo de terem praticado um ato infracional, séo
desclassificados enquanto adolescentes” (VOLPI, 2015, p. 11). Significa que, ao passo
que se comete o ato infracional, o adolescente perde os direitos que Ihe sdo afiancados no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Neste cenério, ndo se pode desconsiderar
que a midia tem um papel importante na reproducdo desta visdo simplista do que envolve
a pratica infracional de adolescentes, levando a populacdo a formar opinides que
reafirmam violacGes de direitos, sem considerar que had um processo de criminalizacdo da
pobreza, especialmente dos jovens negros (VOLPI, 2015).

A prop6sito, a despeito da adolescéncia negra, Angela Guimardes (2011)
problematiza em seu artigo “Dilemas da vivéncia da juventude negra no Brasil”® a
vivéncia do jovem negro da chamada “condi¢do juvenil”. Esta problematizacao surge do

fato de que, historicamente, esta parcela da populagéo ficou exposta as viola¢Ges de toda

3 Este artigo é o resultado da apresentacdo que a autora fez no segundo seminario “Politicas Publicas —
Juventude em pauta” em 2010 que aconteceu em Sdo Paulo e foi realizado pela Acdo Educativa e
Fundagdo Friedrich Ebert.



23

espécie, face ao racismo estrutural, que, segundo ela, fica evidente quando analisamos o0
direito a vida (garantido a todas as criancgas e adolescentes).

Neste sentido, de acordo com o Atlas da Violéncia de 2019 (IPEA, 2019), no ano
de 2017, 35.783 jovens foram assassinados no Brasil, representando uma taxa recorde
nos Ultimos dez anos, de 69,9 homicidios para cada 100 mil habitantes. O homicidio é a
principal causa de morte de jovens e “esse recorde nos indices da juventude perdida se da
exatamente no momento em que o0 pais passa pela maior transicdo demogréafica de sua
histéria, rumo ao envelhecimento, o que impde maior gravidade ao fendmeno” (IPEA,
2019, p. 25).

N&o obstante, destaca-se, de acordo com o mesmo levantamento do IPEA (2019),
gue os jovens sdo o principal grupo vitimado por mortes intencionais no Brasil. E quando
se analisa todas as mortes por homicidios, verifica-se que 75,5% foram de pessoas negras.
Entre 2007 e 2017, houve uma “piora na desigualdade de letalidade racial no Brasil”
(IPEA, 2019, p. 49), o que conduz a constatacdo de que o grupo mais vitimado por
homicidio € a juventude negra do Brasil. Este dado evidencia que a adolescéncia (ou
juventude em sentido mais amplo) ndo € vivenciada da mesma maneira por todos que se
encontram nesta faixa de desenvolvimento.

Neste cenario desfavordvel, Guimardes (2011) aponta que a causa de jovens
negros brasileiros estarem expostos a tantas violacdes, incluindo a mais gravosa de todas,
a morte, estd fundada nas raizes historicas de formacdo da sociedade brasileira. Para a
autora, a “criminaliza¢do dos ex-escravos foi a principal politica publica desenvolvida
pela nascente republica” (GUIMARAES, 2011, p. 309).

No contexto pos abolicdo inacabada, em 1890, foi instituido no Codigo Penal
uma lei conhecida como “lei da vadiagem”, que tornava crimes passiveis de
prisdo a capoeira, a mendicancia, a vadiagem e a pratica de curandeirismo, e
permitia que os individuos a partir de 9 anos de idade fossem condenados.
(GUIMARAES, 2011, p. 309).

Sob este panorama socio-historico se fundamenta a perspectiva conceitual de
diferentes adolescéncias, que conduz a reflexao sobre a lida discriminatoria do Estado ao
relacionar jovens negros e seguranca publica. Tais relagdes conduzem-nos a “mais do que
pensar na juventude como fator de risco, deve-se pensar a quais riscos estao expostos 0s
jovens hoje” (GUIMARAES, 2011, p. 314).
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Nesta légica, ou seja, pensar nos riscos da exposi¢cdo dos jovens, quando nos
referimos a adolescentes em conflito com a lei, € preciso também assumir que a
responsabilizacdo do adolescente pelo ato infracional cometido é imprescindivel para
garantir seus direitos, pois auxilia na construcdo de novas trajetorias de vida para além da
pratica infracional. Contudo, para isso, deve ser garantido a ele a primazia do carater
educativo das medidas socioeducativas, em detrimento do caréter punitivo que muitas
vezes evoca 0 senso comum. Do contrario, 0 que se V€ € a perpetuacao da situacdo de
risco e reproducdo simplista da visdo publica deste adolescente, como ora indiciamos.

E nesse alinhamento que se faz necesséria a compreensio do papel do Estado na
oferta de politicas sociais capazes de garantir o desenvolvimento esperado do adolescente,
assim como compreender se as familias conseguem cumprir seu papel protetivo,
sobretudo no contexto de desigualdades imposto pelo capitalismo, para termos condigdes

efetivas de analisar a trajetoria destes adolescentes.

3.1 0OS FIOS DA FAMILIA

O Caderno de Concepcéo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos elaborado
em 2017 pelo Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome (BRASIL, 2017),
ao trazer concepgdes acerca de convivéncia e vinculo os definem como “condigdo
humana e da vida moderna, que se da entre sujeitos de direito que se constituem, a
medida que se relacionam” (BRASIL, 2017, p. 20). Neste mesmo sentido, afirma,

pautados na teoria sociointeracionista de Vigostsky, que

[...] o sujeito se constitui na relacdo com o outro e passa a dispor, por meio
dessa relagdo, das conexdes estabelecidas por outras pessoas, tendo-as também
como referéncia e contribuigdo para o coletivo. Assim, sdo relevantes as formas
de intervencdo que promovem encontros que afetam as pessoas, mobilizando-
as e provocando transformacdes. (BRASIL, 2017, p. 21).

A vista desta nog&o de vinculo, o professor Antdnio Carlos de Oliveira, lider do
grupo de pesquisas “Familia, violéncias e politicas publicas”, da Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, afirma que, nas sociedades ocidentais modernas familias séo
vistas como “instancias encarregadas da protecdo e provisdo material e afetiva de seus
membros” (OLIVEIRA, 2017, p. 196). Entretanto, no que se refere a afetividade, nem

sempre foi essa a visdo que se tinha de familia. Suas configuragdes foram muitas até que
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se chegasse a0 modelo hegemonico de familia®, que influencia, na contemporaneidade, as
demais configuragdes familiares, sobretudo as das camadas populares da sociedade.

Um breve retrospecto historico da definicdo e organizacdo familiar € encontrado
em Engels (2002), em seu livro A origem da familia, da propriedade privada e do Estado.
Engels (2002) afirma que os mais precisos estudos acerca da constituicdo historica da
organizagdo familiar em nossa sociedade datam de 1871, quando Lewis H. Morgan
iniciou uma pesquisa denominada “Systems of Consanguinity and affinity of the Human
Family”, financiada pelo governo americano. Tal pesquisa foi aplicada a um nimero
significativo de tribos americanas, asiaticas, africanas e australianas, sobre o que
denominaria 0 nascimento do casamento, e, assim, a constitui¢cdo da instituicdo familia.
Esses estudos levaram o autor a conclusdo de que a evolucdo social da humanidade esta
intimamente ligada a organizacdo da familia, em total dependéncia uma da outra, com
evolugdes inter-relacionadas que resultaram no modelo contemporaneo hegeménico de
familia. Este, por sua vez, tido muitas vezes como natural, ou seja, desprovido de
qualquer relacdo politica e ideoldgica contextual por parte de seus integrantes e da
sociedade de maneira geral.

Engels (2002) dividiu a evolugdo da civilizagdo em modelos de familias pré-
monogamicas e familias monogamicas, tais como as que sdo tidas como naturais na
cultura ocidental. Nesta classificacdo, a organizacdo das familias “pré-monogamicas®”
previa que todos os filhos de irmdos seriam tratados da mesma maneira, ou seja, eram
considerados filhos comuns e os primos considerados irméos entre si. Entretanto, surge,
com o inicio da civilizagdo ocidental moderna®, uma nova necessidade entre os membros
masculinos da sociedade: a certeza da paternidade. Isso ocorre porque “os filhos deverao
tomar posse dos bens paternos na qualidade de herdeiros diretos” (ENGELS, 2002, p. 68),
ou seja, ha uma relacdo entre as configuracdes de familia e a propriedade privada.

4 0 modelo de familia hegemdnico aqui mencionado é o modelo nuclear burgués, composto por pai, mae e
filhos. A autora Szymanski (2000) afirma que este modelo tem foco na estrutura e ndo na qualidade das
inter-relagdes. Com a hegemonia deste modelo as familias que fugiam a estas estruturas eram
consideradas “desestruturadas”.

5 Morgan as denominou em seu estudo de “pairing family” traduzido para o portugués: familia juntada,
acasalada (traducéo livre).

& A ldade Moderna aconteceu com queda do Império Bizantino e a tomada da cidade de Constantinopla em
1453, e encerrou-se com a queda da Bastilha e a Revolucéo Francesa, em 1789 (LIMA, 2019).
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Nessa transicdo das familias pré-monogamicas para as monogamicas, Lima

(2019), em leitura de Engels (2002), descreve que

[...] as riquezas produzidas durante a vida do homem avolumaram-se, porém
eram repassadas aos descendentes genéticos da mulher, fazendo com que os
filhos dos homens fossem deixados de lado. O homem ganhou mais poder e
usou este em seu favor para suprimir a mulher, retirando o direito materno e
suas regalias da filiacdo feminina. Surgiu, entdo, o Heterismo, ou a prevaléncia
do homem sobre a mulher. (LIMA, 2019, p. 23).

Neste sentido, além do caradter econdmico, a organizacdo familiar monogamica
referenciava o triunfo do casamento monogamico, cujas consequéncias alcancaram 0s
campos politico, ideoldgico e cultural, sendo considerada por Engels (1891) como a

responsavel pela ordenacéo societaria vigente.

[...] A monogamia, portanto, ndo entra de modo algum na histéria como uma
reconciliagcdo entre 0 homem e a mulher e, menos ainda, como a forma mais
elevada de casamento. Pelo contrario, surge sob forma de subjugagdo de um
sexo pelo outro, como proclamagéo de um conflito entre os sexos, ignorado até
entdo, em toda a pré-histéria. Num velho manuscrito inédito redigido em 1846
por Marx e por mim, encontro o seguinte: “A primeira divisdo do trabalho ¢ a
que se fez entre 0 homem e a mulher para a procriagdo de filhos”. Hoje posso
acrescentar que a primeira oposicdo de classes que apareceu na histdria
coincide com o desenvolvimento do antagonismo entre 0 homem e a mulher,
na monogamia e que a primeira opressdo de classe coincide com a opressao do
sexo feminino pelo masculino. (ENGELS, 1891, p. 71).

Até o século XV, quando ja predominava o modelo monogamico de familia, as
criangas se misturavam aos adultos assim que fossem consideradas capazes de se cuidar
sem receberem auxilio materno ou de amas, em torno dos sete anos de idade (ARIES,
1981). Neste contexto ndo havia separacdo da vida familiar e da vida profissional, tudo
acontecia no ambito da casa. E possivel exemplificar esta organizacio pelo caso de um
sapateiro que exercia sua funcdo junto de sua familia e os ensinamentos eram passados
aos filhos, naquele espago familiar.

Os estudos de Ariés (1981) revelaram que no século XVI a vida privada das
familias comeca a ser valorizada e, neste mesmo periodo, a relacdo da familia com a
crianga muda, passando a configurar o espaco privado do cuidado. Surge o interesse pela
educacéo das criancas, pois se passou a admitir que a crianga nao estivesse madura para a
vida, e que era preciso preparéa-la para viver na sociedade entre os adultos (ARIES, 1981).
A partir da mudanca na relagdo com a infancia acontece também a mudanca na

configuracdo familiar e Aries (1981) conclui, entdo, que somente no final do século XVII
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e inicio do século XVIII é que surgem os modelos de familia e infancia tal como os
conhecemos nos dias de hoje.

Sob este entendimento, as autoras Pereira e Schimanski (2012, p.15) afirmam que
a “concepgao tradicional de familia se construiu com base no sistema patriarcal, em que o
homem ocupa um valor superior sexualmente e socialmente, desde o0 momento que se
consolida a propriedade privada e a familia monogamica”. Nesta linha conceitual, 0
modelo de desenvolvimento social da familia no Brasil teve predominéancia do patriarcado.
No livro Casa Grande e Senzala (2003), Gilberto Freyre afirma desde o século XVI a
instituicao familia foi quem colonizou o Brasil (a despeito do Estado e do capitalismo), pois a
forca produtiva e politicas tinham origem nas propriedades dos senhores de engenho que
detinham todo o poder. Para o autor, “foi a iniciativa particular que, concorrendo as sesmarias,
dispbs-se a vir povoar e defender militarmente, como era exigéncia real, as muitas léguas de
terra em bruto que o trabalho negro fecundaria” (FREYRE, 2003, p.79).

Sérgio Buarque de Holanda (1936) ratifica Freyre’ neste aspecto, afirmando que

[...] o péatrio poder é virtualmente ilimitado e poucos freios existem para a sua
tirania. [...] o quadro familiar torna-se, assim, tdo poderoso e exigente, que sua
sombra persegue os individuos mesmo fora do recinto doméstico. A entidade
privada precede sempre, neles, a entidade publica. A nostalgia dessa
organizacdo compacta, Unica e intransferivel, onde prevalece necessariamente
as preferéncias fundadas em lacos afetivo, ndo podia deixar de marcar nossa
sociedade, nossa vida publica, todas as nossas atividades. (HOLANDA, 1936,
p. 82).

Deste modo, notamos que no Brasil a organizacdo das familias ndo aconteceu de
maneira menos complexa, principalmente pela “multiplicidade étnico cultural que
embasa a composicao demografica brasileira” (NEDER, 2005, p. 26). Contudo, ainda que
frente a esta multiplicidade étnico cultural, sempre se destacaram hegemonicas as
percepcdes construidas pela elite econémica, ao longo da histéria cultural brasileira.
Deste modo, desde a colonizacdo brasileira, perpassando com grande significancia todo
periodo da escraviddo até os dias atuais, 0 modelo monogamico patriarcal de organizacao

familiar que foi se instituindo como modelo legitimado.

" Ambos autores, Freyre e Holanda, foram referéncias na constru¢do do pensamento social brasileiro, mas
€ importante mencionar que Freyre foi amplamente criticado por muitos outros autores nos estudos das
relagBes raciais, como o préprio Sérgio Buarque de Holanda (1936) e Florestan Fernandes (1978), que
denunciou o que Freyre considerava democracia racial no Brasil como mito.
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Neste sentido, ndo podemos esquecer que os modelos de familia indigena ou
africana foram alterados impositivamente. Essa imposi¢do dificultou o estudo de seus
movimentos, pois, a organizacdo colonial realizada pelos europeus em nosso pais,
embasada no autoritarismo e violéncia, foram responsaveis pela separacdo de familiares
dessas descendéncias, levando-os & fragilizagdo ou mesmo a perda de vinculos entre si.
Ainda hoje, como heranca desta historica relacdo de poder instaurada nos primérdios da
sociedade brasileira, é estabelecida uma referéncia entre pobreza e familia irregular, ou
seja, aquela que foge dos padrdes burgueses modernos, de constituicdo paternalista
nuclear, composta por pai, mée e filhos, fundada em lagos de alianga e consanguinidade
(Kaloustian, 1998).

Além disso, Oliveira (2017) destaca que no Brasil o modelo de familia composta
por casal heterossexual com filhos e a manutencdo das funcdes de cuidados como
fungdes femininas ainda permanecem hegemonicos. Contudo, ha que se mencionar que
ha uma grande diversidade de arranjos familiares “alternativos e de exce¢do ao padrao”
(OLIVEIRA, 2017, p. 196) presentes na nossa sociedade e que, inclusive, se sobrepéem

em quantidade aquelas que atendem ao modelo patriarcal.

Tal argumentacdo é corroborada por dados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios (PNAD), na qual os domicilios compostos por casal com filhos
representavam 62,8% em 1992 e passaram para 49,9% em 2009; bem como
pelo censo de 2010 do IBGE, onde esse percentual diminui ainda mais,
chegando a 43,2%. Sendo assim, 56,8% das familias sdo constituidas por
conjuntos diversos de arranjos. (OLIVEIRA, 2017, p. 196).

A vista desta reorganizacdo, o Censo 2010 (IBGE, 2010) apresenta como
caracteristicas atual da familia brasileira a presenca de diversos arranjos para além da triade
pai, mée e filhos. Destas novas configuragdes, destacam-se 0 aumento do nimero de casais
sem filhos (no Sudeste, o percentual de familias formadas por casais com filhos caiu de
56,6% para 48,5%); a proporcdo de mées adolescentes, que passou de 6,8% para 7,1%; a
percentagem de familias chefiadas por mulheres com filhos e sem conjuge, que passou de
17,4% para 20,1% no Nordeste, e no Sudeste, de 15,9% para 18,3%; crescimento das unides
informais; a queda na taxa de fecundidade; além de configuragdes com casais homoafetivos
formados.

Dentre as diversas configuraces familiares ha que se destacar o aumento de familias

cujas principais provedoras sdo as mulheres. De acordo com Galeazzi (2001), com as
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transformacdes da participacdo das mulheres na economia e a precarizacdo do mundo do
trabalho e as desvantagens vivenciadas por essas mulheres neste campo,

[...] essa expansdo das familias dirigidas por mulheres pode significar um
aprofundamento de problemas sociais ja graves. Sua posicdo de Unicas ou
principais provedoras do nucleo familiar acarretaria a essas familias uma
situacdo de empobrecimento e de exclusdo social (GALEAZZI, 2001, p. 62)

A vista destes arranjos, Oliveira (2017) aponta uma alternativa para a definicio de

grupo familiar, a partir da estratégia de

[...] pbr em relevo, para definicdo de grupo familiar, as relagGes e os vinculos
estabelecidos entre pessoas. Essa é uma referéncia crescentemente utilizada em
politicas publicas para conceituacdo e caracterizacdo de familias, com especial
destaque para a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), na qual a
qualidade dos vinculos familiares e comunitarios constitui critério de
elegibilidade do nivel de protecdo a ser assegurado: basico ou especial.
(OLIVEIRA, 2017, p. 197).

Sobre este aspecto, refletimos sobre o papel da familia na provisdo dos cuidados
com os adolescentes, considerando o que Oliveira (2017) destaca sobre a relagdo familia-
Estado. Sobre tal relacdo, e no que se refere ao duplo estatuto da familia, espera-se que,
ao passo que a familia promova os cuidados de seus membros, deve também receber
protecdo do Estado. Estabelecem-se, destarte, as relacdes entre familia e Estado,
refletidas nos vinculos instituidos.

Neste sentido, considerando que em seu art. 226 8 8° a Constituicdo Federal de
1988 estabelece que “compete ao Estado assegurar a assisténcia a familia na pessoa de
cada um dos que a integram, criando mecanismos para coibir violéncias no ambito de
suas relagdes”, € que a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS) reconhece a
familia como “mediadora das relagdes entre sujeitos e a coletividade, delimitando,
continuamente os deslocamentos entre o publico e o privado” (BRASIL, 2004, p. 41).
Assume, assim, em sua gestdo, a matricialidade sociofamiliar, pautada no atendimento
primordial as necessidades de sustentabilidade de seus membros.

Evidencia-se, entdo, que para a Politica Pablica de Assisténcia Social, o vinculo
ocupa o lugar de operador central das relagcdes familiares. Neste sentido, todos os atos

normativos que tratam desta politica trazem o fortalecimento do vinculo familiar e
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comunitario como meta central, estando presentes nos dois niveis de Protecdo Social que
compdem a Assisténcia Social®: a basica e a especial (RODRIGUES, 2017).

A Protecdo Social Basica destina-se a familia e individuos em situacdo de
vulnerabilidade social, que ocorrem em consequéncia a situacGes de privacdes e/ou
fragilizac@o dos vinculos familiares e comunitarios. O objetivo desta protegdo é prevenir
que tais vulnerabilidades se agravem e gerem situacGes de risco, assim como objetiva
fortalecer os vinculos familiares e comunitarios. A unidade de referéncia é o Centro de
Referéncia da Assisténcia Social (CRAS).

Por seu turno, a Protecdo Social Especial tem por objetivos o provimento de agdes
socioassistenciais a familias e individuos em situacdo de risco pessoal e social, por
ocorréncia de violagdes de direitos. Divide-se em dois niveis de complexidade, média e
alta, na qual a média tem como unidade de referéncia os Centro de Referéncia
Especializado da Assisténcia Social (CREAS) e a alta as unidades de acolhimento.

Estes dois niveis de protecdo social sdo fundamentados em tais objetivos para que
a centralidade da familia, no ambito das politicas publicas, constitua mecanismo
relevante para a efetiva garantia de direitos de cada integrante familiar. Entretanto, seu
atendimento ndo se esgota na politica de assisténcia social, como descrito pelo Plano
Nacional de Promocgdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a

Convivéncia Familiar e Comunitaria (CONANDA), sendo, antes,

[...] o apoio as familias e seus membros deve ser concretizado na articulagéo
eficiente da rede de atendimento das diferentes politicas publicas, garantindo o
acesso a servigos de educacdo, de salde, de geracdo de trabalho e renda, de
cultura, de esporte, de assisténcia social, dentre outros. (BRASIL, 2008, p. 69).

O Plano Nacional de Promocdo, Protecdo e Defesa do Direito de Criangas e
Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitaria € um importante instrumento
destinado aos direitos de criangas e adolescentes no Brasil no que se refere ao seu direito,
garantido pela CRFB/88 e pelo Estatuto da Crianca e do adolescente (ECA) a

convivéncia familiar e comunitaria. O Plano aponta expressamente 0 quanto uma

8 A Assisténcia Social é uma politica piblica garantida pela Constituicdo Federal de 1988 em seus artigos
203 e 204. Sua oferta é dever do Estado e direito do cidaddo. A partir da CF/88 a Assisténcia Social passa
a compor o tripé da Seguridade Social e seus servi¢os sdo organizados em dois niveis de protecdo: basica
e especial. A Protecdo Social Especial se divide em média e alta complexidade e atua em situagdes em
que ocorreu alguma violagdo de direitos de familia ou individuos.
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convivéncia saudavel com a familia € importante para o desenvolvimento de criangas e

adolescentes.

No que diz respeito ao adolescente, este vivencia intensamente o processo de
construgdo de sua identidade, sendo fundamental a experiéncia vivida em
familia e a convivéncia com os pais, irmdos, avos e outras pessoas
significativas. Uma atitude de oposicdo a seu modelo familiar e aos pais é parte
inerente do processo de diferenciacdo em relacdo a estes e de construcéo de seu
préprio eu. O desenvolvimento da autonomia se dard de modo crescente, mas o
adolescente, em diversos momentos, precisara recorrer tanto a fontes sociais
que Ihe sirvam de referéncia (educadores, colegas e outras) quanto a referéncia
e a seguranca do ambiente familiar. Assim, a seguranca sentida na convivéncia
familiar e comunitaria oferecera as bases necessarias para o0 amadurecimento e
para a constituicdo de uma vida adulta saudavel. (BRASIL, 2008, p. 31).

Neste sentido, o Plano aponta que a privacdo de uma convivéncia familiar pode
impactar negativamente a vida do adolescente. E nesta I6gica que Gomes e Pereira (2005,
p. 362), ao pesquisarem a capacidade de familias pobres a responderem as necessidades
basicas de seus membros, concluiram que “o esgarcamento dos vinculos familiares
resulta da miserabilidade a que estdo sujeitas as familias”, apontando para uma
necessidade de o Estado implementar politicas publicas que assegurem a protecdo social
as familias.

Nesta mesma perspectiva, Mioto (2008) considera que a assisténcia as familias no
contexto de programas de orientacao e apoio sociofamiliar no Brasil, ainda se encontram

marcados de velhos principios.

Sob o rétulo de programas de apoio sociofamiliar estdo sendo vinculadas as
mais diversas propostas, relacionados aos mais diversos setores da sociedade
civil, do Estado e de organismos internacionais. Essas propostas tém sido
implementadas, & medida que recursos lhe sdo destinados, sem que haja em
debate aprofundado acerca de suas ambiguidades, sendo de suas contradi¢des,
no campo do idedrio de defesa dos direitos sociais (MIOTO, 2008, p. 44).

Tais consideracfes nos remetem a compreensdo de que, para além dos fios
familiares, que se emaranham a fios sociais por que da comunidade a qual esta inserida
recebe muitas influéncias, a trajetoria de vida adolescente também carece e estabelece
vinculos com o Estado, instancia que deve garantir a protecdo a familia, para que esta

proteja seus integrantes. E, nesta logica, chegamos a novos fios.

3.2 0S FIOS DO ESTADO
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As relacdes entre familias (e adolescéncias) sdo partes constitutivas do conceito
de Estado desde sua origem. E entender seu papel na vida das familias e das
adolescéncias € crucial para analisar as trajetorias de vidas de adolescentes em conflito
com a lei, encaminhados para cumprimento de medidas socioeducativas.

Segundo Engels (1981), o surgimento do Estado moderno ocorre a partir da
diviséo da sociedade em classes, como necessidade de reprimir o antagonismo de classe,
em que o Estado é uma maquina organizada para proteger a classe dominante na classe
dominada. De acordo com Isuani (1979), para Marx (1975 apud ISUANI, 1979), o
Estado politico é uma ilusdo, pois a igualdade formal do cidaddo coexiste com o fato de
que a sociedade é baseada na desigualdade socioeconémica de seus membros. Neste
sentido, o Estado cumpre uma funcdo dentro do modelo de producédo capitalista, ou seja,
garantir a reproducdo da forca de trabalho dos membros da classe trabalhadora.

A interferéncia do Estado na familia, por essa perspectiva, data da propria criacdo
do Estado moderno. E, um dos aspectos desta relacdo é que o Estado toma para si o lugar
no “treinamento do individuo, desde a escola até o trafego das ruas e o servigo militar.
Assim, o Estado, representado pelas instituicdes externas a familia, como a escola, passou
a exercer forte influéncia na formacdo destas criangas” (LIMA, 2019, p. 27). Reforca
Donzelot (1986 apud LIMA, 2019, p. 30) que, com o aperfeicoamento do Estado
Moderno, a familia teria o papel de perpetuar a légica capitalista, promovendo a

“interconexao entre familia e interesses do Estado e do sistema capitalista”.

3.2.1 Breve histérico dos Direitos da Crianca e do Adolescente no Brasil

Tratar dos fios tecidos entre as adolescéncias e o Estado requer compreender,
panoramicamente, o histérico dos direitos garantidos a crianca e ao adolescente.

Jesus (2006), ao analisar a producéo legislativa brasileira voltada a infancia e
adolescéncia, classifica-a em quatro periodos, sendo eles: primeiro periodo entre 1830 e
1927, que toma como marco legal o Codigo Criminal do Império até a promulgacdo do
primeiro Codigo de Menores; segundo periodo entre 1927 e 1979, este ultimo sendo o
ano internacional da crianga e a promulgacdo do Segundo Codigo de Menores, durante a

ditadura militar no Brasil; terceiro periodo, entre 1979 e 1990, periodo em que 0s
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movimentos sociais se organizaram e iniciaram as discussoes que embasaram o Estatuto
da Crianca e do Adolescente; e quarto periodo, entre 1990 e 2003, que analisa o periodo
de implementacdo do ECA até a promulgacdo do novo Cddigo Civil brasileiro, periodo
este que alterou questdes relativas a capacidade civil, bem como incapacidades relativas e
absolutas dos adolescentes.

Em 1921, através da Lei Federal Orcamentaria n® 4.242 (BRASIL, 1921), o
governo autorizou a organizacdo de politicas de protecdo e assisténcia ao menor
abandonado e delinquente, com claro recorte social, associando estratégias que
representavam tanto a assisténcia quanto a repressdo. Deste modo, a “infancia
desassistida entrava oficialmente na pauta dos problemas nacionais” (JESUS, 2006, p.
41).

Em 1927 foi promulgado o primeiro codigo de menores, também conhecido como
Codigo Mello de Mattos®. Apesar de representar um importante marco na legislacio
brasileira, ao tentar imputar ao Estado melhor assisténcia a criancas e adolescentes, o
novo codigo facilitou uma intervencdo mais arbitraria, como foi o caso controverso da
retirada do patrio poder®®. Veronese (1996) afirma que o codigo se apresentou abrangente,
mas ndo preventivo. Criancas e adolescentes eram considerados o futuro do pais e
deveriam ser moldados para tal, contudo o Estado construiu uma prética de intervencdo
baseado na discriminacdo e criminalizacdo, dando inicio aos modelos menoristas. Tinha o
carater assistencialista, correcional, repressivo e moralista, tudo isso amparado por leis e
executado pelo judiciario. E em nome da moral e bons costumes houve muitas

arbitrariedades, conforme afirma Jesus (2006).

A abrangéncia e o protecionismo do Codigo de Menores, talvez motivados pela
ansia de resolver o problema do menor no pais, acabaram gerando situacdes
marcadas pela invasdo da privacidade, em um sistema quase inquisitivo. O
menor pertencente a uma classe social mais humilde estava, por forca da lei,
sujeito ao arbitrio da autoridade — quase sempre o policial encarregado das
rondas (JESUS, 2006, p. 45).

9 José Candido de Albuquerque Mello Mattos, baiano, foi o primeiro Juiz de Menores do Brasil e esteve a
frente do juizado entre os anos de 1924 e 1934, periodo de ampla discussdo até a promulgacdo do
Codigo. Por esta razdo ¢ conhecido como o “apdstolo da infancia” (JESUS, 2006).

e) Cadigo trouxe a possibilidade de suspensdo do patrio poder aos pais que “por abuso de autoridade,
negligéncia, incapacidade ou impossibilidade de exercer o seu poder, faltassem habitualmente ao
cumprimento de seus deveres paternos” (JESUS, 2006, p. 44). A decisdo foi duramente criticada na
época pelo direcionamento as familias pobres e que se apresentassem inadequadas a situacdo baseado na
moral e bons costumes da época.
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A época, um caso de grande repercussdo impulsionou as discussdes sobre a
necessidade de uma lei especifica para criancas e adolescentes, sobretudo acerca da
maioridade penal. Trata-se do Caso do Menino Bernardino, um adolescente de 12 anos
que trabalhava como engraxate nas ruas do Rio de Janeiro, que, assim como a maioria da
populagdo negra, vivia miseravelmente as margens da sociedade carioca. Esta era uma
situacdo que refletia a real condi¢cdo dos negros, apds a abolicdo da escravatura e a
politica de embranquecimento adotada pelo Estado, que incentivou a vinda de
trabalhadores europeus em detrimento dos negros que ja viviam no Brasil, que
permaneceram marginalizados na sociedade brasileira (GUIMARAES, A., 2004). Neste
contexto de marginalizacdo vivia Bernardino. Certo dia foi preso apoés atirar tinta contra
um cliente que se recusou a pagar pelo engraxamento de seu sapato. Quando a policia
chegou, Bernardino foi levado para a cadeia sem poder dar nenhuma explicacdo. La foi
espancado e estuprado pelos homens que dividiam sua cela, precisando ser hospitalizado.
Quando chegou ao hospital os médicos que o atenderam se comoveram e denunciaram o0
caso ao Jornal do Brasil exigindo medidas urgentes de protecdo a infancia e juventude.
Segundo Diniz (2015), € preciso falar sobre Bernardino, contar a sua historia, pois 100
anos depois do pais entender que s6 podem ser tratados como adultos aqueles com mais
de dezoito anos, querem aprisionar'’ uma multiddo de meninos como ele: negros e
pobres.

O Cadigo Mello de Matos previa punicdes para menores infratores entre quatorze
a dezoito anos em reformatdrios, pelo periodo de um a cinco anos (JESUS, 2006).
Somente em 1937, a constitui¢io federal do Estado Novo'? assegurou novas garantias a
infancia e a juventude: fixou as bases da organizacdo da protecdo a maternidade, a
infancia e a adolescéncia em todo o pais e, através do Decreto 2.848/1940 (BRASIL,
1940), ampliou a inimputabilidade penal de 14 para 18 anos.

A partir destes marcos legais, somente em 1941 cria-se 0 Servico de Assisténcia
ao Menor (SAM), para atender as criangas e adolescentes delinquentes e desvalidos,

11 A autora faz referéncia ao projeto de Emenda Constitucional 171/93 que versa sobre a reducdo da
maioridade penal para dezesseis anos. Aprovada pela Camara dos Deputados em 19/08/2015 e remetida
ao Senado Federal, que aguarda votacao.

12 Esta Constituicdo foi outorgada em 10 de novembro de 1937, marcou o inicio da ditadura Vargas e ficou
conhecida como “Polaca” por ter sido inspirada pela carta ditatorial da Polonia (BATISTA, 2017).
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embora tivesse o0 objetivo de conhecer as causas do abandono e delinquéncia, reproduziu
0 modelo repressor caracterizado apenas por internagdes (JESUS, 2006).

Durante a Ditadura Militar foi instituido, através da Lei n° 4513/1964, a
Fundacdo Nacional de Bem-Estar do Menor (FUNABEM). Esta se espalhava para os
estados como Fundacéo Estadual para o Bem-Estar do Menor (FEBEM). Ito Junior (2014)
explica que, apesar da ideia de ser a grande instituicdo de assisténcia a infancia, as
FEBEM’s reproduziram, e at¢é mesmo expandiram, os modelos anteriores de exclusao e
repressdao aos abandonados e infratores, ratificando que “a FUNABEM foi alardeada até
que ndo se pudesse mais dissocid-la da questdo do menor, mas de um triste modo: a
FUNABEM integrou e aumentou o problema que deveria resolver” (JESUS, 2006, p. 55).

A Lei Federal n° 6697/1979 (BRASIL, 1979), que alterou o cédigo de menores
em pleno regime de Ditadura Militar, tornou as acdes do Estado mais violentas. Neste
periodo ndo havia liberdade no pais e consequentemente era proibida participacdo da
sociedade civil. A crianga e o adolescente passaram a ser vistos como menor em situacéo
irregular, e como tal, objeto passivo de intervencdo judicial. O conceito de situacao
irregular era aplicado de forma arbitréria, e as diversas manifestacdes da questdo social,
ou seja, desemprego, pobreza, falta de atendimento basico a populagdo carente, remédios,
moradia, analfabetismo de geracGes, eram considerados fatores de riscos, questdes que
levaram muitas familias ao afastamento do convivio de seus filhos, em razdo destas
vulnerabilidades.

Nesta perspectiva, Francisco e Groppo (2016) afirmam que

[...] pela precariedade sociocultural e econdmica, como também da auséncia de
vinculos familiares positivos e fortalecidos, os individuos de até 18 anos,
historicamente receberam denominacdes do tipo, “delinquente”, “criminoso”,
“menor abandonado”, “menor infrator”, os quais, além de estigmatizados, eram
desprovidos de direitos. O Estado, de modo muito frequente, com politicas
sociais “para cuidar”, institucionalizava todos 0s que cometiam delitos e
também os pobres em unidades de privagdo de liberdade, como um processo de

higienizacdo. (FRANCISCO; GROPPO, 2016, p. 283).

No inicio da década de 1980 ocorreu em Brasilia o | Seminario Latino Americano
de Alternativas Comunitarias de Atendimento a Meninos e Meninas de Rua. Deste
encontro nasceu a ONG Movimento Nacional de Meninos e Meninas de Rua,

protagonista por trazer a discussao sobre as concepcdes da Convencéo Internacional dos
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Direitos da Crianca e do Adolescente para o contexto brasileiro e que subsidiaram os

artigos referentes a protecdo a infancia e adolescéncia na Constituicdo Federal de 1988.
Com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, o Brasil alterou o

paradigma do direito a infancia e adolescéncia no pais ao dispor, em seu artigo 227, que €

dever da familia, da sociedade e do Estado

[...] assegurar & crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e
comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (BRASIL, 1988,

s/p).
Dois anos depois, foi aprovado o Estatuto da Crianca e do Adolescente através da
Lei Federal n°® 8069/90, que regulamentou o artigo 227, bem como o 228, que definiu
como inimputaveis os menores de dezoito anos. O ECA representou, portanto, uma
mudanc¢a nos paradigmas estabelecidos pela doutrina de menor em situacdo irregular
atraves do cddigo de menores, para uma doutrina de sujeitos de direitos e da protecdo

integral.

A lei estabelecia, assim, a doutrina da protecdo integral, a partir da qual a
legislacéo especifica ndo seria mais um instrumento de controle e repressdo dos
jovens em situacdo irregular, mas um conjunto de direitos a ser assegurado
com absoluta prioridade as criangas e adolescentes, sem discriminagdo ou
privilégios. (JESUS, 2006, p. 66).

Entretanto, apesar do avanco na legislacdo, o Estado brasileiro ainda estd muito
aquém de garantir os direitos fundamentais de todas as criancas e adolescentes. De
acordo com a estimativa populacional do IBGE (2018), 57,6 milhdes de brasileiros
seriam criancas e adolescentes em 2020, sendo: 28,9 milhdes de meninas e 27, 7 milhdes
de meninos, dos quais cerca de 21,4 milhdes sdo adolescentes. Neste sentido, Milton
Santos (1979) nos ensina que a periferia se refere muito mais as margens do acesso do

que a distancia fisica. Para o autor,

[...] em termos geograficos, a periferia ndo sera definida pela distancia fisica
entre um polo e as zonas tributarias, mas antes em termos de acessibilidade.
Esta depende essencialmente da existéncia de vias de transporte e da
possibilidade efetiva de sua utilizagdo pelos individuos, com o objetivo de
satisfazer necessidades reais ou sentidas como tais. Mas a incapacidade de
acesso a hens e servicos é, em si mesma, um dado suficiente para repelir o
individuo e também, afirma, a uma situacdo periférica. (SANTOS, 1979, p.
229).
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Essas criancas e adolescentes sdo parcela mais exposta as violagdes de direitos
pela familia, Estado e sociedade, como demonstrado por Guimardes (2011) o que se
refere ao direito a educacdo, por exemplo, a Pesquisa Nacional por Amostragem de
Domicilios apontou que 2,8 milhdes de criancas e adolescentes estavam fora do ensino
regular em 2015 (IBGE, 2017). Além disso, o Brasil € lider mundial em assassinatos de
adolescentes no mundo, sendo, majoritariamente “do sexo masculino, pobres e ndo
brancos, com poucos anos de escolaridade, que vivem nas areas mais carentes das
grandes cidades brasileiras” (GUIMARAES, 2011, p. 314).

Esta condicdo de risco remete ao papel educacional, enquanto dispositivo de
Estado, que tem a instituicdo escolar. A escola tem um papel fundamental na vida de
criancas e adolescentes na sociedade moderna, porque, de modo geral, toda sociedade
espera que os individuos nessa fase da vida sejam estudantes (ARPINI, 2003). Espera-se
que, através da socializacdo, a escola construa, ao lado da familia, a “autonomia ¢ o
sentimento de pertenca ao grupo social” (PEREIRA, 2013, p. 6).

Pereira (2013) ainda defende que a escola ndo cabe apenas a transmissao de
informacdes, mas a responsabilidade em possibilitar um conhecimento que forme
cidaddos capazes de enfrentar a propria vida através de praticas que facilitem, dentre
outros, a expressdao de potencialidades e a criatividade, de formas éticas. A
responsabilidade da escola aumenta ao passo que, junto a familia, é a grande responsavel
pelo desenvolvimento afetivo, cognitivo e educativo, e, para isso, precisa dispor de
autoridade.

Para Legnani (2009 apud ZANELLA, 2010), houve uma interpretagéo
equivocada do Estatuto da Crianca e do Adolescente por parte dos educadores,
representantes do Estado no interior das institui¢fes escolares, ao considerarem, tal como
avalia o0 senso comum, que ao dar direitos as criancas e adolescentes, o ECA
desconsiderou os deveres dos mesmos. A isso, esta parcela de profissionais atribuiu culpa
ao direito da crianga e do adolescente pela “diminui¢do da autoridade do professor, a
indisciplina e a violéncia nas escolas” (ZANELLA, 2010, p. 2). Com isso, a aceitagdo
deste publico no espaco escolar ficou mais inviabilizada ou marginalizada.

Entretanto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996)

regulamentou os artigos 205 e 206 da Constituicdo Federal de 1988, que colocou a
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Educacdo como direito de todos e dever do Estado e da familia. Assim, apds
universalizada, a educacdo exigiu que as escolas publicas se abrissem para receber
matriculas de todas as criancas e adolescentes, incluindo aqueles que eram rejeitados por
problemas de indisciplina ou de dificuldade de aprendizado (PEREIRA; SUDBRACK,
2009 apud ZANELLA, 2010). Neste mesmo sentido, Bueno (2001), ao expor suas ideias
no texto “Fun¢do Social da escola e organizacdo do trabalho pedagdgico”, explica que
grandes mudancas ocorreram no sistema escolar nacional, a partir de uma politica e de
um discurso de “escola para todos”. O pais deixou de trabalhar para uma escola elitizada,
onde o conhecimento era algo adquirido por poucos, ricos, e passa, a partir da década de
60, a se constituir “em uma escola de massa”. O autor expde uma concep¢ao critica

quando afirma que

[...] esse acesso generalizado a escola fundamental trouxe, é claro, um
problema grave, qual seja o da ampliacdo répida da quantidade de alunos que
passaram a frequentar a escola, que, por falta de uma politica educacional que
realmente privilegiasse a qualidade do ensino, foi atendida por meios,
sobejamente conhecidos, que comprometeram o que havia sido construido em
termos de qualidade de ensino: ampliagdo do numero de turnos diérios,
ampliacdo do nimero de alunos por turma etc. (BUENO, 2001, p. 3).

Dentre o grupo com maior dificuldade de aceitacdo por parte das instituigdes
escolares, Zanella (2010) destaca adolescentes que cumprem medidas socioeducativas em
meio aberto e egressos de unidades de internacdo. A relacdo do adolescente em conflito
com a lei e a escola apresentou-se fracassada, conforme indica uma pesquisa realizada
com este publico em 2001, cujos resultados apontaram que 70% dos adolescentes em
conflito com a lei haviam abandonado a escola (ZANELLA, 2010). Dentre os fatores
causais, a autora destaca, citando Pereira e Sudbrack (2009 apud ZANELLA, 2010) e
\olpi (2015), sentimentos de inseguranca, de ndo pertencimento a escola e o trabalho
infantil.

Além disso, Arpini (2003) afirma que, para os adolescentes oriundos de familias
pobres, o trabalho se sobrepde ao estudo, uma vez que atende prontamente necessidades
préprias da adolescéncia, que ndo podem ser supridas pelos adultos responsaveis por eles.
Dentre estas necessidades encontram-se a compra de coisas para si, 0 passear, etc. Além
disso, em muitos casos, o0 trabalho ndo € uma escolha e sim uma necessidade que se

impde muito mais cedo do que na vida de outros adolescentes. Deste modo,
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[...] a escola vai ficando para trés, isso acontece porque sentem que o estudo
ndo lhe d& nenhum retorno, sentem que o que aprendem na escola ndo sera
utilizado mais tarde. Além disso, a maioria deles nao tem perspectiva de
prolongar muito seus estudos, de modo que saber ler e escrever lhes parece
suficiente para exercerem o tipo de trabalho que tém em mente. (ARPINI, 2003,
p. 155).

E, também nesta situacdo, a escola nem sempre acolhe estes adolescentes.
Guimardes (2011) defende que, tal qual os aparatos de seguranca do Estado, a escola
reproduz processos de vitimizagdo pela violéncia e criminalidade juvenil como método
(eficaz) de controle dos corpos ao vitimizar pela cor, maneira de se vestir ou local de
residéncia. “Dai a escola proibir 0 uso do boné, da calca larga, das formas de
vocabularios proprios da juventude, das suas expressdes culturais como se essas nao
fossem validas, nem passiveis de serem ao menos respeitadas” (GUIMARAES, 2011, p.
313).

3.2.2 Aspectos do Atendimento Socioeducativo

Aos adolescentes aos quais sdo atribuidos atos infracionais®® sdo previstas
medidas socioeducativas (MSE). Tais medidas socioeducativas foram regulamentadas
pela Lei Federal 12.594/12, que institui o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo (SINASE) e que regulamenta todo o processo que envolve estes
adolescentes: desde apreensdo, apuracao até a aplicacdo e execucdo da MSE. O SINASE
“constitui-se de uma politica publica destinada & incluséo do adolescente em conflito com
a lei que se correlaciona e demanda iniciativas dos diferentes campos das politicas
publicas e sociais” (SINASE, 2006, p. 23), ou seja, atua de maneira articulada nos trés
niveis de governo, considerando a intersetorialidade e a co-responsabilidade da familia,
da comunidade e do Estado.

A aplicacdo de medidas socioeducativas ndo tem um carater punitivo, pelo
contrario, tem carater pedagdgico: busca a responsabilizacdo do adolescente pelo ato
infracional praticado por ele, de forma educativa, prevendo seu acesso e de sua familia a

politicas sociais basicas, na area da saude, educacdo, esporte, lazer, cultura, convivéncia

13" Conforme o artigo 103 do ECA, sdo condutas previstas em lei como contravencao ou crimes.
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familiar e comunitaria saudaveis, seguranca publica, trabalho e profissionalizacdo, dentre
tantas outras possiveis. Por meio do envolvimento de todos os setores, ou seja, do publico
e do privado, da familia e da comunidade, é que se criam condicdes reais que conduzem
estes adolescentes a uma vida saudavel, que favoreca seu desenvolvimento enquanto
cidaddo, ultrapassando a prética de atos infracionais (SINASE, 2006).

Sobre o carater pedagdgico das medidas socioeducativas, Meneses (2006) destaca
que

[...] mesmo que a medida socioeducativa possa ser vista como uma ritualistica,
instituidora da relacdo de poder, como uma interdicdo estatal ao
comportamento em conflito com a lei, em nome da seguranga social, ha, na
outra ponta da relagdo, um adolescente com o dever de reconhecer que as
regras infringidas merecem uma san¢do, como imposi¢cdo de limites, mas
igualmente com o direito de ser educado, o que implica ter a oportunidade de
compreender o0s prejuizos causados pelos proprios atos — para a comunidade e
para si-, assim como as alternativas que a ele se oferecem para superar a
situagdo e o comportamento que o levaram para um processo judicial
(MENESES, 2006, p. 98-99).

O componente educativo das medidas socioeducativas € a sua finalidade que pode
ser traduzida por “aprender a viver junto” (MENESES, 2006, p. 102) e se materializara
nas diversas repostas estatais dadas ao adolescente: desde uma defesa, passando pela
aplicacdo de uma medida apropriada até a analise interdisciplinar do ato infracional.

Para Groppo (2018, p. 70) as praticas socioeducativas no Brasil tém como
principais “origens a educagdo popular e a educagdo nos movimentos sociais dos anos
1960” que tinham como desejo a transformacdo das estruturas sociais promotoras de
desigualdades e exploracdo. Entretanto, houve uma ressignificacdo do campo
socioeducativo (que engloba o educativo e o assistencial), tanto pelas iniciativas do
terceiro setor quanto pela crescente regulamentagdo do Estado, incluindo as medidas
socioeducativas aplicadas aos adolescentes em conflito com a lei. Esta ressignificacéo
traz, hegemonicamente, em sua execucdo o que ele chama de “paradigma da inclusdo

social”.

Novamente, o “social” do termo “socioeducativo” volta a ser proeminente.
Mas seu sentido é diverso daquele da educacdo popular, pois que se trata
menos de transformar as estruturas sociais injustas e desiguais e mais de educar
o individuo ou o grupo “excluido” (ou “em situagdo de risco”, ou “vulneravel”)
para que ele tenha recursos ou condigdes (ou “capacitagdes”, ou “liberdades”,
ou “capital social e humano”) que permitam-no ser “incluido” na sociedade
vigente. Sociedade esta que é vista como dada, “natural”, pouco questionada
mesmo em sua versao neoliberal contemporanea. (GROPPO, 2018, p. 72).
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O ECA em seu artigo 100 (BRASIL, 1990) define que “na aplica¢do das medidas
levar-se-d40 em conta as necessidades pedagdgicas, preferindo-se aquelas que visem ao
fortalecimento dos vinculos familiares e comunitarios”.

O Caderno de Orientagdes sobre o Servico de Protecdo Social a Adolescentes em
Cumprimento de Medida Socioeducativa em Meio Aberto, elaborado pelo MDS
(BRASIL, 2011) traz a compreensao acerca do carater pedagogico, reiterando que

[...] o fato de um adolescente estar cumprindo uma medida socioeducativa, ndo
faz com que deixe de ser credor de direitos a ele previstos, em razdo de sua
condicdo peculiar de desenvolvimento. Portanto, sua condicdo pessoal ndo se
reduz a circunstancia do ato infracional praticado e imputar-lhe
responsabilidade deve ser um meio de auxiliar na organizacdo de seus
referenciais de convivéncia social. (BRASIL, 2011, p. 33-34).

Dentre as medidas socioeducativas previstas encontram-se: Adverténcia;
Obrigacdo de reparar o dano; Prestacdo de Servicos a Comunidade (PSC); Liberdade
Assistida (LA); Insercdo em regime de Semiliberdade; e, Internagcdo em Estabelecimento
Educacional. Tais medidas estdo elencadas de maneira crescente, da menos gravosa para
a mais gravosa. Nas duas primeiras posicGes, o adolescente é liberado pela autoridade
judiciaria apo6s a realizacdo de audiéncia, enquanto que nas duas Ultimas, ele fica privado
de liberdade. Neste caso, a responsabilidade da execucédo de tais medidas fica a cargo dos
governos estaduais (SINASE, 2006).

As duas medidas intermediarias, PSC e LA, sdo de responsabilidade dos governos
municipais e devem ser executadas pelos CREAS, através do Servico de Protecdo Social
aos Adolescentes em Cumprimento de Medidas Socioeducativas de Liberdade Assistida e
de Prestacdo de Servicos a Comunidade, conforme descreve a Tipificacdo Nacional dos
Servicos Socioassistenciais (BRASIL, 2009).

Em 2019 o Ministério da Cidadania trouxe, através do Levantamento Anual do
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo na série histérica 2012-2017
(BRASIL, 2019), pela primeira vez os dados de medidas em meio aberto no ambito do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). De acordo com o documento, no ano de

2017 foram encaminhados 117.207 adolescentes para cumprimento de MSE de Liberdade
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Assistida e/ou de Prestacdo de Servicos & Comunidade'®. Em Minas Gerais esse nlimero
foi de 12.888, ou seja, correspondente a quase 11% das MSE em meio aberto de todo o
pais (BRASIL, 2019).

Dentre os instrumentais utilizados para a execu¢do da MSE, o principal é o Plano
Individual de Atendimento (PIA). Este documento deve ser elaborado e pactuado com o
adolescente e sua familia. Ele garante a particularizacdo do acompanhamento de cada
adolescente e norteia todas as acOes realizadas durante o cumprimento da MSE, visando a
protecdo integral, e considerando as fases de desenvolvimento do adolescente, suas
potencialidades, subjetividade, capacidades e limitacdes (SINASE, 2006).

O PIA é um instrumento através do qual sdo construidas metas e pactuados
compromissos entre a equipe de atendimento, o adolescente e sua familia, durante o
cumprimento da medida socioeducativa. Sua construcdo tem inicio com a chegada do
adolescente no programa de MSE e seu objetivo € identificar, através de um diagnostico,
em quais areas da vida do adolescente ha fragilidades e/ou potencialidades. Por isso, é
durante a construcdo do PIA gue as habilidades sdo identificadas e, com isso, firma-se o
direcionamento da prestacdo de servicos ou o acompanhamento na liberdade assistida.
Logo, pelo carater abrangente do PIA, o SINASE (2006) aponta que, ao ser construido, o
diagndstico precisa de intervencgdes técnicas nas areas: a) Juridica, na qual é verificada a
situacdo processual e os encaminhamentos necessarios; b) de Saude fisica e mental; c)
Psicoldgica; d) Social; ) Pedagogica.

E, portanto, na pactuacdo do PIA, que se deve considerar o contexto em que 0
adolescente esta inserido e quais alternativas serdo propostas para que ele possa tragar
uma nova trajetéria de vida. Assim, a MSE caracteriza-se como uma possibilidade de
reconstrucdo dos vinculos, (re)tecendo os fios esgarcados que colocaram o adolescente
em conflito com a lei.,, oportunizando uma releitura das trajetérias de vida dos
adolescentes, que se reflitam em novos caminhos a serem seguidos.

Importante mencionar que o SINASE prevé que haja uma politica de
socioeducacdo que ultrapassa os limites da execucdo das MSE, pois, numa ldgica de

integralidade ao atendimento ao adolescente em conflito com a lei é necessario que outras

14 para as medidas em meio fechado foram encaminhados 26.190 adolescentes, 0 que corresponde a
4,49% do total (BRASIL, 2019).
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politicas publicas e sociais (SINASE, 2006) assumam sua responsabilidade no
atendimento, com absoluta prioridade (BRASIL, 1990), a estes adolescentes.
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4 ADOLESCENTES EM MEDIDAS SOCIOEDUCATIVAS NO CREAS DE
VARGINHA, MG: OS DADOS DA PESQUISA

Perseguindo nosso objetivo, e orientados pelos procedimentos metodoldgicos

estabelecidos, organizamos os dados coletados de modo a caracterizar os sujeitos de

pesquisa. Com isso, visamos delinear os contornos que nos possibilitardo dar conducgéo a

nossa pergunta de pesquisa.

4.1 CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

Com vistas a estudar o objeto desta pesquisa, que € a trajetdria de vida de

adolescentes encaminhados para cumprimento de MSE, 0s sujeitos de pesquisa, como

determinamos nos procedimentos metodoldgicos, foram:

a)

b)

d)

02 (dois) adolescentes que foram encaminhados ao programa de execucgdo de
MSE, no municipio de Varginha, MG por determinacdo da Vara da Infancia e
Adolescéncia. Estes dois foram escolhidos a partir do estudo dos PIA de todos os
adolescentes encaminhados e os critérios de inclusdo utilizados foram: 01 que
cumpriu a MSE integralmente e 01 que a cumpriu parcialmente ou ndo cumpriu;
01 (um) técnico de nivel superior, membro da Equipe de Referéncia, que
participou da elaboracdo dos PIA escolhidos;

03 (trés) mées de adolescentes, sendo duas delas maes dos adolescentes que
também participaram da pesquisa;

03 (trés) orientadores socioeducativos que tiveram contato direto com
adolescentes encaminhados pela MSE para o cumprimento de PSC, nao

necessariamente os participantes desta pesquisa.

4.1.1 Os Adolescentes

Os dois adolescentes que participaram da pesquisa cumpriram sua medida parcial

ou integralmente. Apesar disso, conforme previsto no SINASE, a equipe considerou
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como cumprida a medida daquele que n&o a terminou, por entender que o adolescente
havia atingido o objetivo da MSE.

De acordo com os documentos presentes nos prontuarios, o adolescente 1 (que
chamaremos pelo codinome Lucas) teve MSE aplicada pela préatica de ato infracional
analogo ao crime de receptacdo e a adolescente 2 (que trataremos pelo codinome Luiza),
por ameaga e trafico de drogas.

Quadro 1 — Caracterizacédo dos adolescentes

Identificacdo Sexo |ldade Ato Infracional Ano  Cumprim
ento da
MSE
Lucas M 16 Analogo ao crime del2018 |Cumpriu
receptagéo integralmente
Luiza F 15 Analogo ao crime del2014  |Cumpriu
ameaca e trafico de drogas parcialmente

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa

4.1.2 As Familias

Foram entrevistados trés familiares, sendo todas mées de adolescentes
encaminhados para cumprimento de MSE. Duas delas sdo mdes dos adolescentes
entrevistados, enquanto a outra é mée do adolescente que se mudou para S&o Paulo/SP e
deixou de participar da pesquisa, como explicitamos nos procedimentos metodolégicos.

A inclusdo das maes nos procedimentos de coleta de dados que visam permitir a
analise da trajetoria de vida dos adolescentes se pauta no fato de que, durante a analise
dos prontuarios, foi possivel identificar que a maioria dos adolescentes séao
predominantemente acompanhados pela mae nos atendimentos relacionados a MSE.

Quadro 2 — Caracterizagédo dos familiares

Identificacéo Filho cumpriu a MSE
Mée 1 Sim
Mae 2 Sim
Mée 3 N&o

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa
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4.1.3 Equipe de Referéncia

Foi entrevistada a técnica de referéncia da MSE. A equipe de execucdo da MSE
conta com esta técnica e uma orientadora social. Contudo, no periodo de realizacdo da
entrevista a orientadora havia acabado de ser contrata e ndo tinha contato com nenhum
adolescente.

O SINASE aponta que a equipe minima para a execuc¢do da Prestacdo de Servicos
a Comunidade é de 01 técnico de nivel superior para cada vinte adolescentes e 01
orientador socioeducativo, que é um profissional de nivel superior que assume papel de
“geréncia ou coordenacdo nos locais de prestagdo de servigo comunitdrio, que sera
responsavel geral tanto pelos adolescentes, prestadores de servigos comunitarios, quanto
pelo funcionario guia” (SINASE, 2006, p. 43).

Como a medida socioeducativa no municipio de Varginha/MG é executada pelo
CREAS, a Tipificacdo Nacional dos Servigos Socioassistenciais prevé uma equipe
minima para o Servico de Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medida
Socioeducativa de Liberdade Assistida (LA) e de Prestacdo de Servigos a Comunidade
(PSC), de acordo com a Norma Operacional Bésica de Recursos Humanos do Sistema
Unico de Assisténcia Social (NOB/RH SUAS, 2011). No caso de Varginha/MG, cuja
gestdo da Politica de Assisténcia Social ainda € Basica®®, a equipe minima deve conter: 1
coordenador, 01 assistente social, 01 psicélogo, 1 advogado, 02 profissionais de nivel

superior ou médio para abordagem dos usuarios e 01 auxiliar administrativo.

Quadro 3 — Caracterizacdo da equipe técnica

Identificagdo Formagéo Tempo de atuacdo na MSE

Técnica Psicologia 6 anos

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa

15 De acordo com a Norma Operacional Basica do SUAS, os niveis de gestdo sdo: inicial, basica e plena.
Na gestdo inicial estdo os municipios que ndo se habilitaram nos outros dois niveis. Na gestdo basica os
municipios que se comprometem em prestar 0s servigos de protecdo basica. Ja na gestdo plena, o0s
municipios devem apresentar condigdes de oferecer, além dos requisitos exigidos nas duas anteriores,
um sistema de monitoramento e avaliagdo e condi¢des de atuar na protecdo social especial de média e
alta complexidade. Embora Varginha esteja habilitada na Gestdo Basica oferta servigos especificos da
Gestao Plena, tais como: Acolhimento institucional de criangas e adolescestes através do Programa Casa
Lar, Residéncia Inclusiva e Albergue (VARGINHA, 2012).
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4.1.4 Orientadores Socioeducativos

Dos quatro orientadores socioeducativos convidados para participarem do grupo
focal, trés puderam comparecer. A escolha deles se deu a partir da analise dos PIAS e
identificacdo dos locais em que a parceria com a execucdo das MSE j& estivesse
consolidada pois ja haviam recebido um nimero considerdvel de adolescentes. Em um
dos casos esta parceria ndo existe mais, pois, a profissional entrevistada deixou de

trabalhar no local e com isso a parceria foi encerrada.

Quadro 4 — Caracterizagédo dos orientadores socioeducativos

Identificacdo Local de trabalho

Orientadora 1 Organizacédo da Sociedade Civil
Orientadora 2 Organizacdo da Sociedade Civil
Orientadora 3 Orgéo Publico Municipal

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa

4.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

O locus da pesquisa é o Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social
(CREAS) situado no municipio de Varginha, MG.

Tomando indicadores educacionais para caracterizarmos este municipio,
elucidando sua escolha como recorte da pesquisa, verificamos que, de acordo com 0s
dados do IBGE (2016), houve uma queda significativa nas taxas de analfabetismo em
Varginha, MG, por faixa etéria, no periodo de 1991 a 2010. Contudo, é importante
ressaltar que a taxa de analfabetismo entre a populacdo declarada negra é maior que as
demais. Nesta l6gica, ao analisarmos o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica
(IDEB), que mede a qualidade da educacdo através de exames padronizados e
informacdes sobre o rendimento escolar de alunos, Varginha, MG ndo atingiu o esperado
em 2015 (IDEB = 5.1), no que se refere aos anos finais (6° ao 9° ano), tendo atingido o

resultado de 4,6. Isto significa que a cada 100 alunos, 15 ndo foram aprovados.
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Por sua vez, o Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo'® do municipio de
Varginha, MG aponta que a evasdo dos adolescentes que cumprem MSE acontece
majoritariamente no 6° ano, ou seja, inicio dos anos finais da educacdo basica. Assim,
com vistas a garantir a permanéncia destes adolescentes, 0 mesmo documento pactuou,
junto a Secretaria Municipal de Educacdo e a Superintendéncia Regional de Ensino,
metas que incluem “sensibilizar os profissionais da educagdo para a aceitacdo do
adolescente em conflito com a lei”, “garantir vaga para os adolescentes que estdo fora da
escola, a qualquer periodo do ano, conforme preconizado nas Diretrizes Nacionais para o
atendimento escolar de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas” (BRASIL, 2016; VARGINHA, 2017, p. 44). Tais metas apontam que a
relacdo entre o adolescente em conflito com a lei e a escola esta realmente fragilizada,
conforme ja expusemos em nosso referencial tedrico.

A vista deste cenario, as medidas socioeducativas s&o executadas no municipio de
Varginha, MG desde 2006, em parceria com o Centro de Desenvolvimento da Crianca e
do Adolescente (CDCA) (VARGINHA, 2006). Em 2012, apds a promulgacdo da lei
federal 12.594/12, o CREAS passou a executar o Servico de Protecdo Social a
Adolescentes em Cumprimento de Medida Socioeducativa de Prestacdo de Servicos a
Comunidade e de Liberdade Assistida. E, deste modo, o modelo de PIA utilizado pela
equipe de Varginha, MG se estrutura a partir dos seguintes eixos: dados do adolescente,
documentacao civil, informacdes juridicas da MSE, aspectos familiares e comunitarios,
rede socioassistencial, salde em geral, salde mental, aspectos educacionais,
profissionalizagdo/ trabalho e renda, atividades de cultura, esporte e lazer e acOes
realizadas pelo CREAS.

Analisamos todos os 186 prontudrios de adolescentes encaminhados para a MSE,
desde que o CREAS comecou a executar este servico (periodo de 2012 a agosto de 2019,
quando a coleta de dados para a pesquisa foi realizada). Destes, 08 ndo tiveram nenhum

acompanhamento por serem de outros municipios. Entdo, o total utilizado para analise

16 De acordo com a Secretaria Nacional de Direitos Humanos o Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo trata-se de uma pactuagdo de uma politica de socioeducacdo que deverd qualificar o
atendimento aos adolescentes em conflito com a lei ao passo que orientara o planejamento, a construcao,
a execucdo, 0 monitoramento e a avaliacdo das acdes. A elaboragdo deste documento deve contar com a
participacdo de diferentes atores do Sistema de Garantia de Direitos; daqueles que prestam servicos, da
comunidade, das familias de adolescentes e dos proprios adolescentes.
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quantitativa é de 178 prontuarios. Deste universo de 178, 139 receberam a san¢do de PSC,
conforme o Gréfico 1.

Gréafico 1 — Tipos de MSE aplicadas aos adolescentes em Varginha
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Fonte: produzido pela autora com dados de pesquisa.

Uma primeira analise do Grafico 1 nos permite visualizar que o total de MSE
aplicadas é 209, ou seja, ultrapassa 0s 178 encaminhamentos efetivados. Podemos aferir
deste excedente que um mesmo adolescente pode receber mais de uma MSE aplicada, em
razdo do cometimento de mais de um ato infracional. H4, ainda, a possibilidade de ter sua
medida substituida por outra mais adequada, durante 0 cumprimento da primeira MSE.
Neste caso, sdo contadas as MSE aplicadas e ndo o numero de adolescentes
encaminhados.

No que se refere ao cumprimento da MSE, os dados contidos nos prontuarios
apontam que 43% ndo cumpriram a determinacgdo judicial; 31,8% cumpriram e 20,1%
cumpriram parcialmente (Grafico 2). De acordo com o Plano Decenal de Atendimento
Socioeducativo (VARGINHA, 2017), estes 113 adolescentes que ndo cumpriram

regularmente a MSE encontram-se em situacao de maior risco social e/ou pessoal.
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Gréfico 2 — Status de Cumprimento da MSE

STATUS DE CUMPRIMENTO DA MSE

NI

4,5%

EM CUMPRIMENTO
0,6%

PARCIALMENTE CUMPRIDA
20,1%

NAO
43,0%

SIM
31,8%

Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa.

Do universo de 178 adolescentes cujos prontuarios foram analisados, outra analise
se refere a distribuicdo por género, dos quais 85,4% destes adolescentes encaminhados
para MSE sdo do género masculino. Esta propor¢do entre meninos e meninas segue
proxima do estado de Minas Gerais que em 2017 encaminhou 9.464 adolescentes do
género masculino e 1.368 do género feminino (BRASIL, 2019), sendo, portanto, uma
proporcao de 12,6% de meninas em Minas Gerais e 14,6% em Varginha, MG.

Gréfico 3 - Género dos adolescentes encaminhados para a MSE

Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa

Deste universo, no que se refere a faixa etaria, 132 adolescentes tém entre 16 e 19
anos. Em se tratando de MSE, todos os encaminhados estdo na faixa etaria de 12 a 18
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anos, mas aqui podemos fazer a seguinte observacgéo: as idades de 16 e 17 anos referem-
se ao final da adolescéncia para o ECA e inclusive, aos dezoito anos o adolescente
completa a maioridade penal. Considerando a fala da TNS sobre a demora entre a
apreensdo e a aplicacdo da MSE que ha um hiato entre o ato infracional praticado pelo
adolescente e a MSE aplicada a ele em raz&o deste ato.

Tal situacdo pode representar um prejuizo ao adolescente no que se refere ao
carater educativo da MSE, pois como ela ird responsabiliza-lo por algo que, dependendo
do tempo passado e da natureza do ato, o adolescente sequer consegue lembrar e,

portanto, relacionar a sanséo ao ato por ele cometido?

Gréfico 4 - Faixa etaria dos adolescentes encaminhados para a MSE

I — I
Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa

E, no que tange a etnia, 43,8% sdo negros (pretos e pardos)l’. Deste modo,
considerando que 21,3% n&o declararam®® sua etnia, hd uma predominancia de negros
em cumprimento de MSE. Este dado corrobora os autores citados neste trabalho de que o
jovem negro é publico mais vulneravel, e evidencia-se como alvo central das politicas
repressivas brasileiras (GUIMARAES, A., 2004; GUIMARAES, 2011).

Gréfico 5 - Etnia de adolescentes em Cumprimento da MSE

17 No PIA, utilizou-se os termos branco, negro, pardo e nao informado. Contudo, foram adotados aqui
aqueles definidos pelo IBGE: branco, preto, pardo, amarelo e indigena. Para o grupo de pretos e pardos,
serd utilizado o termo negros.

Importante mencionar que o termo NI presente no grafico acima, e em outros que poderdo ser
observados adiante, significa ndo informado. Sabendo que a constru¢do do PIA se da de maneira
organica e seu preenchimento ocorre a partir dos atendimentos, os dados sdo trazidos pelos usuéarios e
dependem, muitas vezes, do desejo deles de falar sobre o tema. Além disso, no caso especifico dos
eixos trabalhados no PIA o preenchimento depende do interesse, habilidade, potencial do adolescente
para se trabalhar aquele aspecto de sua vida.

18
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Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa.

Carneiro (2009 apud GUIMARAES, 2011, p. 314) afirmam que a estigmatiza¢ao
e criminalizacdo destes adolescentes pode atuar como a “profecia que se autorrealiza”, na
qual o mito atua negativamente em suas vidas “condenando-0s por meio da discriminagéo
e exclusBes severas, tornando-os vulneraveis ao delito e depois aplicando sobre eles
politicas de repressdo extrema, até torna-los, ja degradados e quase sem saida possivel,
presa facil para bandidos” (GUIMARAES, 2011, p. 314). Nesta logica, considerando os
dados apresentados no Levantamento Nacional de Informagdes Penitenciérias (2016), em
que 94,16% das pessoas privadas de liberdade no pais sdo homens, 53% estdo na faixa
etaria mais baixa, entre 18 e 29 anos, e 64% sdo negros, essas afirmativas se confirmam e
se reafirmam.

Outra andlise possivel, no que se refere aos prontuarios avaliados, se refere aos
atos infracionais mais cometidos. O ato analogo ao crime de trafico de entorpecentes®®
lidera os motivos de encaminhamentos para MSE, totalizando 43,9%, seguido de roubo,
com 11,2%, e, posteriormente, furto com 5,9% do total de encaminhamentos.

190 trafico de entorpecentes ou trafico de drogas é considerado uma das piores formas de trabalho infantil
(BRASIL, 2008).
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Gréfico 6 — Tipos de atos infracionais praticados por adolescentes encaminhados para
MSE
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Fonte: elaborado pela autora com dados de pesquisa.

Um dado alarmante, e que merece atencdo, € que 47,5% dos adolescentes
reiteraram na préatica infracional, enquanto ainda cumpriam medidas socioeducativas.
Esta analise € possivel a partir, somente, dos atos infracionais ja julgados pela autoridade
judiciéria e para o qual foi aplicado nova medida socioeducativa de Prestacdo de Servicos
a Comunidade ou de Liberdade Assistida.

Esse dado pode indiciar que apesar de quase 52% dos adolescentes cumprirem
(parcialmente ou integralmente) a MSE a eles imposta, como vimos anteriormente, iSso
ndo garantiu que se afastassem da pratica infracional, como expressa um dos objetivos do
servico de protegéo social a adolescentes em cumprimento de medidas socioeducativas de
LA e PSC, o qual busca “criar condigdes para a construgdo/reconstru¢do de projetos de
vida que visem a ruptura com a pratica de ato infracional” (BRASIL, 2009, p. 23).

E importante lembrar que a politica de socioeducacio ultrapassa a execucio das
MSE, pois, sua aplicagéo (inclusive no que se refere ao processo de responsabilizacdo do
adolescente pelo ato infracional cometido) exige, de acordo com o SINASE (2006) a

articulacdo das politicas publicas e sociais além da integracdo da familia e da comunidade.
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Gréfico 7 — Reiteragdo na pratica infracional por adolescentes em cumprimento de MSE
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Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa

Por seu turno, quando nos referimos a condicdo escolar, verificamos que, em
Varginha, MG, 43% dos adolescentes que cumpriram medidas socioeducativas, entre
2012 e agosto de 2019, estavam fora do ensino regular (GRAFICO 8). Esse dado nos
aponta consonancia com o diagndstico elaborado pela equipe em 2017, que foi realizado
para embasar o Plano Decenal de Atendimento Socioeducativo 2017-2027 (VARGINHA,
2017). Reforca-se a constatacdo de que a maioria evadiu no 6° ano (antiga 52 série), e ha,
ainda, 6,12% que sdo analfabetos funcionais.

De acordo com o mesmo plano, uma parcela significativa dos adolescentes
acompanhados pelo servigo, entre 2012 e 2016, apresentavam “dificuldades
consideraveis de conceitos basicos de leitura, escrita e opera¢cdes matematicas primarias,
podendo ser considerados analfabetos funcionais” (VARGINHA, 2017, p. 32). Estes séo
dados, portanto, que demonstram a gravidade da vulnerabilidade social a que estes
adolescentes sdo submetidos (GUIMARAES, 2011; PEREIRA, 2013; ZANELLA, 2010).
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Grafico 8 — Escolaridade dos adolescentes ao ingressarem na MSE

34
35 P

31

30

25
21

20
16

15 12

10

O -
AR SRS SRS SRS MRS MRS MRS
o ©¥ oY o © o o
S R S N S
o oV ¥ Y v LY
N/ '»/ %/ v/ <’)/ %/ q/

Fonte: elaborado pela autora com dados da pesquisa.

Dentre 0s motivos que remetam a evasao escolar, a expulsdo aparece como
principal causa, somando quase 18% (17,4%). Esta informacdo foi obtida a partir de
informacdes trazidas pelo adolescente e/ou familia durante os atendimentos nos quais se
expressavam de maneira livre, ndo havendo um questionario prévio. Sendo assim, muitos
termos diferentes foram utilizados, todavia é possivel identificar que a expressao
expulséo lidera como principal causa de evasao escolar.

No Grafico 9 demonstramos 0s motivos que conduziram a evasdo escolar dos
adolescentes em cumprimento de MSE, o termo NI (ndo informado) refere-se aos
prontuarios em que este campo nao foi marcado por alguma razdo, mas também aqueles
em que o adolescente ndo estd evadido, ou seja, encontra-se matriculado no ensino

regular, sendo frequente ou néo.
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Grafico 9 - Motivos de evasdo escolar
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Fonte: elaborado pela autora com dados de pesquisa.

A desmotivacdo vem em segundo lugar. Zanella (2010) destaca que muitas séo as
razdes do abandono escolar, entretanto o sentimento de ndo pertencer, a inseguranca € 0
trabalho infantil se destacam. Se ha um namero significativo de adolescentes que séo
analfabetos funcionais, parece pouco provavel que consigam manter algum interesse pela
escola, pois se ndo compreendem o contetdo ministrado como podem se interessar?

Outra analise realizada pelos prontuarios reside na configuracdo familiar dos
adolescentes encaminhados para MSE. Foi possivel identificar que 70,7% dos
adolescentes vivem com a mée nas mais diversas configuracdes familiares: mée e avos,

pai e mae, dentre outros. Desde total, em 21,5% os adolescentes com a mde e o pai; em
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14,7% com a mée e o padrasto e em 34% a referéncia é exclusivamente a mée, conforme
descrito no Graéfico 10.

O pai esta presente em 23,8% das configuracdes, sendo 21,5% em conjunto com a
mée e 2,3% exclusivamente. Houve um caso em que o0 adolescente vivia com 0 pai e a
madrasta. 19,2% representam configuragdes familiares diversas, como tios, avos,
companheira ou companheiro, irmdos, dentre outros. Alem disso, houve a ocorréncia de
uma situacdo em que o adolescente se encontrava em situacdo de rua e sem nenhuma

referéncia familiar.

Graéfico 10 - Configuragdes familiares
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Fonte: produzido pela autora com dados de pesquisa

Esta caracteristica do grupo aponta para a existéncia de uma sobrecarga de
responsabilidade da mae, sobretudo aquelas em que h& a auséncia do pai. Além das
familias com essa configuracdo serem as de mais baixa renda, é possivel perceber que ha
uma dificuldade destas mées que, muitas vezes, sozinhas, precisam manter a casa e cuidar
dos filhos sem apoio, questdes que ratificam os achados da literatura (GALEAZZI, 2001).

Em consequéncia, no que se refere a renda familiar, a maior parte das familias

destes adolescentes, ou seja, 89,6%, recebem de 0 a 1 salario-minimo. Apenas 2,8%
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declararam renda familiar acima de 3 salarios-minimos. Todavia, esses valores se alteram
quando consideramos 0s prontudrios nos quais ndo estavam especificadas a renda mensal.
Neste caso, a renda passa para 63,1%.

Ao fazermos um recorte destes dados apresentados até o momento, percebemos
que os adolescentes encaminhados para as MSE s&o majoritariamente: do sexo masculino,
negros (pretos e pardos), estdo fora do ensino regular, tem como referéncia familiar
apenas a mae e pertencem as familias mais empobrecidas, com renda de 0 a 1 salario-
minimo

Deste modo, resgatando os autores que fundamentam nosso trabalho é possivel
dizer que sdo o grupo que vivencia cotidianamente as expressdes da desigualdade e se
tornam puablico das politicas de controle e repressdo do Estado. Ou seja, queremos dizer
aqui, que muito antes de pensar que sdo os adolescentes pobres, negros, que proveem de
configuragbes familiares que séo, muitas vezes, lidas como desestruturadas, que mais
cometem atos infracionais antes é preciso considerar que sao 0s mais vulneraveis e que se

tornam alvo da repressao e “puni¢ao”.

Gréfico 11 - Renda familiar (exceto NI) Gréfico 12 - Renda familiar (incluindo NI)
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Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa

Entretanto, apesar de apresentarem uma renda baixa, a maioria dos adolescentes
declarou que mora em casa propria, conforme expresso no grafico a seguir. Este dado,

ainda que margeado pela baixa renda familiar, indica um fator positivo e uma das
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possibilidades de explicacdo é que cerca de 10% das familias vivem em bairros em que
foram realizados empreendimentos habitacionais voltados para a populacdo que ganha de

0 a 3 salarios-minimos (Minha Casa, Minha Vida).

Gréfico 13 - Situacdo de moradia dos adolescentes
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Fonte: produzido pela autora com dados da pesquisa

Finalmente, no que se refere aos territérios em que vivem estes adolescentes,
torna-se importante mencionar, inicialmente, que a Assisténcia Social é ofertada no nivel
da Protecdo Social Bésica pelos Centros de Referéncia da Assisténcia Social (CRAS),
que se localizam em territdrios de vulnerabilidade social.

De acordo com o Diagnostico Social do municipio de Varginha, MG
(VARGINHA, 2016), os bairros mais populosos do municipio sdo: Sion, Vila Barcelona,
Cidade Nova, Bom Pastor, Fatima e Santana. O Mapa 1 mostra a divisao territorial dos
bairros nas 5 regides de cobertura da Prote¢do Béasica da Assisténcia Social no municipio,
sendo elaso CRAS | — Sion; CRAS 2 — Centro; CRAS 3 — Urupés; CRAS 4 — Jardim
Estrela e CRAS 5 — Novo Tempo.
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Mapa 1 - Distribuicdo das localidades de atendimento das unidades CRAS para o
municipio de Varginha/MG

Fonte: Adaptado do Mapa social do municipio de Varginha, 2012.
Localidades principais expressas pelo Mapa 1°:

[1] Barceloza (5] Carvalhoz [9] Corceeti [13] Santa Terezinha [17] Pinketroz
[2] Bela Vizta [6] Cemtemario [10] Rezende [14] Jardim Andere [18] Vila Pimre
[3] Campos Eltzioz [7] Ceartro [11] Fadima [15] Padre Victer [19] Vargem
[4] Canad (8] Cidade Nova [12] Imaculada [16] Parque Rinald

Fonte: Atualizaco do diagndstico Social do municipio de Varginha, MG — 2016/2017 (2016, p. 43).

O quadro abaixo foi elaborado para nos permitir uma compreensao panoramica de
como se constituem os territorios, considerando todos os bairros de Varginha, MG,
divididos na perspectiva da Assisténcia Social.

As zonas rurais ndo estdo especificadas. Foram divididas territorialmente na

direcdo em que fica cada CRAS. Em muitos municipios um CRAS volante funciona
como referéncia das zonas rurais.



Quadro 5 - Relacéo de bairros por CRAS no municipio de Varginha, MG
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CRAS 1-SION CRAS 2 - CENTRO | CRAS 3 - URUPES CRAS 4 -JD. CRAS5-NOVO

ESTRELA TEMPO

Centenério Jardim Alvorada Jardim Canaa Campos Eliseos Carvalhos

Sion Aeroporto Alta Vila Bela Vista Novo Tempo

Sion 2 Bom Pastor Passaro 2 Cond. Lagamar Cruzeiro do Sul

Damasco Centro Urupés Jardim Corcetti 1 Imperial

Cidade Nova Jetcon Disrito Industrial Jardim Estrela 1 Parque Imperial

Jardim das Oliveiras |Fausto Ribeiro Galvao Nogueira Jardim Estela 2 S&o Francisco

Jardim Itélia Jardim Bouganville Disrito Industrial Jardim Europa Zona Rural nas

Jardim Panorama
Jardim Renta
Jardim Santa Ménica
Jardim Sion

7 de Outubro

N. Sra. Aparecida
N. Sra. das Gragas 3
Padre Vitor

Pg. Alto da Figueira
Parque das Acécias
Parque N. Sra. das
Gragas

Sagrado Coragdo
Sagrado Coragéo 2
Santana

S&o Francisco

S&o Sebastido
Vargem

Vila Avelar

Vila do Pontal

Vila Maria

Vila Monteiro

Vila Moraes

Zona Rural nas
proximidades da
regido

Jardim Orlandia
Jardim Petdpolis
N. Sra. de Fatima
N. Sra. de Lourdes
Novo Horizonte
Catanduvas

Parque das Américas
Parque llena
Parque Mariela
Parque Ozanan
Res. Belo Horizonte
Santa Maria

Trés Bicas

Vila Adelaide

Vila Barcelona
Vila Belmiro

Vila Bueno

Vila Dona Josefina
Vila Flamengo
Vila Floresta

Vila Ypiranga

Vila Limborg¢o
Vila Maristela

Vila Martins

Vila Mendes

Vila Monte Castelo
Vila Murad

Vila Nogueira

Vila N. Sra. dos Anjos
Vila Pinto

Vila Registanea
Vila Santa Cruz
Vila Verde

Zona Rural nas
proximidades da
regido

Miguel de Luca
Eldorado

Imaculada Conceicgéo
Industrial JK
Industrial Reinaldo
Forest
Jardim Andere
Jardim Atlantico
Jardim dos Passaros
Jardim Mariana
Jardim Ribeiro
Jardim Santa tereza
Jardim Simdes
Jardim Vale dos Ypés
Jardim Vale Verde
Nova Varginha
Parque de exposigdes
Parque Res. Agape
Parque Res. Rio Verde
Parque Urupés
Parque Urupés 3
Princesa do Sul
Rezende

Rio Verde
Santa Luzia
Santa Terezinha
Vila Andere 1

Vila Andere 2
Vila Isabel
Vila Verdnica
Zona Rural nas
proximidades da
regiao

Jardim Lagamar
Jardim Monte Serrat
Jardim Morada do Sol

Jardim Oriente
Jardim Sao Joaquim
Jardim Zinoca
Parque Boa Vista
Parque Retiro
Parque Rinald
Parque S&o José
Pinheiros

Res. Parque
Imperador

Riviera do Lago
Sé&o José

S&o Lucas
Vila Paiva
Vila Sdo Geraldo
Zona Rural nas
proximidades da
regido

proximidades da regido

Fonte: produzido pela autora com dados de pesquisa.
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A andlise desta organizacdo demonstra a notoriedade das maiores regides de
abrangéncia, sendo elas 0 CRAS | (Sion) e CRAS Il (Centro). Eles compreendem 31 e 40
bairros, respectivamente. Ja o territério do CRAS 5 compreende apenas 6 bairros. Essa
distribuicdo conduz-nos, entdo, a identificarmos o percentual de adolescentes
encaminhados a MSE, em cada regi&o.

Gréafico 14 - Distribuicdo dos adolescentes por territorio, no municipio de Varginha, MG
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34%
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CRAS 4
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CRAS 2
32.0%

Fonte: produzido pela autora com dados de pesquisa.

Gréfico 15 - Distribuicdo dos adolescentes por bairros, no municipio de Varginha, MG
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Fonte: produzido pela autora com dados de pesquisa
Os territorios do CRAS 1 e do CRAS 2 sdo os que tém maior numero de

adolescentes em cumprimento de MSE. S&o justamente os territorios que concentram 0s
bairros mais populosos. Chamamos a aten¢do aqui, entretanto, para o territorio do CRAS
5, que apesar de ter apenas 6 bairros, sendo 4 deles muito recentes: Imperial, Novo
Tempo, Carvalhos e Cruzeiro do Sul - (os tltimos trés foram loteamentos do Minha Casa,
Minha Vida que contemplou familias com renda de 0 a 3 salarios-minimos) apresentou
10,1% dos casos. Reforca a desatencdo com esta regido, o fato de que até o ano de 2019 o
Unico equipamento publico existente no territorio destes 4 bairros mais recentes era o
CRAS 5. Quase 10 anos ap06s a inauguracdo do primeiro bairro (Carvalhos) é que os
moradores puderam contar com 01 Unidade Bésica de Saude; 01 escola municipal de
atendimento ao Ensino Fundamental; 01 Centro Municipal de Educacdo Infantil. Essas
condicdes reafirmam o processo de exclusdo conferido as familias de baixa renda, cujo
nacleo familiar, em sua maioria, sdo as mées, e que colocam os adolescentes também a
margem das oportunidades e em condicdo desigual ao acesso a direitos basicos
(GALEAZZI, 2001; GUIMARAES, 2011; SANTOS, 1979).

Além disso, as vivéncias na periferia, com suas barreiras de acesso, como
mencionado por Santos (1979), impactam a vida de seus moradores. No caso de
adolescentes, este impacto pode ser ainda mais devastador e os aproxima da préatica

infracional, como apontado por Francisco e Groppo (2016), quando afirmam que

[...] muitos dos adolescentes da periferia, criados em familias com forte vinculo
com a criminalidade, que convivem com colegas de bairro que fazem
uso/abuso e venda de drogas, que em geral estdo evadidos do sistema de ensino,
certamente estardo mais expostos a reproducdo cultural criminosa
(FRANCISCO; GROPPO, 2016, p. 284).

Para estes autores, os esforcos da rede de atencdo a crianca e adolescente,
formada pela escola, CRAS, Conselho Tutelar e demais 6rgéos do Sistema de Garantia de
Direitos (SGD) que, articulada garante o acesso as politicas basicas, contribuem para a
alteracdo de suas trajetorias de vida (FRANCISCO; GROPPO, 2016), transformando essa
realidade de marginalidade e exposicdo a riscos e a criminalidade, em oportunidades

advindas de uma realidade assistida, com zelo aos direitos fundamentais.
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4.3 APESQUISA QUALITATIVA

No contexto da abordagem qualitativa, a pesquisa de campo se pautou na escuta
aos sujeitos de pesquisa, de modo a darmos voz aqueles que estdo diretamente envolvidos
com nosso objeto de pesquisa, ou seja, a trajetoria de vida dos adolescentes em

cumprimento de MSE.

4.3.1 Projetando os fios: as vozes dos adolescentes em cumprimento de MSE

Lucas chegou na medida socioeducativa em 2018 aos 16 anos. Foi sua primeira
apreensdo, porém ele j& havia sido abordado pela policia, outras vezes, “de moto, mas
assim, parado normal né, andando normal e ai encosta ali, pedia documento da moto,
habilitacdo e liberava normal, poucas vezes, mas ja parou” (Lucas). Foi na audiéncia ¢ no
primeiro atendimento no CREAS acompanhado da mée.

Luiza chegou em 2014 aos 15 anos. Também em razdo de sua primeira apreensao.
Ela j& havia sido abordada pela policia anteriormente e, assim como Lucas, considerava
as abordagens normais: “ja, porque eles desconfiavam, né? Abordagem mesmo normal
deles” (Luiza). Sua medida socioeducativa também foi acompanhada por sua mae.

Luiza mora com o filho e 0 companheiro em uma casa proxima da casa de sua
mae: “na rua debaixo aqui, duas ruas para baixo da minha mae” (Luiza). Lucas mora com
a mde, o padrasto e um tio. “Mora s6 eu e minha mae e meu padrasto e meu tio de vez em
quando, porque meu tio ficava na roca ajudando meu vo, eu também gostava muito de
ro¢a, gosto ainda né, mas agora nao tenho tempo mais ai nao vou” (Lucas).

Os dois consideram que o relacionamento com os familiares estdo melhores que
algum tempo atras.

Luiza afirma que hoje sua relacio com a mae “é boa. Apesar dela sé brigar
comigo, mas ¢é boa” (Luiza). Ja Lucas afirma que “com meu tio a relagdo também ¢ muito
boa, [e 0 padrasto?] ndo, ndo discuto ndo, eu prefiro evitar, o padrasto é so0... ndo tem

muita conversa nao” (Lucas, grifo nosso). Com a mae, ele diz que “agora € boa, assim...
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eu j& bati muito de frente com ela, respondia, mas agora eu cresci ai eu mudei
completamente” (Lucas).

De acordo com Lucas, a relacdo com a mée ficou dificil apds a separacdo com o
pai.
Antes era mais por causa do meu pai né, ela largou do meu pai eu ficava
revoltado. Por que ela arrumou namorado ai eu fiquei revoltado [...]. ha uns
dois anos, eu tinha uns 14 ou 15 anos. Ai eu acabei revoltado, um bicho,

qualquer coisinha que falava eu respondia mesmo, mas depois eu vi que nao
compensa e eu parei (Lucas).

Sobre o relacionamento com o pai, que no periodo da entrevista estava internado

com um quadro de cirrose hepatica, Lucas diz que

meu pai agora esta no CTI, [a relacdo] era boa, mas agora eu ndo consigo ir 1a
ver ele. E muito triste [...] hoje mesmo eu liguei para a minha avo e ela falou
gue s6 um milagre mesmo, que nem cirurgia ele aguenta, ele ta pesando uma
pena. E eu trabalho depois da escola ai ndo teve como eu ir 14 de tarde, ai eu
vou la sabado, se até sabado ele estiver ai né, porque do jeito que a minha avo
falou que ele ta (Lucas, grifo nosso).

Lucas tem um irm&o mais velho cuja relacdo ndo é proxima. “Ah, quando
pequeno nao [era boa] né, porque eles gostam de judiar da gente. Ah, brigava muito,
minha mae trabalhava na [nome da empresa], trabalhava fora ai eu fui crescendo meio
revoltado. Agora ele casou teve filho ai vazou” (Lucas, grifo nosso).

Sobre a chegada na medida socioeducativa Lucas, acredita que a sancdo se deu
apos a policia concluir que havia participacdo dele no furto de uma moto, embora néao

estivesse diretamente envolvido. Segundo o adolescente,

foi por causa de um furto de uma moto. Ai tava no meu celular a conversa, o
rapazinho chegou com a moto e eu emprestei meu celular pra ele conversar [...]
mas aqui em casa ele chegou e ndo falou que a moto era roubada ndo, a moto
tinha nota, ele conta né. Ai depois n6s estdvamos igual nés estamos aqui, eu
emprestei o celular pra ele ai depois passou um tempo pus o celular no bolso e
fui no clube. Ele nao, ele foi embora pra casa dele, ai depois eu encontrei ele na
casa desse rapazinho, ai que deu nisso, depois nds estdvamos lendo as
conversas |4 e o policial falou que o celular ia ter que ser apreendido, ai
prendeu meu celular também (Lucas).

Para Luiza, que ndo fala muito sobre as relagdes familiares, apesar de ter sido
apreendida por tréfico de drogas, o0 motivo de encaminhamento para a medida foi porque
ela agrediu o juiz.

Através da minha mée, né?! (risos) ela me denunciou. Af eu tive audiéncia, eu
briguei 14 com o juiz ai ele me mandou 14 pro CREAS.[...] Ele deu porque na
época que eu fui l& bati nele (juiz), ai ndo deu nada e ele remarcou. Como eu
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estava gravida ele ndo me internou, mas fez eu pagar a medida protetiva (Luiza,
grifo nosso).

Apesar de a adolescente mencionar que Ihe fora aplicada uma medida protetiva,
recebeu sancdo de MSE de PSC por ato infracional andlogo ao crime de ameaca e,
posteriormente, por trafico de drogas.

Os dois adolescentes consideraram que terem sido encaminhados para a MSE foi

algo positivo em suas vidas.

Eu ndo queria muito ndo, enrolei mas depois eu fiz amizade com as meninas ai
eu vi o outro lado da vida. Eu gostava de ir. Uma oportunidade, um
aprendizado, crescimento, muita coisa.. Uma oportunidade de ver o outro lado
da vida, de poder recomecar do mundo que eu tava. Minha forma de pensar, de
querer as coisas, de querer correr atrds do que eu quero, muita coisa. Deu outra
mente, outra cabeca.. Eu sinto falta. Foi [bom]. Eu passo |4 pra ver as meninas,
foi uma coisa boa na minha vida (Luiza, grifos nossos).

Enquanto Lucas afirma que “foi normal 14. E ruim né [cumprir a MSE], ndo quero
voltar nunca mais. Mas tem mal que vem para o bem. Me ajudou muito a [psic6loga] a
[orientadora] até arrumei um servigo” (Lucas, grifos nossos), Luiza ficou muito
emocionada durante a realizacdo da entrevista, principalmente quando fala sobre sua PSC.
A entrevista chegou a ser interrompida até que estivesse mais tranquila e quando
perguntada ela desejou continuar. Luiza cumpriu sua medida junto da orientadora 3 e

prestou servico atendendo pessoas com deficiéncia severa.

Eu fiquei na ala com a [orientadora 3] no setor de acessibilidade que ela mexe.
L& também eu tive um pouco de conhecimento que também é o outro lado das
coisas de crianga e deficiente... eu peguei um carinho com eles. Gostava.
Tinha até o [citou 0 home da crianga] que ia 4, ele gostava de mim. Toda vez
que ele ia 14 tinha que levar doce. E outra vida, né. O outro lado da vida porque
eles mesmo com a deficiéncia ndo deixam de viver. Muita gente ai é perfeito e
ndo d& valor na vida. Eu gostava. [Emocionou-se] (Luiza, grifos nossos).

Se a medida busca a responsabilizacdo do adolescente pelo ato praticado por ele
numa perspectiva pedagogica que possibilite a este sujeito a construcdo de novas
trajetérias de vida (SINASE, 2006), a fala da adolescente aponta para uma reflexdo
provocada pelo tipo de PSC a que foi encaminhada. Outro aspecto importante de sua fala,
além do impacto de cumprir MSE junto ao Servico de Transporte de Pessoas com
Deficiéncia, é o fato dela se referir a existéncia de realidades diferentes. Questionada
sobre a que outro lado da vida se referia ela afirma “uma pessoa digna, honesta, outro

mundo” (Luiza).
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De acordo com os PIAs, a primeira MSE de PSC de Luiza foi de 6 meses e de
Lucas de 8 horas.

Conforme identificamos no PIA de Lucas, ele manifestou muito interesse em
conseguir um trabalho e durante os atendimentos participou de uma oficina de confecgéo
de curriculos e de preparacao para entrevistas de emprego. Seu cumprimento foi em uma
universidade e realizou leituras e resumos. Embora a mée considerasse que ele tivesse
dificuldades de aprendizado, em seu PIA foi identificado que ser encaminhado para a
universidade para cumprir sua PSC poderia abrir uma oportunidade de conhecer esse
espaco e até cursar uma graduacao, pois, diferente da maioria dos adolescentes que
chegam até a MSE ele tinha uma boa escolaridade. Tanto o adolescente quanto a mée
concordaram com o encaminhamento.

A elaboracdo do PIA, considerando a situacdo individual de Lucas, mostrou-se em
consonancia com o que preconiza o SINASE (2006) e na entrevista ele aponta a
importancia de ter sido levado em conta seu desejo de um trabalho, neste caso um estagio

como adolescente aprendiz.

Minha mae falou para a [psicéloga] que eu estava doidinho atrds de um servico
de menor aprendiz, ai procuramos, procuramos. Eu tinha alguns cursos ja. Ai
quando vé a [orientadora] me falou que tinha uma vaga Ia no [menciona o
banco]. Eu mandei meu curriculo pra ela e ela encaminhou. Ai me chamaram
para a entrevista e eu fui. A [orientadora] me ajudou porque ela fez a entrevista
comigo. Vamos supor, ela falava que talvez eles iam me perguntar isso, ai eu
falei, entendeu? A [orientadora] me ajudou muito (Lucas, grifos nossos).

Quando vai falar de sua rotina atual, Lucas nos conta que é

normal, acho melhor ainda né, porque tenho meu dinheiro, trabalho, ninguém
acredita entendeu? Tem gente que vé e fala: nossa [Lucas] vocé mudou, nédo
que eu fosse maloqueiro, esses trens assim... mas eu era mais esperto que os
outros, era 0 mais esperto da turma. Dependendo eu ja via que ia dar errado e
ja ficava em casa, vamos supor, chamavam eu pra ir em algum lugar e eu ja
sabia que ia dar errado, ja ndo ia. Sempre fui 0 mais esperto, quer dizer, achava
que era né, ai até acontecer isso (Lucas, grifo nosso).

A época de realizacdo das entrevistas, Luiza estava procurando um trabalho e
estava fora na escola. Ela havia parado por trés anos quando engravidou do seu primeiro
filho, retornou e em seguida parou no 9° ano quando engravidou do segundo filho. Ela
disse que gostava da escola e que ndo tinha problemas, mas ndo falou muito sobre o

assunto.
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4.3.2 Os fios familiares: as vozes das mées de adolescentes em cumprimento de MSE

A fim de compreendermos os vinculos estabelecidos entre as familias e os
adolescentes, considerando a importancia deles principalmente nesta etapa da vida,
abordamos as relacbes familiares dos adolescentes na perspectiva das mées que
participaram das entrevistas.

Para a Mée 1, sua filha ndo gosta dela porque ela é rigida, se faz muito presente,

mas a mae entende que este é seu papel, ao afirmar que

Ah, eu sd... pego no pé, ela ndo gosta. Pego demais no pé, entendeu? Tudo que
eu falo, assim, ela num... Ah, sai do meu pé! Eu num saio ndo porque tem que
pegar no pé, né? Porque eu como maie... eu como mae eu tenho que pegar no
pé dela, se eu num pegar, quem que vai pegar? (Mée 1).

A Mae 3 disse que sua relacdo com o filho teve uma fase dificil, mas relata uma
melhora na relagdo. “Minha [relagdo] com o [Lucas] é até boa. Mas sé que ele é meio
responddo. Era, até que hoje ndo. Hoje ele ja melhorou muito” (Mae 3, grifos nossos).

Ja a Mae 2 menciona que o filho?® é muito introspectivo e ndo se abre com ela,

mesmo quando algo grave acontece com ele. Para a mée,

ele é quieto. Ele ndo é muito de conversar ndo. Tudo que acontece ele nao fala.
Quando surge uma pessoa para falar, se ele fez alguma coisa ele ndo fala. Ele
fica quieto. [...] Pedir as coisas pra mim? [...] Ndo... ndo... ndo pede ndo.
N&o... ndo... ndo... ndo fala nada. Se acontecer alguma coisa, se a policia
pegar ele, ele ndo conta. As vezes, vamos supor, que se pegar nele, bater nele,
ele ndo fala. Ele guarda aquilo para ele mesmo, as vezes as pessoas que
chegam e falam: Ah, aconteceu isso aqui. Ai a gente vai falar com ele, ndo
responde, fica quietinho, ndo fala nada, entendeu? [...] Ele se tranca naquilo,
ele ndo fala nada para ninguém, entendeu? (Mae 2).

Em relacdo aos pais, as Mées 1 e 3 relatam que a relacdo é boa, mas ambas
apresentam que houve pouca participacdo deles na vida dos filhos. Evidenciam,
consequentemente, uma sobrecarga delas nos cuidados.

Nesse sentido, a Mée 1 afirma que ha uma relagéo

tranquila. Por eu pegar mais no pé dela, ela fala que prefere o pai dela do que
eu. E, ué, ela fala isso, entendeu? Ela sempre falou isso... [...] Eu pego, eu... o
pai dela, tudo sou eu que chamo a atengdo, né? O pai dela nunca chama a
atencdo, tudo sou eu. Ele vé que esta errado mas ele ndo chama. Sou eu que

200 filho a que a mde se refere é o adolescente que participaria da pesquisa mas mudou-se para Sao
Paulo/SP.
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pego, entendeu? Tem vezes que esta errado, ele mesmo ndo chama atencéo dela,
tudo sou eu, entendeu? (Mae 1).

Por outro lado, a M&e 3 apresenta outro enfoque para essa relacdo paterna,

relatando que, apesar de ser uma boa relacéo,

¢... boa assim... tipo assim, vai ver muito pouco. Hoje o pai dele se encontra
internado, ele foi l4 ver ele. Mas sempre eu que tenho que falar: Vai l& ver teu
pai, entendeu? Porque o pai também num... tinha esse problema com a
bebida, né? Num foi tdo assim... mas eu sempre... mas aqui em casa nos
sempre ensina ele a ir ver o pai. Mas ndo é muito agarrado ndo (Mée 3).

Em contrapartida, a Mae 2 traz a questdo da auséncia do pai agravada pela

dolorosa histdria dele com o uso de drogas e o posterior suicidio, fato que a mée atribui

como uma possivel causa da aproximacao do filho com a criminalidade.

NOs nunca moramos juntos. Eu tive outras pessoas, entdo ndo deu muito certo.
Entdo, eu ja ndo quis mesmo trazer mesmo para ndo trazer mais problema,
entendeu? Ai eu deixei ele para 14... Ai ele vinha aqui, as vezes eu ia na casa
dele com o menino. Ai ndo foi acostumado com o pai. Mas s6 que ele gostava
muito do pai, entendeu? Mesmo o pai estando para la ele gostava muito. Ele
sentiu muito. E dentro dele eu sinto que tinha... porque ele sempre... comigo
quando acontecia alguma coisa com ele, ele falava dele [do pai]. Quando ele
vendia essas coisas [drogas] que depois nds ficamos sabendo, assim que nds
falamos para ele. Ele falou assim: Ah, do jeito que meu pai morreu, entdo eu
vou vender para todo mundo essas coisas mesmo. Tipo assim, vou acabar...
tipo assim queria acabar com 0s outros porque o pai dele morreu naquele trapo,
porque o pai dele comecou a ter depressdo, entrou no crack. Comegou, mas
pouco tempo. Comegou a usar crack ja ficou daquele jeito e ja se matou. Ai
entdo ndo sei o que ele criou na cabeca dele, entendeu? (Mae 2, grifos nossos).

Acerca das relacfes familiares, a Mde 3 menciona que hd uma boa relacdo do

filho com demais membros da familia. “Boa. Com meu pai principalmente, né? Com a

madrinha, com meu irmdo, entendeu? Ele respeita todo mundo” (Mé&e 3). Por outro lado,

a Mée 2 afirma que o filho tem uma relagdo mais distante com todos da familia, mas que

esta € também uma caracteristica de todos os irmaos. “Ah, ndo € muito de conversa nao

porque 0S irmaos sao tipo assim: é um para si e Deus para todos, entendeu?” (Mae 2).

Apesar disso, menciona que sua filha mais velha aconselhou o irméo quando ele comegou

a praticar atos infracionais e foi ela quem apoiou a mde no inicio deste processo.

Explicou que

[...] quando comecou do primeiro, a minha menina mais velha veio deu
conselho para ele, conversou com ele. Ai depois ele continuou do mesmo jeito.
[...] A que ia mais comigo assim na parte de porta de cadeia é essa que saiu
daqui. Essa ia comigo, ndo deixava, ia atras, entendeu? Entrava e ia comigo.
Mas 0s outros né... as vezes eles falam assim, mas eles ndo sdo muito de
misturar. E tipo assim, eles na deles para Ia e nds que se vira, entendeu? N&o
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tem aquela uni&o. E s6 na hora que precisa pa, pa acabou, entendeu? As vezes,
quando precisava eu que ia sozinha com ele para la. Ou as vezes ela ia comigo,
entendeu? Atras, comigo, procurando. A Ginica mesmo que me ajudou muito foi
essa dai que é a mae do menino que morava aqui comigo. Agora ndo mora nao
porque ela alugou uma casinha e ela mora para la (Mée 2).

A partir das relacGes familiares, as médes denotam outro sentido da trajetoria dos
adolescentes, que se refere ao vinculo escolar. Neste sentido, as maes trouxeram 0S

problemas que enfrentaram neste campo com os filhos. De acordo com a Mae 3,

[...] depois dos 12 anos ele comecou a me dar muito trabalho na escola.
Trabalho assim, de falta de educacdo com a professora, entendeu? Né&o
respeitar. Se ele ndo quisesse assistir aula ele safa, nesse tipo. Mas assim, de
roubar, de pegar nada, nunca. Mas igual ele falou pra mim: mae, eu sabia, mas
eu nao tinha nada com isso, entendeu? (Mée 3).

A Mée 2, por sua vez, afirma que o adolescente ndo tinha problemas anteriores na
escola, mas que a mudanca de instituicdo provocou reacdes negativas nele. Segundo ela,
“cle [0 adolescente] estudava, desde pequeno nunca teve problema na escola. Nunca teve,
mas quando ele foi para [nome da escola]... Ah, Meu Deus. Ai a coisa ficou feia” (Mae 2,

grifos nossos). A Mée 2 relata que foi, entdo, que

[...] ele comegou acompanhar mau elemento. Um dia eu fui chamar... ai ele ja
comegou. Ai a diretora j& me chamou, falou que ele estava andando em mé
companhia. Que tinham alguns meninos que eram... estavam envolvidos 14
junto com ele. Um dia eu chamei ele... ela me chamou eu 14 [...], sumido um
celular. Quando vé deu a maior bagunga. Ai pegou saiu de 14... tiraram ele de
14, falou que era para arrumar uma escola para ele. Ai colocou ele numa pior,
que era aqui no [nome do bairro]. S6 que no [bairro] o problema dele era que
ele ndo fazia nada... ndo tinha problema de fazer nada ndo, mas sé que [ao
invés] dele estudar ele ficava andando no corredor para baixo e para cima. Um
dia o diretor me chamou, ele tava andando assim no corredor. Olhei bem e falei
assim: [nome do adolescente] mas o que vocé esta fazendo ai? Nao levava uma
mochila, ndo levava um caderno, levava nada. Ficava s6 andando... ndo tinha
mochila, ndo tinha nada. Diz que guardava na casa de colega, eu nunca soube
onde é que era. [...]. Ele ndo quis mais. Eu comprava material, comprava tudo
para ele. Ele ia estudar. Foi estudando... estudando. Quando ele veio aqui pro
[bairro], ai eles comegaram a me chamar, falar que ele ndo fazia nada, um dia
ele ndo quis mais, num foi mais. Ai eu chamava ele de manha: [nome do
adolescente], vamos para a escola. Ah, Ja estou indo... ja estou indo... ja estou
indo. Eu acho que ele ia ¢ no meio do caminho ele voltava.... Ele ficava,
depois ele voltava, entendeu? Ou ele voltava e ficava até na hora de chegar. Ai
ele falava que ndo ia... foi indo até eu ndo mexer com ele mais porque
chamava, dai ele ndo ia mesmo. E eu nem falei nada com ele (Mée 2, grifos
Nossos).

A mae 1, entretanto, aponta outras questdes negativas referente a trajetoria escolar

da filha. Afirma que,
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na escola era bem assim... mas assim... por ela ser maior que as outras
meninas, teve uma vez que ela chegou |4 em casa e falou para mim que a
menina tinha batido na cara dela, sabe? Ai ei fui Ia na porta da escola porque eu
trabalhava aqui [nome do local] ai eu fui. Fui trabalhar e pedi para a v6 dela
ficar no meu lugar até a hora de eu chegar e fui 4 na escola. Mas a menina deu
na cara dela. E a menina era maior do que ela [...] entendeu? (Mé&e 1, grifo
N0ss0).

Apesar das dificuldades, as mées abordam também a importancia da escola na
vida de seus filhos. De acordo com a Mae 3, a escola teve relevancia na vida de seu filho

quando ela pensou em desistir de manté-lo matriculado.

Né&o, ali no [nome da escola] eu falo para ele, todos os dias. Nossa, nés temos
que rezar muito para aquelas professoras porque elas... eu falava... eu
cheguei... eu cheguei a tirar ele da escola. Cheguei e tirei. Falei ele ndo vai na
escola mais porque eu hum aguento mais ir 14 na escola. Porque da impressdo
que eu ndo estava fazendo nada, né? Mas eu estava. Mas elas hora nenhuma...
ela falou: nao... ai eu tirei em um dia, o pai dele foi 14 e pds no outro. Af falou,
ndo, ele vai ficar porque nés ndo achamos vaga. Ele voltou para a escola e
esses dias mesmo ele falou pra mim: Nossa, a dona me chamou para ir l4
porque ela... ela vé€ eu com o uniforme da onde trabalho, mée, e fala que nem
acredita que depois... que eu melhorei muito. Ai eu falei: ai vocé fala pra ela.
Nao, eu falei para elas que a senhora reza para elas todo dia. Porque foram elas,
se fossem outras... ndo sei, se fosse outra escola... que tivesse expulsado ele,
entendeu? Apesar que eu acho que ele s6 respondia, nunca assim... fez coisa
mais... ele... nossa, fazia muita coisa... era muito... tinha muita reclamagao. A
escola me ajudou (Mae 3).

Destaca, também, a importancia de seu filho ter sido responsabilizado pelo ato
infracional cometido, porque para ela ap6s isso ele percebeu a realidade de sua situacéo,

acalmando-se e valorizando a escola. Segundo ela,

[...] ele tomou duas bombas, ai depois fizeram aquela sala [telessala], ai no
Gltimo ano, ele fez dois anos, aquilo 14 ajudou muito ele, ele deu uma
melhorada ali, do comportamento. Ai ele comecou a dar uma melhorada que
ele viu que eles estavam tentando resgatar ele, ai, aconteceu esse episodio
porque eu falava para ele que ele estava assim, via que 0S meninos estavam
fazendo coisa errada. “Mas eu nao tenho nada com isso”. Mas eu falava para
ele: uma hora vocé estara perto, vocé vai ser... foi o que aconteceu, né? Ele
voltou, ele ficou mais calmo, voltou para a escola. Ele viu que as coisas
podiam acontecer, né? Porque antes ele tinha tudo, tipo assim, via 0s meninos
fazerem... num sei se ele achava bonito, mas assim, nesse ponto ele nunca teve
ndo. Tudo que ele chega aqui em casa eu pergunto, mas ai teve o negécio dessa
moto que ele envolveu. Mas ai depois disso que ele comegou a ficar, mas na
escola ele sempre foi [...] (Mae 3, grifo nosso).

Assim, as mées reforgcam que elas se faziam presentes na vida escolar dos filhos e
consideravam que a escola era importante para eles. Inclusive a M&e 1 acha que a
formacéo escolar fez falta para a filha em uma entrevista de emprego que participou.

Segundo ela,
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[...] falava para ela: estuda, estuda porque até para lavar chdo hoje tem que ter
o ensino médio completo. Ta ai... antes dela ficar gravida, depois que ela veio
de 1a do[nome do estado]... o ano passado... ela foi procurar servigo, foi fazer
[entrevista]. L& no UAI tinha [vaga] para Auxiliar Administrativo, ela s6 ndo
pegou por causa do estudo e ela tinha o curso. S6 ndo pegou por causa do
estudo. [...] Fez falta. Ai ela ndo me contou. Quem me contou foi o colega
dela... Uai [nome da mae], ndo pegaram ela por causa do estudo porque ela
ndo tinha o terceiro grau, falou para ela. Sé isso, ai ela perdeu. E ela tem o
curso, auxiliar administrativo. Informética, essas coisas, ela sabe tudo. Ela ¢é
muito inteligente, sé que ndo tem estudo, né? lgualzinho agora, ela falou que
tem trés vagas, negdcio de espetinho, para ela fazer entrevista. Ela falou: mée,
mas vai ter muita gente pra trés vagas. O cara chamou ela para fazer entrevista,
vamos ver. Agora, vai ter muita gente, né? (Mae 1, grifos nossos).

A Mae 3, por sua vez, demonstra essa presenca, ao relatar o episodio em que o
filho ndo queria estudar e a escola ameagou a expulsdo, e ela se disp0s a ir a escola

diariamente, se fosse preciso. De acordo com ela,

[...] eu até falei com o professor. Falei para ele: Se ele ndo quis... ele vai
estudar! Ele vai formar o 2° grau e vai ser aqui. Ele falou: Ah, porque se ele
ndo melhorar a gente vai tirar ele da escola. A gente vai expulsar ele. Eu falei:
Né&o, mas ele vai melhorar. Se ele ndo melhorar eu venho na escola todo dia
com ele, até 11 horas eu posso ficar aqui porque ele vai formar o 2° grau. Se ele
nado quiser fazer faculdade ndo precisa, mas o 2° grau ele vai formar. Ai depois
disso eu fui uma vez, depois fui na reunido. Depois, até que esse ano ja faz 2
meses nao fui chamada, ja € um bom sinal (Méae 3).

Entretanto, a maternidade e paternidade chegou cedo a estes adolescentes,
tornando-se um fator complicador para a manutencdo dos estudos escolares.

A mée de Luiza ao ser questionada se a filha pretendia voltar para a escola, exp6s
algumas dificuldades, pois Luiza tem dois filhos pequenos. Para que isso fosse possivel,
ela precisaria olhar os netos e diante das dificuldades financeiras que a familia vem
enfrentando ndo poderia deixar o trabalho. Segundo ela, € preciso ver como as coisas
caminham, porque “vai sobrar pra mim, mas eu Ndo posso ficar em torno das criangas
porque eu tenho que trabalhar. Meu marido estd desempregado, entendeu? Eu estou
passando dificuldade” (Mae 1).

Também a Mad&e 2 falou da experiéncia do filho com a paternidade e o
relacionamento conturbado dele com a mde de sua neta. Consta, em seu prontuario,
inclusive, que durante o cumprimento da MSE este adolescente respondeu por agressao a

companheira.

Ele arrumou a menina [filha] ele estava com 17 anos. Quando ele fez 18 a
menina nasceu, né? A menina [companheira] que é mais velha do que ele. A
menina, acho que vai fazer 25 anos. Ai o relacionamento acho que ele ndo sabe
lidar muito, ela j& é mais experiente do que ele, entendeu? Ai ja ndo sabe lidar
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muito. Ele tem cifime, tem as coisas... ¢ daquele jeito, entendeu? Af ele tinha
medo de, as vezes, largar ela [companheira] aqui. Que qualquer coisinha que o0s
dois brigavam ela fugia, entendeu? Ai ela fugia, ficava uns dias e depois ela
voltava. Af isso ai, atrapalhou [a escola]... como atrapalhou a gente aqui em
casa, atrapalhou a cabeca dele também, entendeu? (Mée 2, grifos nossos).

As maes, falando da trajetoria dos filhos, mencionaram situacbes em que
consideraram que precisaram de apoio do Estado nos cuidados, todas relacionando este
cuidado a acompanhamento psicol6gico para os filhos.

A Mae 2, se referindo ao periodo em que o pai de seu filho suicidou-se, disse que
ele ndo recebeu encaminhamento porque era uma pessoa tranquila. Buscou confirmar sua

afirmacdo mostrando a foto do filho ainda crianca.

Ele ndo teve encaminhamento para o psicologo porque depois que o pai dele
morreu que ele comegou. Mas ele ndo teve encaminhamento ndo porque ele era
tranquilo. Eu tenho até o retrato dele olha 1a... a aparéncia dele é aquela la.
Tranquilo. Depois que o pai dele morreu que ele ficou andando assim com as
pessoas, entendeu? Eu via que ele gostava muito de ficar assim com as pessoas
que mexiam com drogas. Tem menino que fuma e toda vez que eu saia no
portdo ele estava sempre com as pessoas que fumam. Ele estava sempre ali. Ai
eu chamava ele, ele entrava para dentro e falava pra ele: Oh, vocé ndo pode
ficar perto deles porque eles fumam isso. Mas acho que ele ja estava no meio,
guando vé ja estava fumando. Mas s6 que ele nunca chegou drogado aqui em
casa, nem com o olho vermelho nem nada. Se ele fumava, ele fumava para la.
Ele nunca teve assim de fumar aqui em casa ndo. Ai depois que ele comegou a
vender essas coisas que a policia comegou a vir aqui na porta (Mée 2).

A Mée 3 ratifica esta falta de apoio. Contou que quando o filho comecou a mudar

0 comportamento procurou 0 CRAS de seu territério em busca de ajuda. Afirmou que

no CRAS mesmo que a psicologa foi conversar com ele, mas ai a psicologa
falou para mim que ele ndo tinha nada. Que ele era sem vergonha, que ele
estava usando, tipo assim: Ah, minha mée separou eu estou usando para poder
ficar rebelde... porque ela viu que tipo... conversou com ele e ela falou: néo,
isso € coisa de adolescente, s6 que ele estd pegando o gancho, né? Tem
adolescente que € por nada, ele estd pegando 0 gancho da tua... da tua
separagdo para poder te inibir, né? Foi isso. [...] Ai ele viu isso. Ele me chamou
depois sem ele e falou: Oh, mée ele ndo tem nada, entdo vocé pode ficar pulso
firme com ele porque esse negdcio dele ele quer ser revoltado, entendeu?
Porque ele ndo tem... s6 porque o pai dele separou, vocé ndo estava se dando
bem... ele sabia porque ele conversou que ele sabia que nio estava... que o pai
dele ndo estava sendo legal, que o pai dele é um alcodlatra, coitado, é até hoje.
Entdo, ele sabia disso tudo s6 que a minha separagdo ndo tinha problema. O
problema foi quando eu comecei a me relacionar com outras pessoas, né? Ai
aonde ele ficou mais bravo. Que ele ficou... ai eu via que ele ficou bravo com
isso. Ele tinha ciume... quando eu estava separada ndo tinha problema, mas
guando eu ja comecei a relacionar com outra pessoa ele ja ficou bravo (Mae 3).

A Mae 1, entretanto, relata que recebeu o tratamento psicoldgico que buscou para

a filha. Na contramao do relato das demais maes, evidenciou que o problema foi com a
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aceitacdo da propria filha ao servico, mas que ainda assim receberam atendimento por
muito tempo. Ao se referir a esse episddio, contou que chegou a

[...] levar ela no psicologo, entendeu? Porque a [Luiza] sempre... para mim eu
acho que ela é bipolar porque vocé fala uma coisa para ela de repente ela grita
com vocé. De repente vocé chama atencdo dela, vocé fica brava, dali 10
minutos, meia hora, parece que ndo aconteceu nada. Eu falo para ela que ela é
bipolar porque eu mexo com varios tipos de pessoa, entdo eu conheco o jeito
das pessoas, entendeu? Ah, eu acho que a [Luiza] é bipolar. [...] Quando eu
levei ela no psicologo ela conversou com a psicdloga, que acho que ela tinha
uns 9 anos, por ai... ela falou na minha cara assim para a psicéloga que ela ndo
gostava de mim. Que ela gostava do pai dela, que ela amava o pai dela e aquilo
me doeu muito porque sempre foi eu que fiz tudo pra ela, entendeu? Entdo
aquilo me machucou muito e até hoje, mais sou eu que fago as coisas para ela.
Tudo é eu que corro atrés, nunca é ele, tudo é eu. Entéo, eu sou 0 homem e sou
a mulher da casa, entendeu? Entéo, ela sempre falou isso. [...] Ela foi s6... ndo
foi muitas vezes. Ela foi s6 uma vez s6 e ela falou... uma vez que ela foi ela
falou muita coisa que me machucou. Nao sei, porque ela ndo quis. Ela falou
que ela ndo era louca. Psicélogo era para louco. [Luiza] fez tratamento muito
tempo com a [nome da pediatra], né? Desde pequena porque ela ndo dormia
direito. Entdo, ai eu levava ela na [nome da médica], era homeopata... depois a
[nome da médica] saiu, quando foi fazer um ano que ela tinha parado de ir na
[nome da médica], acho que os remédios ja tinham acabado o efeito no
organismo dela, ela surtou. Do nada (Mé&e 1).

A partir destas experiéncias diversas, as mées chegam as questfes relacionadas a
aplicagdo da MSE a seus filhos. Relacionaram a descrenga na execugdo da medida, muito
em decorréncia das experiéncias iniciais que as levam a audiéncias em diferentes 6rgdos
publicos, as apreensdes prévias, a auséncia de atendimentos em servicos publicos, o que
Ihes gera diferentes constrangimentos. Assim, essa descrenca no carater pedagdgico da
MSE promove a reproducdo do imaginério social, como evidencia a Mae 3, ao afirmar
que, quando lhe informaram que o filho teria que

[...] fazer a medida protetiva, ai ndés fomos |4 e a [psicdloga] falou para mim
como era. No6s falavamos para ele que ele ia limpar banheiro de delegacia, la
na rodoviaria. Chegou I4, ele ficou esperando, ai ela falou: - ndo, vocé vai ter la
na [universidade], né? Fomos 4, e ele tinha que ler um tanto de coisa e resumir
(Mée 3, grifos nossos).

Apdbs o cumprimento de sua PSC, que foi de apenas 3 dias (por determinacao
judicial), o adolescente permaneceu no acompanhamento e foi encaminhado para vaga de
estdgio. Quando realizamos a entrevista, meses depois do encaminhamento, ele
permanecia como estagiario e nos informou que havia a possibilidade de ser contratado

pelo banco apos o0s 18 anos.
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Logo, sobre a surpresa positiva em relacdo ao cumprimento da medida

socioeducativa, duas maes consideram que o tempo que os filhos passaram na MSE foi

bom, mesmo quando o cumprimento ndo foi integral, como € o caso da adolescente Luiza,

conforme sua mée (Mée 1) apresenta.

No comeco vocé via que ela enrolava para ir... depois ela foi indo bem.
Comegou a ir bem, depois ia, num ia. Depois aconteceu aquele lance 14, né? [...]
Pelo menos agora ela estd pensando mais, né. Por isso ela mudou muito, sabe?
Ainda na época eu falei: vocé continua indo que quem sabe as meninas mesmo
arranjam um servigo para vocé 14, mas ai... ela ndo continuou indo direito,
entendeu. Continuou estudando, mas ai, ndo continuou [a MSE] (M&e 1, grifos
Nossos).

A Mae 3 também revela sua visdo positiva em torno da aplicacdo da MSE, ao

afirmar que

[...] foi bom para ele. Assim, ele ndo fala ndo, sabe... ele fica meio assim, mas
foi bom. Eu achei que ele ia ser penalizado, ele ficou meio assim... ele falou
assim pra mim: Nossa, mée, olha agora como é que vai fazer, agora eu fui 4 na
delegacia, eu ja tenho parte... se perguntar se eu tenho parte... eu tenho que
falar que eu tenho B.O? Eu falei: eu ndo sei, eu acho que tem. Ai ele falou:
entdo, agora eu sou €... eles vdo falar que eu fiz algum delito, sou criminoso.
Eu falei: Ndo, ndo sei se vai chegar a isso, mas deve ter algum registro teu. Ele
fica com medo disso, entendeu? [...] Nossa, ¢ outra... outra pessoa. Assim, o
povo fala que tem mal que vem para o bem, né? O dele foi porque eu falava
para ele, mas ele ndo acreditava, entendeu? A gente falava, mas ele falava: mas,
eu ndo estou fazendo nada de errado... mas ele estava sempre perto dos que
estavam errados, perto, né... a gente nao pode falar ma companhia, né? Porque
a gente quer achar que o da gente é bom, que o dos outros sdo ruins, mas ele
estava sempre envolvido e ele achava, ele ndo estava envolvido, mas como eu
ndo estava envolvido, estou vendo, mas uma hora, né... (Mae 3).

A Mae 2, contudo, considera que a medida socioeducativa nao foi boa porque o

filho ndo soube aproveitar a oportunidade que a MSE ofereceu, como fizeram outros

adolescentes. Mas relata que o adolescente manteve vinculo com a equipe, pois quando

necessitava procurava o servico. Além disso, menciona também as dificuldades

enfrentadas pelo filho, e por outros adolescentes que conhece, no cumprimento da medida.

Afirma que

[...] para certas pessoas até que da certo porque tem muitos meninos la que até
arrumaram servico. Mas o [nome do filho] ndo arrumou nada. Ele ndo arrumou
servico, ndo arrumou nada. N&o fisgou aquilo na cabeca, entendeu? [...] Tudo
que quis ajudar ele, ele ndo quis. Para vocé ver: queria por ele na escola, ele
ficou pouco tempo 14 na escola. Falou que ele tinha que voltar, ele ndo voltou
para a escola. Ele ndo arrumou um servigo. Apesar que ele foi 14, quando ele
precisava de alguma coisa, pediu curriculo, elas fizeram o curriculo para ele.
Ele entregou tudo, ta tudo entregue. Ele saiu, tudinho, mas ele ndo arrumou um
servigo. Ninguém chamou ele, vocé entendeu? Ninguém chamou. [...] Ah eu
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ndo falo que ndo é que ndo ajudou. Porque tem muitos aqui que estavam na
medida que estdo do mesmo jeito, vocé entendeu? Estdo do mesmo jeito. Tipo
assim, parece que eles ndo levaram aquele negdcio a sério, né? Nao falaram:
ndo, nés estamos aqui porque nds erramos, nds temos que cumprir a medida...
tipo assim... porque se errou, tinha que ir 1a e cumprir tudo certinho. As vezes
faz a medida e ndo volta mais. As vezes tem uns que v&o, né? Fica l4, faz tudo
direitinho. Mas eu acho que tinha que levar eles para um lugar, arrumar um...
ndo falo assim, colocar eles num lugar. Tipo assim, arrumar servigo para eles,
realmente as pessoas quererem aceitar eles no lugar, entendeu? Porque as vezes
a pessoa fica olhando neles assim, as vezes por causa disso que eles ndo vao
procurar um servi¢o porque eles ficam com medo (Mae 2).

Em légica semelhante, a M&e 2 ainda menciona o preconceito sofrido pelos
adolescentes que passam pela medida socioeducativa, nos lugares que frequentam e na
busca por uma vaga de trabalho. Relaciona a dificuldade enfrentada por ficarem
marcados pela policia e serem parados frequentemente, como o0s adolescentes

entrevistados ja haviam mencionado. De acordo com a Mae 2,

[...] ele falava para mim: Ah mae, se acontecer alguma coisa la vai falar que
sou eu, ja tenho passagem. Ai se eu for la para o centro, os homens [policia] me
péra. As vezes ele ia para la e ele falava: Ah mae, como é que eu vou para 14?
Tenho medo dos homens me pararem. Ja falava para mim, entendeu? Eu falava:
Ah ndo, [nome do adolescente], vai com Deus, chega la vocé fala que esta indo
para la. Apesar que eles nunca, tipo assim... quando ele foi para I4 nunca me
falou que parou ndo... [...] Tinha atendimento e as vezes a policia via eles indo
para o centro, falava alguma coisa para eles, entendeu? Apesar que ele néo é
muito de ir 14 pro centro, ele é mais de ficar aqui no [bairro]. Ele sé ia la o dia
que ele coisava la [referindo-se aos atendimentos ou PSC] (Mae 2, grifos
N0ssos).

Deste modo, frente as dificuldades enfrentadas e conhecidas, como apoio as
familias é oferecido um grupo de apoio no CREAS cujo objetivo é a troca de
experiéncias entre os familiares, que sdo majoritariamente mées, e o fortalecimento deles
através dessa troca. Para uma das maes entrevistadas a participagdo no grupo aconteceu
algumas vezes e ela considerou “6timo” (Mae 1), mas ndo se alongou na fala. A Mae 2,

mencionando o apoio, disse que

para mim [a MSE] foi [boa] porque eu senti mais, assim... A gente fica assim
bem para baixo porque quando acontece uma coisa com o filho a gente fica
assim triste, para baixo, ndo sabe o lugar que corre. Ai chega la as mées estdo
todas 4. Vocé pensa que vocé tem so problema, estdo aquelas maes 14, tem
caso pior que a gente. Ai une tudo, forma uma familia, né? Ai uma conta o que
aconteceu com o filho dela, ai vocé se abre conta do teu também. Ai se torna
uma familia. Eu conheci muita gente |4, me tornei até amiga de muitas pessoas,
entendeu? (Mée 2, grifos nossos).

Todavia, para a Mae 3, méde de Lucas, sua participacdo na MSE se resumiu ao

primeiro atendimento, porque “entdo, eu s6 fui 14 no primeiro dia, né? Ai depois ele ia
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sozinho” (Mae 3). A PSC de Lucas teve duragdo de 8 horas e isso pode influenciar no
acompanhamento do adolescente e sua familia que deveria acontecer semanalmente,
como indica a Tipificacdo dos Servicos Socioassistenciais (BRASIL, 2009).

Além disso, no encaminhamento para a PSC considera-se o perfil do adolescente
e se aquele trabalho comunitario contribuirda com seu processo educativo. Este
direcionamento é construido com o adolescente, sua familia e a equipe de atendimento
(SINASE, 2006). A vista disto, muitos adolescentes iniciam a PSC no proprio CREAS
até que a equipe consiga identificar suas habilidades e potenciais. Sobre este periodo a

Mée 2 relata que

[...] 14 ele se abriu porque 14 é assim... coisa que ele ndo fazia eu vi ele fazendo
bolo, coisa que ele nunca fez dentro de casa, entendeu? Isso ai ja.. ja, né? Usou
mais a cabeca dele, nessa parte. Trouxe aqui para mim. Mostrou para mim.
Trouxe para eu comer, entendeu? Eu achava que tinha que ter um servico
também, entendeu? Tinha que ter mais apoio nessa parte, entendeu? (Mae 2).

A Mée 1 reforca esta posicdo em relacdo a PSC da filha, afirmando que

[...] foi bom e eu falei para ela: continua porque todo mundo |4 estava gostando
dela, principalmente quanto aos trabalhos que ela estava fazendo. Eu fiquei
sabendo que teve gente ali que foi mexer com os papéis, planilha, essas coisas,
e ndo deram conta e ela deu porque ela é inteligente sé que ela ndo usa a
inteligéncia dela, né? Agora esta ai procurando servigo, emprego (Mée 1).

Contudo, ainda que nesta abordagem, a Mée 3 entende como uma participacao
negativa, porque, segundo ela, o adolescente “s6 falava pra mim: Ah, mée, eu tenho que
ler, resumir uns negocios 14... ele num gosta de estudar, né. Entao para ele num foi muito
facil ndo (Mae 3)”. Mas, dado o carater pedagogico da aplicacdo da medida, com o passar
do tempo a propria Mée 3, ap6s o cumprimento da prestacdo de servicos a comunidade,
reconhece que a escola passou a ter mais importancia para o filho. Apontou, inclusive,
que a possibilidade de cursar uma faculdade passou a fazer parte dos sonhos dele.
Segundo a Mée 3,

[...] até entdo que eu falei para a [psicdloga], nossa o [Lucas] ele num tem... l&
eles falaram que se ele quisesse fazer um curso depois, eles davam o curso para
ele, mas eu falei: ele ndo gosta de estudar. Mas ela falou, vocé vai ver, vai ter
uma mudanca e verdade. Agora ele trabalhando no [banco], né. Ai ele na escola
ja melhorou. No ano passado ele ficou morrendo de medo de tomar bomba,
coisa que ele nem ligava. Hoje ele ja fala que talvez ele vai fazer uma
faculdade, ele ndo falava, entendeu? (Mae 3).

N&o obstante, a Mae 2 relata que o filho, apesar de gostar do trabalho comunitario

que estava fazendo, teve problemas no cumprimento de sua PSC por ser perseguido por
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uma pessoa na entidade em que prestava servigos. O adolescente sentiu receio que algo
acontecesse, dando a entender que poderiam acusé-lo de alguma coisa e a mae acredita
que ele ndo concluiu a MSE por este motivo. Por esta razdo ela critica a postura da

profissional que o recebeu, ao afirmar que

[...] ele estava gostando. Chegava em casa falando que estava uma beleza.
Ajudava a separar cesta basica e foi uma mulher 14, acho que uma mulher. Eu
contei isso para a [psicologa]. A mulher comegou a implicar com ele. [...] Eu
ndo sei, ele ndo falou, ndo quis falar o nome da mulher porque ele ndo é de
contar. Ele néo é de falar. Ele ndo é de reclamar para a gente: Ah, a pessoa esta
fazendo isso comigo, esta fazendo aquilo. Ele s6 fica quieto, acuado em um
canto. Ai parece que ele foi la na [psicéloga], falou com ela e ela falou que ia
arrumar outro lugar para ele, mas depois acho que ele nem voltou. Porque
parece que a mulher aonde que ele estava indo estava seguindo ele. Ele falou
assim: mae, parece que a mulher estd me vigiando, parece que eu vou fazer
alguma coisa. Ai ele ndo quis voltar mais. Porque nesse lugar tem que por uma
pessoa que sabe lidar com eles. Ndo uma pessoa que esta acusando porque eles
ja estdo com problema. Ai pde no lugar uma pessoa que fica la apontando o
dedo. Ah, eles ndo ficam ndo. Eles ndo ficam porque eu sei. Eu converso com
0S Meninos, eu sei, eles ndo ficam. Eles ndo ficam mesmo. Ai ele pegou e falou:
Nao, mae, eu gostava de 14 sim. Chegava 14 eu tomava café... ele falava aqui
para mim, porque ele ndo é muito de falar ndo. Ai esses dias ele falou: Nossa,
era um rapaz que ele estava ajudando, quando ele foi para I4 ele e comecou era
um rapaz. Ele ndo falou o nome, ndo falou nada. Falou que era um rapaz. Que
ele ajudava a separar a cesta basica. Que tomava café. Diz que ele saia la para
fora para tomar café... que o mogo deixava. Ai depois que entrou essa mulher,
nao sei se essa mulher tem familia, tem neto ou tem filho, ndo sei o que ela tem,
ela comegou ja a pegar no pé dele. Sentava falava com ele, ele ndo obedecia.
De certo ele ndo queria ouvir ordem porque vamos supor, eles ndo gostam de
ouvir, ser mandado... eles ndo gostam. Ai parece que ndo sei o que ela falou
que ele disse que ela estava perseguindo muito ele. Ai ele ndo voltou mais. E
ele estava gostando porque ele falou, chegou a falar bem de 14 (Mae 2).

4.3.3 Os fios do Estado: as vozes dos profissionais que recebem adolescentes para o
cumprimento de MSE

Os profissionais que atuam na execu¢cdo da MSE e no recebimento de
adolescentes para a PSC falaram sobre suas visGes sobre a MSE, sobre a politica de
socioeducacdo conforme prevé o SINASE (2006), bem como sobre as trajetdrias dos
adolescentes até que chegassem na medida.

Nesse sentido da execucdo da MSE aliado a trajetoria do adolescente, a Técnica

esclareceu que

[...] a medida ela tem que avaliar se tem algum direito violado desse
adolescente. O que ela pode fazer para melhorar a vida daquele sujeito
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enquanto ser humano. Ao mesmo tempo ndo desresponsabilizar. E zelar pelo
direito do adolescente, mas também ndo desresponsabiliza-lo. [...] Tentar
promover uma reflexdo desse adolescente para que ele possa também pensar
sobre seus atos, né? Mas, a0 mesmo tempo, a gente tem que olhar se tem
algum direito violado, o que podemos fazer. As relagdes familiares, esse
atendimento com a familia, direito violado dessa familia. A medida ela é mais
ampla, vocé tem que olhar para tudo isso. Ele ndo pode passar pela medida e
ndo ter um afetamento por isso, entendeu? Quantos meninos a gente as vezes
atende, nessas audiéncias coletivas mesmo, ja me surpreendeu meninos com
problemas psiquiatricos, com questdo de salde. Isso sobrepde a medida
naquele momento. Entdo, vocé teria que olhar para aquilo primeiro para que
depois ele tivesse condicdo de cumprir. Entdo, fazer valer o direito também
(Técnica).

Sobre os vinculos do adolescente com a familia, a Técnica considera que, apesar
dos conflitos, ha a presenca de vinculo, sobretudo com a mée.

Entdo. Apesar de muitas vezes ter muito conflito intrafamiliar, ndo é? Que é
assim... a gente v& que trazem muito isS0, mas tem a existéncia de vinculo
familiar, sabe? Muitas das vezes uma predominancia com a mae. Percebo isso
muito, do adolescente com a mée. A maioria deles tem o nome da mée tatuado,
trazem isso. N&o menos conflituosa. Rela¢bes conflituosas, desgastadas, mas
com presenca de vinculo (Técnica).

Em outra direcdo de entendimento, contudo, no grupo focal, uma das orientadoras
manifestou que acredita que ndo hé& vinculos com a familia, sendo que as trés
orientadoras consideraram que ha forte omissdo dessa no processo educativo da crianca e
do adolescente, como uma caracteristica do tempo em que vivemos ou da nossa geracao,
que transfere para a escola o dever de educar os filhos. Ainda que reconhegcam que a mae
é guem acompanha o adolescente, quando inicia 0 cumprimento da PSC (Orientadora 2) e
que 0 pai nunca € visto (Orientadora 1), entendem que ndo tem vinculo com a familia.
“Ah, assim, eu posso até estar errada, né, mas muitas das vezes ¢ omissdo da familia, né?
A familia é omissa” (Orientadora 1). Segundo a Orientadora 3, a familia “transfere para a

escola aquilo que é responsabilidade sua”.

Nos estamos passando por uma geracdo ai que a familia acha que educacédo
guem vai dar ¢ a escola. Tudo é a escola, tudo é a escola. Ndo, menino quando
for para [escola], menino tem dois anos esta fazendo birra: conversa, fala, ndo
deixa, sabe assim? D& uma orientacdo. Ih, esquenta ndo, oh, ano que vem vai
pra escola. Eu sinto assim que 0s pais. A gente vé isso acontecer assim, perto
da gente com os amigos. Porque eu falo assim, dia de hoje, a gente que tem
filho af j& de uma certa idade. Que eu ja tenho 14 os meus de vinte, trinta anos.
A gente viu uma geracdo que ndo tinha essa ndo, menino ia para a escola. T
com dor de barriga pra estudar de manhd, entdo vocé vai estudar a tarde. E
menino ia para a escola, ia fazer um cursinho (Orientadora 2).

Nessa compreensdo, afirma a Orientadora 3 que
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[...] tinha limite, né? Eu lembro que quando eu entrei no PROPAC minha mée
falou assim pra mim: Ah, que bom vocé ta no PROPAC. Ah mae, consegui e tal
vou receber meio salario. Era ohhh, porque néo tinha dinheiro nenhum, ne? T4
bom, entdo, a partir do més que vem vocé vai pagar a agua. Ela ndo perguntou
se eu queria. Vocé vai pagar a agua aqui de casa porque é a coisa mais barata
gue eu pago e, outra, a gente vai |4, foi 14 na [empresa de cursos] e fez minha
inscricdo. Ela ndo perguntou se eu queria. Vai 14 e o resto que sobrar vocé fica
para vocé. Era assim que minha mée me orientava, era ali, oh. E eu lembro que
ela nunca me perguntou. Hoje é uma coisa assim: o que vocé quer? Que nao sei
0 que... ndo estou dizendo que as coisas t€m que ser impostas, mas assim,
tinha essa orientagdo, tinha isso, hoje parece que ndo sei... (Orientadora 3,
grifo nosso).

Neste sentido, as Orientadoras contaram um pouco de suas experiéncias. Uma
delas mencionou que apesar de ter crescido em um territdrio de extrema vulnerabilidade,
a presenca da mae e o pulso firme com que ela educou os filhos foi determinante para que
ndo se envolvessem com a criminalidade que estava muito proxima. Outra orientadora
mencionou que comegou a trabalhar aos nove anos de idade e isso ndo foi negativo a
formacéo e desenvolvimento dela. De modo geral, elas consideraram que falta autoridade
da familia em relacdo aos filhos, definindo que o adolescente “tem que estudar”, que
“tem que ter uma contrapartida” e que ndo pode fazer “o que quer, do jeito que quer”
(Orientadora 1), que “tem que ter uma responsabilidade de alguma forma” (Orientadora
3), que “tem que ter uma religido, ele tem que ter uma responsabilidade, ele tem que ter

um limite” (Orientadora 2).

D4 impressdo, assim, que a familia ta usando tudo isso pra deixar 0 menino. Ah
ndo ele vai ter a hora que ele vai trabalhar, vai ter a hora que ele vai fazer isso e
a formacdo dele, ele t& crescendo sem a formacdo que ele precisa. Entdo eu
acho que isso ta levando muito é... é... eu acredito que essas medidas
socioeducativas de uns anos pra ca devem ter crescido demais. Deve ter, eu
falo assim, o nimero de meninos pra fazer porque a gente ta vendo menino ai
na rua assim, de um modo que vocé ndo acredita. As vezes, mée ta 14 dentro de
casa e ndo sabe nem onde que o menino ta; menino chega a hora que quer
(Orientadora 2).

O entendimento desta realidade de omissdo se estende, de acordo com a

Orientadora 2, as familias de todas as classes sociais. Segundo ela,

[...] a omissdo da familia esta sendo muito grande. E assim, ndo é so falar que a
familia pobre, que a familia que ndo tem instrugdo ndo, ndo é nao. A gente esta
vendo ai gente perto da gente que [...] estd deixando levar. Crianga de dois,
trés anos que vocé vé fazendo uma birra, vocé imagina o que ela vai aprontar
aos quinze anos, entdo, eu acho que o controle, o limite da familia, a religido,
eu acho que é bem-vinda, que ajuda, estd muito omissa, estd muito fora, esta
saindo assim de padrdo assim, estd muito assustador (Orientadora 2).
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Neste entendimento, a visdo da Técnica remonta a desimplicacdo da familia, de
forma que, para ela, ocorre porque houve um desgaste da relacdo com o adolescente que

estd envolvido na prética infracional. Sobre essas relacGes pontuou que se apresentam,

na maioria das vezes, desgastada. Desacreditando. Achando que realmente esta
fadado a virar bandido. Porque, normalmente, quando 0 menino chega para a
medida ele ja cometeu vérios atos infracionais. Entéo, a familia j& estd muito
desgastada com isso também. Tem casos diferentes, com acompanhamentos
diferentes, de familia que também aderem, que tem uma outra postura, mas
isso sdo casos, nossa, a minoria (Técnica).

Além da fragilidade dos vinculos familiares ao buscar articular servicos que
garantam os direitos dos adolescentes, a equipe da MSE identifica que muitos destes
direitos ndo foram garantidos em sua trajetoria de vida e para realizar o0s

encaminhamentos é preciso fazé-lo aos poucos porque para a Técnica

[...] quando vocé comega a fazer os encaminhamentos todos de uma vez eles
[familia e adolescente] ndo ddo conta. Eles se perdem nisso que é: a
documentacdo, arrumar documentos, encaminhamento para esporte, para
avaliacdo de saude, para escola, né? Porque, sendo, chega tudo muito de uma
vez e realmente a gente percebe que alguma coisa falhou, porque sendo o
menino ndo estava com quinze, dezesseis anos ha tanto tempo fora da escola,
tdo defasado, né? Ou com questdes de salde que sobrepde e vocé tem que
olhar para aquilo de imediato (Técnica, grifo nosso).

Entretanto, para além destas questBes relacionadas a trajetoria do adolescente, que
se refletem sem sua chegada a MSE, a Orientadora 3 considera que ele se surpreende com
a medida socioeducativa. 1sso, porque, no inicio, o adolescente cumpre a MSE apenas
“porque o juiz mandou. Ai depois que chega ¢ que vé que ¢ diferente”. Entretanto, afirma
a Orientadora 2 que, mesmo frente a essa possibilidade de ser surpreendido, muitas vezes,
0 adolescente cumpre a san¢do, mas isso nao basta para modificar sua trajetoria de vida,
pois € preciso considerar a insuficiéncia da medida socioeducativa. Neste sentido, de

acordo com a Orientadora 2,

[...] esse menino ndo esta estudando, ndo esta trabalhando e assim acaba que o
Unico apoio, assim, sabe, a Unica coisa diferente que ele vai fazer é a medida
socioeducativa, ali, uma vez na semana, ou no maximo duas vezes, ou é s por
quatro horas, ou s6 por oito horas, sabe assim... [...] Entdo, vocé se frustra tem
hora. Vocé tem vontade de fazer mais coisa, entendeu? E tem hora, assim, que
vocé Vé, eles ali, se ele t& te passando uma coisa boa. Se ele esta que passando
que ele, ele sabe cumprir uma regra, um limite. Ele sabe o respeito, né? Entao
da vontade de pegar aquela vida e fazer uma coisa com ela (Orientadora 2).

Foi, portanto, nessa ldgica da ndo suficiéncia da aplicacdo da MSE, que a Técnica

pontuou a questdo do tempo que se leva entre a apreensdo do adolescente até a execucao
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da MSE. Para ela, esse longo intervalo pode acarretar na perda de seu carater pedagdgico
e dar uma conotacdo punitivista, simplesmente, além de demonstrar a pouca vontade

politica em implementar a politica de socioeducacéo.

Ultimamente estd demorando um... nossa... dificil. Mas com as audiéncias
coletivas isso diminuiu um pouco, né? Entdo estd demorando, as vezes, em
torno de seis, sete, oito meses nesse momento. Mas ja teve momentos que
demorava muito mais, né? Nés ja pegamos meninos com a diferenca de quatro
anos. O menino tinha cometido aos 14 anos e chegou na medida depois dos 18.
Ja tinha completado dezoito. Muito tempo, né? [...] Algumas das vezes eu
tenho a sensacdo que ela [a MSE] é executada porque tem que ser executada.
Uma politica que o CREAS tem que oferecer, mas, assim, um investimento
maior... ndo é uma politica que chama a atengo... ndo ¢, né? E uma politica
que, muitas das vezes, tem que romper barreiras. Nadar contra essa correnteza
mesmo, né? (Técnica).

Deste modo, em relacdo ao papel do Estado nesta politica de socioeducacéo, que
garanta o carater pedagdgico da MSE, tanto a Técnica quanto as Orientadoras
Socioeducativas concordam que ha varias lacunas e mencionaram a dificuldade de
garantir a vaga do adolescente na escola, assim como sua permanéncia, além da
desarticulacdo da rede de protecdo. Assim, afirmam que os adolescentes, as vezes,
manifestam vontade de retornar aos estudos, mas questionam a idade ja& fora da
regularidade escolar, o estudo noturno que, para muitos, é visto como dificil e pesado.

Sobre isto, a Técnica afirma que

[...] as vezes, [0 adolescente em MSE] questiona mesmo: eu vou voltar? Mas a
minha idade... mas eu tenho que estudar a noite. As vezes a dificuldade de
estudar a noite. A maioria que eu converso eu percebo que a escola esta nesse
imaginario de uma possibilidade, mas uma dificuldade grande de estar dentro
da escola por inumeros fatores, entendeu? Mas parece que a escola ndo esta
fora dele. Nao sei se eu fui clara. Eu percebo isso nos meninos, sabe? [...] A
maioria como esta ha muito tempo fora da escola eles mesmos ja chegam
falando da possibilidade do EJA, né? E... ai o que acontece? O
encaminhamento. A dificuldade de ir para aquela turma de EJA no momento
que chega pra medida. Entdo, muitas das vezes, ndo tem como ele entrar numa
turma de EJA porque ele ndo fez... igual esse ano aconteceu muito isso: ele
ndo fez o sexto e o sétimo e ai o primeiro semestre seria sexto e sétimo. O
segundo semestre oitavo e nono. E dai, como ele ndo tinha feito o0 sexto e o
sétimo e ndo tinha como entrar, ndo tinha turma de sexto e sétimo ele ficou
impossibilitado de entrar. Muitos deles, entendeu? Sexto ano também é maioria,
né? Como voceé sabe que 0s meninos param mesmo no sexto ano. Maior indice
de abandono (Técnica, grifo nosso).

Nesta conjuntura de fatores, a Orientadora 3 aponta que ha& ainda outro fator
relevante que contribui na evasdo escolar e esta relacionada as condi¢Ges de vida do

adolescente. Ela reforca que, frente a essas condic¢des a que os adolescentes sdo impostos,
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ndo visualiza que eles reconhecam que ¢ “preciso estudar pra ser uma pessoa melhor. Néo,
nédo tem. Por qué? Porque as situagdes do dia-a-dia ali s&o mais graves. Um falou comigo:
mas eu ndo tenho tempo porgque o tempo que eu td na escola eu posso estar ganhando
dinheiro” (Orientadora 3).

E, entdo, essa realidade da desisténcia e abandono escolar é reafirmada pelas
Orientadoras, como um fato relevante, relacionado a todos os adolescentes que chegam
para cumprimento da MSE. E, a vista disto, reforcam a desarticulacdo que deveria existir
entre os Orgaos de acompanhamento destes adolescentes, com as escolas, firmando e
efetivando a rede de apoio e protecdo, ora mencionada. Nessa linha, a Orientadora 1
exemplifica que “l4 no meu territdrio, [nome da escola], gente, aquela patrulha escolar
esta la na porta de segunda a segunda, entdo, como se diz, a escola s6 chama a policia. Ai
vocé propde um trabalho, a escola fica meio assim. E tanta burocracia, ¢ tanto ndo que...”
(Orientadora 1). E, como consequéncia deste descompasso da rede de apoio, lembra a
Orientadora 2 que,

[por] ndo estarem na escola, ai acaba tendo muito tempo para ficar na rua, para
encontrar, né, o que ndo precisa. Entdo eu acho assim fica muito facil, fica
muito vulneravel para eles se voltarem, se envolverem em alguma coisa, né,
entdo ai vai pra sécio [MSE], ai ja chegou o ponto de se envolver com alguma
coisa, ai vai pra medida socioeducativa. Ai esse menino ndo esta estudando,
ndo esta trabalhando e assim acaba que o Unico apoio, assim, sabe, a Unica
coisa diferente que ele vai ta fazendo é a medida socioeducativa ali uma vez na
semana, ou no maximo duas vezes, ou é sd por quatro horas, ou s por oito
horas, sabe assim... [...] E outra, a escola ndo esta atrativa. Acho que tinha que
mudar. Tinha que... (Orientadora 2, grifo nosso).

A partir desta discussdo, a Técnica complementa, referente a esta auséncia de
efetividade de uma rede de apoio e protecdo, que deveria ser garantida pelo poder publico,

que

muitas das vezes, [0 Estado] ndo vé o adolescente como uma prioridade pra
avaliacdo de saude. A questdo odontoldgica que € um dos encaminhamentos do
PIA. A propria escola, muitas vezes, ndo... a gente ndo tem uma receptividade
boa. Esporte, cultura e lazer, ta dificil [...]? Porque para 0 menino ir para a
SEMEL ele ndo tem as prerrogativas que a SEMEL exige para que ele esteja la.
[...] N&o consegue a profissionalizacdo. N&o consegue inserir em atividade
esportiva do municipio, né? A ndo ser as atividades de luta que ndo exige isso,
mas nem todo menino quer fazer luta (Técnica).

Ainda no sentido de demonstrar a lacuna existente nesta rede de protegédo, que
deveria se permear pela formulacdo de politicas publicas e pela articulagdo dos setores

que deveriam garantir uma protecdo integral destes adolescentes, a Orientadora 3
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evidencia que, “de uma maneira ampla, ndo € pensado individualmente do que a gente
ouviu aqui, [...Jeu sinto que tem perdido muita forca e que tem tornado uma coisa muito

banal [a MSE]” (Orientadora 3, grifo nosso). Deste modo, refor¢a a Orientadora 2 que

[...] ali, no momento, pode até ter um impacto da gotinha ali [referindo-se aos
atendimentos prestados], porque igual a gente fala é muito pouco tempo, nédo é
uma coisa direcionada pra desenvolver o adolescente de verdade, eles ndo vao
pra la tipo... eles tdo indo pra cumprir porque ali vai ter um trabalho
direcionado pra ele, pra ele aprender realmente alguma coisa, pra ele realmente
desenvolver alguma coisa ou pera ai nao...esse adolescente vai vir pra ca, a
gente vai estudar com ele, n6s vamos ver quais que sdo as facilidades, ndo, mas
ele tem problema na matematica, mas eu ndo quero saber se ele tem problema
na matematica, se tem alguma coisa que ele goste de fazer pra gente ajudar ele
desenvolver pra isso melhorar, ter impacto pra ele 14 na vida, entendeu. Eu
acho assim, acaba que o trabalho que ele ndo tem assim... sabe, ndo €
direcionado pra ele, eu sei que ele vai... eu sei que é um impacto pra ele
naquele momento, eu sei que ele passa por alguns momentos que ele possa ter
uma reflexdo... ou, puxa vida, eu poderia t& passando por isso aqui um dia, ou
que eu posso ajudar pra resolver essa situacdo no momento, entendeu, mas eu
acho que depois aquilo dissolve. E como se tivesse faltando um compromisso
maior da rede [de protecéo], tivesse faltando algo por tras, porque sé aquilo, s6
a medida em si, sinceramente... é um trabalho voluntario que ele foi ali fez
gostou, ndo gostou, se ajeitou, se afirmou, se é um dia, porque tem uns que
teve com a gente la 4h e acabou e ai? Se tivesse um por de tras disso né.
(Orientadora 2, grifos nossos).

Constata, portanto, a Técnica, que a rede publica de apoio e de protecdo

[...] € uma rede fragil ainda. Com bastante deficiéncia. A necessidade da
intersetorialidade é grande, mas muitas vezes os setores ndo se acham
corresponsaveis pela medida, entendeu? Entdo, a medida ela é pautada em uma
incompletude, né? A gente precisa dos outros 6rgdos pra que funcione, mas a
rede aqui no municipio ela td comegando... eu acho que a comissdo
permanente comega a ... a estimular isso. A provocar nos outros setores esse
questionamento, né? Mas a rede ndo estid tdo eficiente quanto precisaria
(Técnica).

Com efeito, estas questdes terminam por se relacionar a seus papéis na trajetoria
dos adolescentes em cumprimento de MSE, refletindo os vinculos estabelecidos entre
adolescentes e orientadoras socioeducativas. A este respeito, contaram como foi a
experiéncia de receber adolescentes para cumprir MSE nas entidades ou 6rgaos que

trabalhavam. Nesta l6gica, a Orientadora 2 afirma que

[...] a gente viu uma porta de entrada pra eles, é pra pensar, até mesmo no
futuro, pra pensar o que pode acontecer, despertar neles um pouco assim de
olhar pro outro, de ajudar, de ver a vida de uma forma diferente entéo pra gente
realmente foi, assim, muito compensador de ta recebendo eles e assim, mais
gratificante ainda foi a gente saber, até pelos profissionais, que eles gostaram
muito de ter participado como voluntariado, a gente vé a satisfagdo deles
guando t& o que que eles estdo fazendo a gente explica tudo sobre associagao
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como que é, e assim os profissionais que ficaram com eles assim bem direto,
que sdo o pessoal la dentro da cozinha, do armazém, ficaram muito satisfeitos,
todos eles olhavam eles assim, nossa que maravilha e até mesmo a curiosidade,
0 que que esse menino fez né? Eu falei eu ndo sei, € uma coisa que eles
chegam, a gente conversa e eu nem pergunto porque eles estdo aqui, porque eu
acho que a gente tem que receber com um olhar... se a gente quer que eles
vejam a vida diferente a gente tem que receber eles diferente também, entendeu?
E todos que passou com a gente 14, fizeram um trabalho que até surpreendeu,
eram proativos, eram de ajudar, de perguntar. E, claro, que tem um ou outro
que deixou de ir algum dia, teve um que a gente teve problema, que a gente
teve que conversar aqui e tudo mais, mas assim em geral, eu posso falar assim
que 90% a gente viu um menino diferente 1a dentro da instituicdo. Ndo deu
assim nem pra gente perceber, imaginar o porqué que eles estariam cumprindo
aquela medida (Orientadora 2).

Evidenciando sua experiéncia, quando trabalhou com a MSE, a Orientadora 1

conta que

[...] ja era uma préatica do [nome do projeto] acolher, né, e la eles se sentiam os
mais importantes, porque a criancada elas acolhem tanto né, é tipo... o tio
diferente, crianca é sempre muito curioso, 0 que que esse tio novo, esse tio
novo vem pra fazer uma atividade com vocés. Entdo a criancada acolheu eles
com tanta espontaneidade e vocé vé que uns ficavam meio assustados, meio
assim... com aquela vontade de apertar, de acolher, mas no primeiro momento
com receio e depois era espontaneo, tanto eles, quanto as criancas, entdo foi
assim uma experiéncia bem produtiva. Tive 0 minimo de problemas possivel,
nunca tive problema, sempre eles respeitaram as criangas e as criancas
respeitaram eles, eles ajudavam em tudo entdo eu nunca tive nada que
desabonasse (Orientadora 1, grifo nosso).

Finalmente, também a Orientadora 3 conta sua experiéncia e suas relacdes,

afirmando uma avaliacdo positiva. Conta que sua

[...] experiéncia foi bem produtiva assim também, porque na verdade eu tinha,
assumia um cargo dentro do municipio e aos poucos nés tentdvamos, na minha
época, naquela época nds tentdvamos estruturar e eu precisava de alguém pra
me auxiliar, né? Entdo eu ndo tive essas experiéncias que vocés tiveram,
porque os locais que vocés trabalharam ou trabalham, tinhas essas oficinas,
mais pessoas, 0 meu nao tinha tantas pessoas diretamente assim, na verdade
teve sim um menino, um ou dois, se hdo me engano, que eu recebi e que eles
tiveram sim contato com os usuarios que eu atendi porque eles eram
diretamente que atendi porque eles auxiliavam la na van e tal, mas os outros
que ficavam comigo na sala me auxiliando era mais eu e eles. E foi uma
experiéncia muito produtiva porque eles me auxiliavam bastante e dava pra
perceber a responsabilidade que eles traziam, quando chegavam e falavam...
nossa mas € aqui que eu vou ficar? E um setor assim mesmo? Tipo assim, nio é
igual filme que eu vou lavar, passar, lavar banheiro... E assim, no tempo que eu
fiquei, eu conversava muito com eles, eu percebia assim esse impacto que eles
sofriam quando chegavam e falavam assim: Nossa, € com essa mocga que eu
vou fazer? Tinha o impacto, é uma responsabilidade mesmo, ai quando eu
explicava que trabalhava com pessoas com deficiéncia... nossa, mas é? N&o sei
0 que, mas assim, foi uma experiéncia muito boa também. E... alguns nio
continuaram, ai por conta das questdes da propria medida que eu ndo sei quais
eram, porque eu também... assim, eu sabia porque as meninas me passavam
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superficialmente, mas eu também ndo procurava perguntar e nem tinha
interesse de perguntar: ah, o que que o fulano fez né. Eu sempre entendi que
ndo é com esse intuito de quando vocé recebe um, identificar, querendo saber,
apontar, enfim (Orientadora 3).
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5 A TRAJETORIA DE VIDA DOS ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE
MSE: AANALISE DOS DADOS

Como ja mencionamos, para a andlise de conteudo definimos duas categorias:
aspectos protetivos e aspectos desprotetivos na trajetoria do adolescente. Por aspectos
desprotetivos compreendem-se as lacunas existentes nas politicas publicas bésicas que
sdo direitos da crianca e do adolescente, conforme preconiza o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), antes e depois de ingressarem na MSE, e pela auséncia ou
fragilizacdo dos vinculos de afeto e cuidado na familia. J& nos aspectos protetivos
consideramos a efetividade de politicas publicas atraves de agdes ou servi¢os que atuem
ao encontro da promocao, protecdo e defesa dos direitos de criangas e adolescentes, antes
e depois de ingressarem na MSE, e, em relacdo a familia, a existéncia de vinculos
afetivos e de cuidado na trajetéria de vida dos adolescentes.

Quanto a categoria dos aspectos desprotetivos, os dados nos mostram que ainda
que os adolescentes mencionem boas relagbes familiares ha, de modo geral, sobretudo
atraves das falas das maes, aspectos que apontam desprotecdo. O primeiro que
destacamos sdo algumas dificuldades relacionais das maes com os filhos, seja por
considerarem que estes ndo gostam delas pela postura rigida ou por ndo terem uma
relacdo de confianca estabelecida, pois, mesmo em situacdes extremas, os adolescentes
ndo se reportam a elas para apoia-los na solucdo dos problemas enfrentados (como a
situacdo de violéncia policial). Os adolescentes mencionam uma boa relagcdo, mas dizem
que a mde sO briga, ou que a melhora se deu a partir da mudanca de comportamento deles.
Consideramos, nesse sentido, que tais aspectos sdo desprotetivos porque a seguranca nas
relacBes familiares é fundamental para a construcdo das bases necessarias para uma vida
adulta saudavel. Esta é a definicdo prevista no Plano Nacional de Convivéncia Familiar e
Comunitaria (BRASIL, 2008), que reafirma tal leitura destas relacdes.

No gue tange aos demais membros da familia, destacamos que as falas trazem a
presenca de fragilidades nos vinculos, evidenciados por um distanciamento, seja por ndo
conversar com o padrasto que reside na mesma casa ou pela relacdo distante entre irmaos

que ndo se envolvem nas questdes uns dos outros. A literatura nos mostra que, na
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adolescéncia, a familia ndo tem mais o papel prioritario que ocupava na infancia, pois
ocorre, geralmente, a aproximagdo do adolescente com outros grupos sociais, como
grupos de amigos, colegas de escola, dentre outros (FRANCISCO; GROPPO, 2016;
VYGOTSKI, 1996 apud ARPINI, 2003). Porém, quando esse distanciamento resulta em
conflito entre o adolescente e a familia, que finda em uma fragilizacdo dos vinculos,
como os identificados a partir da fala dos sujeitos de pesquisa, podem refletir situacdes de
risco (OLIVEIRA, 2017), o que nos evidencia, novamente, aspectos desprotetivos nos
fios familiares.

Ademais, as mées explicitam auséncia da figura paterna na vida dos adolescentes,
mesmo nos casos em que residem na mesma casa. Tal condicdo demonstra a fragilidade
dos vinculos de cuidado e afeto, bem como a sobrecarga das maes nas funcbes de
provisdo e cuidado dos filhos. Tais configuraces em que a mée € a unica referéncia
foram evidenciadas também nos dados quantitativos, representando 34% dos casos. Neste
sentido, lembramos que Galeazzi (2001) aponta que tais configuracdes apresentam maior
empobrecimento e exclusdo social, ndo se tratando aqui de dizer que sao desestruturadas
e sim que sofrem maior vulnerabilidade. E a vulnerabilidade, por si s6, encaminha
condicdes de desprotecéo.

Ainda na perspectiva da auséncia paterna, temos, como realidade das trés familias
entrevistadas (médes e adolescentes), pais que fazem ou fizeram uso abusivo de alcool ou
outras drogas. Nos casos em andlise, um pai estava internado em situacdo grave de
cirrose hepética pelo uso excessivo de bebida alcodlica e o outro havia se suicidado em
razdo do uso de crack e isso resultou numa mudanca de comportamento do adolescente e
sua aproximacdo com o uso de drogas e a pratica infracional. O uso abusivo de alcool e
outras drogas pode fragilizar os vinculos familiares, sendo, inclusive, um dos aspectos
considerados relevantes no diagndstico de afastamento de criangas e adolescentes do
convivio familiar, conforme apresentado no Plano Nacional de Promocao, Protecéo e
Defesa do Direito de Criancas e Adolescentes a Convivéncia Familiar e Comunitéria e
como orientacdo aos servicos de protecédo social basica e especial na Tipificagdo Nacional
dos Servigos Socioassistenciais (BRASIL, 2008; BRASIL, 2009). E, € neste sentido, que
a literatura nos mostra que a familia pode ser um ambiente de violagdo de direitos e a
afetividade entre seus membros é recente na historia (ARIES, 1981; ENGELS, 2002).
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Entretanto, compreendendo o papel da familia, no que concerne a protecdo de
seus membros, é preciso lembrar que ela possui um duplo estatuto, pois além de proteger
seus membros, precisa ser protegida pelo Estado (OLIVEIRA, 2017). Aqui impacta a
percepcdo dos Orientadores Socioeducativos, de que houve um processo social de
desimplicacdo da familia em relagéo aos seus filhos, no qual a familia passou a atribuir a
escola a responsabilidade de educé-los, questdo que potencializa a auséncia de protecdo
dos adolescentes. Porém, é preciso relacionar, neste sentido, que as familias
encaminhadas para a MSE sdo majoritariamente de baixa renda, residindo em territdrios
de alta wvulnerabilidade (VARGINHA, 2016) e compostas por negros, conforme
identificamos na pesquisa quantitativa. Com isso, podemos afirmar que o processo de
criminalizacdo da pobreza, conforme nos descreveu \Volpi (2015), e as expressdes do
racismo estrutural, denunciadas por Guimardes (2011), ficam evidentes. O territorio que
compreende os bairros populares do Minha Casa, Minha Vida (de 0 a 3 salarios-minimos)
passou 10 anos com apenas um equipamento publico (CRAS 5) e somente em 2019
comecou a contar com escola, creche e PSF, demonstrando que as barreiras de acesso e as
vivéncias da periferia podem contribuir para a reproducdo da criminalidade que
extrapolam a capacidade protetiva das familias (FRANCISCO; GROPPO, 2016;
SANTOS, 1979). E aqui, que, em contrapartida, a familia busca na escola o alicerce para
a formacdo e educacdo de seus filhos, que acaba por se caracterizar por esta
desimplicacdo indiciada pelos orientadores. Percebemos, contudo, a existéncia de um
ciclo em que a familia, desprotegida, busca no ente pablico, carater revestido pela escola,
a educacdo que ndo conseguem oferecer a seus filhos, enquanto a escola, instituicdo
coletiva que precisa da familia para conduzir os processos educativo, espera desta uma
maior participacdo que muitas vezes ndo acontece. Um dilema adicional para se refletir,
porque interfere sobremaneira na trajetéria de vida destes adolescentes encaminhados a
MSE.

Ainda nesta relagdo com o Estado, as familias evidenciam que, quando buscaram
ajuda nos cuidados com os filhos, recorreram a equipamentos publicos, como o CRAS,
para receber tal apoio. Contudo, ainda que os adolescentes apresentassem mudancgas no
comportamento e dificuldades na convivéncia escolar, todos foram tratados como

questdes psicolégicas. Em um dos casos, inclusive, o profissional disse a mée que seu
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filho estava revoltado para chamar sua atengdo, dado que evidencia despreparo e
descontextualizagdo por parte do servigo profissional do ente publico, reforcando um
aspecto desprotetivo na trajetdria de vida destes adolescentes. Tais questdes remontam a
previsdo que deve orientar as praticas e servi¢os publicos, de que a politica publica de
Assisténcia Social traz como matriz a centralidade do trabalho social com familias, que
visa a prevencgdo de situacOes de privacdo e/ou fragilizagdo dos vinculos familiares e
comunitarios para que as vulnerabilidades ndo se agravem e gerem riscos pessoais e
sociais (BRASIL, 2004; RODRIGUES, 2017).

Pensando ainda nos vinculos com a familia, quando se trata de MSE, a
participagdo da familia é fundamental. O SINASE (2006) orienta que a familia, assim
como o adolescente, deve participar ativamente da construcdo do Plano Individual de
Atendimento, em busca de alternativas que o ajudem a superar a pratica infracional e
garantir direitos sociais. Todavia, como se pode observar na fala dos sujeitos de pesquisa,
esta participacéo fica limitada a mée e ha uma descrenca por parte delas, pelo desgaste da
relacdo, no trabalho proposto. Os relatos nos permitem perceber que ndo ha uma crenca
de que o trabalho desenvolvido na aplicagdo da MSE possa contribuir com a construgédo
de novos vinculos na vida do adolescente, transpondo-o para além da criminalidade.
Inclusive, para realizar os encaminhamentos pertinentes, a equipe da MSE precisa fazé-lo
de maneira gradual pela dificuldade de compreenséo da familia.

Por outro lado, quanto a desprotecdo do Estado, os estudos de Guimaraes (2011)
sdo corroborados pelas falas dos adolescentes entrevistados, que trataram com
naturalidade as abordagens policias por eles sofridas ao longo da vida. A luz do
referencial trazido nesta pesquisa, percebemos que esta parcela da populacdo permanece
sendo a maior vitima da politica de repressdo do Estado, como orienta Jesus (2006),
levando-nos a concluir que o recorte especifico de adolescentes que chegam até as
medidas  socioeducativas  (meninos, negros, periféricos) ndo  representam,
necessariamente, 0s que mais cometem atos infracionais, mas, sim, 0s que sdo mais
abordados pela policia e condenados pela justica a cumprirem medidas socioeducativas
(FRANCISCO; GROPPO, 2016; GUIMARAES A., 2004; GRUIMARAES, 2011)

Outro aspecto desprotetivo nos vinculos com o Estado, e que se apresenta antes

dos adolescentes ingressarem na medida socioeducativa, € que estes se encontravam, em



91

sua maioria, fora do ensino regular. As familias entrevistadas vivenciaram situacoes
desgastantes com as escolas, conforme denunciam os dados, de modo que, dentre 0s
motivos da evasdo escolar, apresentados tanto pelos adolescentes, quanto por familiares,
o mais frequente foi a expulsdo. Porém, cabe analisarmos que ndo é permitido em lei
(BRASIL, 1990) que um aluno seja expulso de uma instituicdo de ensino regular. Este
dado nos leva a reflexdo de que a relacdo da escola com os adolescentes e suas familias
se mostra desprotetiva, ratificando o que nos apresenta a teoria de que a escola exerce,
muitas vezes, um papel segregador e discriminatorio, sobretudo com aqueles alunos que
apresentam dificuldades de aprendizado e indisciplina, pois a escola tem resisténcia a
aceitar a diversidade de alunos que seu carater universal prevé (BRASIL, 1988), agindo
de maneira repressiva e moralista (ARPINI, 2003; LEGNANI, 2009 apud ZANELLA,
2010; PEREIRA, 2013; SUDBRACK, 2009 apud ZANELLA, 2010).

Além do mais, analisando os encaminhamentos realizados apds a construgdo do
PIA, todos os entrevistados apresentaram a profissionalizacdo e/ou trabalho como uma
alternativa necessaria ao adolescente, porém permeado por barreiras. Este dado nos
direciona a analise de que a aplicacdo da MSE ndo consegue, sozinha, profissionalizar e
alocar os adolescentes em postos de trabalho. Isto nos leva a reflexdo de que, tanto se o
trabalho precoce se apresenta como uma alternativa a familias das classes populares,
como nos mostrou Arpini (2003), quanto se é a adolescéncia a fase que prepara o sujeito
para a vida adulta, como é possivel fazé-lo sem escolaridade e a devida profissionaliza¢do?
Quais os trabalhos que estardo disponiveis a estes adolescentes? Como nos apontou
Toledo (2007), o sistema capitalista provocou o retardo deste ingresso no mundo do
trabalho por requerer maior preparacdo com altos indices de exigéncias para ingresso, o
que, em contrapartida, amplia as possibilidades de aproximacdo com atos que colocam
esse adolescente em conflito com a lei. Deste modo, ha desprotecdo do Estado em relagdo
a estas familias e adolescentes, no que se refere ao acesso a escola e profissionalizacéo,
porque medidas mais efetivas, assim como politicas publicas especificas para o publico
juvenil deveriam estar na pauta e agenda dos entes estatais.

Em relacdo ao PIA, podemos trazer aqui o conceito de incompletude institucional,
que tem centralidade nas medidas socioeducativas, sobretudo naquelas de privacdo de

liberdade. A incompletude institucional constitui-se na necessidade do local de prestacdo
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de servigos, ou seja, da execucdo da MSE, articular-se com as demais politicas sociais e
publicas e com os recursos da comunidade, a fim de ndo centralizar toda a oferta de
servigos no local onde o adolescente cumpre sua medida (FROEMMING, 2016). Néo
obstante, o que percebemos, a partir das falas, é que ha uma limitacdo de servicos
disponiveis para receberem estes adolescentes, que muitas vezes ndo correspondem as
exigéncias dos locais que ofertam outros servicos, isto €, institui¢des profissionalizantes
impbem critérios de niveis de escolaridade, de habilidades técnicas, dentre outros, que
ndo sdo compativeis com as possibilidades atinentes aos encaminhamentos da MSE,
porque tais encaminhamentos tém em conta exatamente a condicéo atual do adolescente.
Esse processo de incompletude institucional deixa de ser garantido, pelo vazio de
parcerias articuladoras, que promoveriam a aquisi¢cdo destas novas habilidades, deste
novo nivel formativo. Reitera-se, novamente, um aspecto de desprotecdo a trajetéria do
adolescente, mesmo este j& estando em cumprimento da MSE.

Além disso, foi possivel identificar que ha uma sobrecarga sobre a execucdo da
MSE, havendo a expectativa de ser esta acdo que va garantir todos os direitos aquele
adolescente e sua familia. Entretanto, isolada, a MSE ndo pode ser capaz, em nosso
entendimento, de reparar anos de auséncia de protecdo, além de ndo ser possivel
desconsiderar a logica de desigualdade a qual estdo submetidos, evidenciada nos dados
quantitativos que caracterizam estes sujeitos, tanto quanto por seus relatos. Assumimos,
portanto, que a MSE deve ser uma das acdes que garantam a provisao dos direitos basicos
de criangas e adolescentes, afiangados pelo ECA com absoluta prioridade (BRASIL,
1990), mas de modo articulado e referenciado a outros servigos e a¢des protetivos.

Nesta légica, a necessidade de realizar tantos encaminhamentos evidencia
também uma faceta da desprotecdo, pois se ha deficiéncia em tantas areas da vida do
adolescente, ou seja, hd necessidade de encaminhamento a area da salde, da educacdo, do
esporte, dentre outros, é porque tais direitos ndo foram garantidos até que o adolescente
chegasse na MSE. Assim, balizados no que Groppo (2018) define como “paradigma da
inclusdo”, € preciso considerar que estas praticas socioeducativas podem se fundamentar,
ndo no processo de transformagdo da realidade, mas, antes, no condicionamento dos

adolescentes ao seu pertencimento, questdo que aponta para possibilidade outra de se



93

perpetuar o status de desprotecdo nos vinculos estabelecidos na trajetéria de vida dos
adolescentes que chegam para cumprimento da MSE.

Ademais, mesmo ap0s 0 ingresso na MSE e a obrigatoriedade de incluir o
adolescente no sistema escolar, ha uma dificuldade em garantir vaga para os adolescentes,
como denunciam os profissionais sujeitos desta pesquisa. Logo, se a MSE precisa
trabalhar de maneira articulada as demais politicas publicas e sociais, com vistas a
garantir que o adolescente tenha acesso aos direitos basicos, e um direito tdo fundamental
nesta fase da vida que é frequentar a escola, € possivel concluir que tal objetivo ndo pode
se efetivar. Assim, as desigualdades sdo acentuadas ao limitarem mais uma vez as
oportunidades destes adolescentes, mesmo estando ele na execu¢do da MSE.

Uma outra questdo que surge em relacdo as MSE é o tempo que leva desde a
apreensdo do adolescente até a determinacdo de uma MSE, que, de acordo com as
entrevistas, ja chegou a 4 anos. Tal situacéo representa um prejuizo ao adolescente, no
que se refere ao carater educativo da MSE, no sentido de que ndo sera possivel definir o
carater pedagogico da medida. Essa questdo nos leva a refletir sobre como ela ira
responsabiliza-lo por algo que, dependendo do tempo passado e da natureza do ato, o
adolescente sequer conseguira lembrar e, portanto, relacionar a sansdo ao ato por ele
cometido? O que ocorre, portanto, € mesmo a perda de seu carater pedagdgico, que
deveria ser a natureza da acdo, como apontado pelo SINASE (2006).

Além disso, vimos que foram aplicadas medidas de PSC de 8 horas, ou seja, 0
adolescente serd encaminhado para o servigo comunitéario que devera ser cumprido dentro
dessas 08 horas. Todavia, se o SINASE (2006) e a Tipificagdo dos Servicos
Socioassistenciais (BRASIL, 2009) preveem um acompanhamento sistematico, cabe-nos
questionar como isso poderia se efetivar em tdo pouco tempo? Como uma medida desta
natureza, em tdo curto periodo temporal, poderia restabelecer os vinculos protetivos
estabelecidos com este adolescente? Um exemplo disso esta expresso em uma entrevista
em que a mae afirma que compareceu no CREAS apenas uma vez e 0 Unico
encaminhamento que recebeu foi para acompanhar o filho no local da PSC. Poderiam,
tais decisdes, impactar as vidas e trajetorias deste adolescente e de sua familia? Neste
sentido, retomamos o objetivo da aplicacdo de medidas socioeducativas, que é buscar a

responsabilizacdo do adolescente pelo ato infracional praticado por ele, de forma
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educativa. A partir desta conscientizacdo e responsabilizacéo, o estado prevé seu acesso, e
de sua familia, a politicas sociais basicas, na area da salde, educacdo, esporte, lazer,
cultura, convivéncia familiar e comunitaria saudaveis, seguranca publica, trabalho e
profissionalizacdo, dentre tantas outras possiveis, por meio do envolvimento de todos 0s
setores, ou seja, do publico e do privado, da familia e da comunidade (SINASE, 2006).
Este é o caminho proposto (SINASE, 2006) para que se contemple um atedimento mais
integral.

N&o obstante, ainda que os aspectos desprotetivos sejam muitos e tenham raizes
profundas, para além dos desafios que se apresentam ha possibilidades nas relacdes
familiares, bem como na oferta de servicos pelo Estado, que denotam aspectos que
consideramos protetivos, ratificados nos dados da pesquisa.

O primeiro destaque que trazemos estdo nos vinculos familiares, que apesar dos
aspectos desprotetivos ora indiciados, muitas vezes se mostraram protetivos pela
presenca de afeto. A fala dos sujeitos reitera, como mencionado nas entrevistas, vinculos
fragilizados, conflituosos, mas com presenca de afeto e preocupagdo. Assumimos que
esta consideracdo ndo é contraditoria a anterior, pois é possivel que coexistam aspectos
protetivos e desprotetivos, em um mesmo vinculo social estabelecido, na trajetoria de
vida dos adolescentes, porque, como nos mostra 0 Plano Nacional de Convivéncia
Familiar e Comunitéria, a familia é “referéncia de afeto, protecdo e cuidado, nela os
individuos constroem seus primeiros vinculos afetivos, experimentam emocdes,
desenvolvem a autonomia, tomam decisGes, exercem o cuidado mutuo e vivenciam
conflitos” (BRASIL, 2008, p. 31).

Posto isso, podemos salientar as situacfes em que as familias mostraram que se
sentem responsaveis pelos adolescentes. Exemplos dessa preocupacdo enquanto aspecto
protetivo reside em narrativas como as que indiciamos neste trabalho: chamar os
adolescentes na rua, quando percebiam que estavam em companhias que as maes
consideravam inadequadas, ou quando a mée decidia que o filho terminaria de cursar o
segundo grau, mesmo que ela tivesse que ir com ele na escola todos os dias. Além disso,
ainda que desacreditadas, as familias acompanharam seus filhos na medida
socioeducativa e demonstraram alegria com suas potencialidades sendo desenvolvidas.

Este dado, inicialmente, revela a transposi¢do da representacdo social da MSE por estas
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familias, passando de uma condic¢do inicial de descrenga para um sentimento de
gratificagdo com o desenvolvimento dos filhos.

Os referenciais utilizados neste trabalho nos apontam que a familia como
instituicdo ndo surgiu como um ambiente de protecdo e cuidado (ARIES, 1981) e a
despeito das muitas configuracdes existentes, atualmente, é a existéncia de vinculo que
garante a definicdo de grupo familiar (OLIVEIRA, 2017). Neste sentido, a existéncia
deste vinculo € percebida, também, em relacdo a alguns outros membros da familia e a
familia extensa: é percebida no adolescente que gosta de ir para a roga com o0 avd; na
irma mais velha que acompanha a méae quando ela precisa buscar o filho na delegacia e o
aconselha a sair da criminalidade. As politicas de protecdo a familia, como é o caso da
Assisténcia Social, buscam através do trabalho social com familias o fortalecimento
destes vinculos familiares e comunitarios, porque acredita que a familia apresenta
relagbes complexas e de vulnerabilidades, mas portam a potencialidade de se
reorganizarem e construirem novas formas de relagdes (BRASIL, 2004; BRASIL, 2008).

No que se refere aos aspectos protetivos na relacdo do adolescente com o Estado,
identificamos, inicialmente, o acolhimento das politicas publicas. A despeito de todo o
processo de esgarcamento dos vinculos entres adolescentes e suas familias com a escola,
quando esta Ultima se mostrou interessada em acolher o adolescente, cumprindo seu
papel educativo para além da transmissdo de conhecimento (PEREIRA, 2013), ndo
desistindo dele apesar dos atos de desinteresse e indisciplina, houve uma resposta
positiva por parte da familia e do proprio adolescente. Despertou, inclusive, o desejo de
continuar os estudos e a mesma professora que ele respondia, ndo obedecia e
desrespeitava o elogiou e disse que estava feliz em vé-lo usando um uniforme do banco
em que estava estagiando. Deste modo, é notorio que quando a escola cumpre esta funcédo
contribui com a construgdo da autonomia e pertenca do adolescente, como nos orienta
Arpini (2003).

No que se refere a execucdo das medidas socioeducativas, o primeiro aspecto
protetivo que identificamos foi a compreensdo pela equipe acerca dos objetivos da MSE,
que coadunam com o carater pedagdgico que as legislacdes voltadas ao adolescente em
conflito com a lei trazem (SINASE, 2006; BRASIL, 1990) e a perspectiva de garantir 0s

objetivos elencados na prestacdo do Servigo de Protecdo Social a Adolescentes em
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Cumprimento de Medidas Socioeducativas de LA e PSC, pois garantiram 0 acesso a
outros servigos e programas socioassistenciais e de politicas publicas setoriais através dos
encaminhamentos que foram realizados. Além disso, foram construidas alternativas de
(re)construcdo de projetos de vida visando a ruptura com a pratica infracional e outro
aspecto bastante relevante foi a ampliacdo do universo informacional e cultural (BRASIL,
2009).

Tais objetivos se concretizaram através da realizacdo do grupo de apoio aos
familiares (BRASIL, 2009; SINASE, 2006), pois € papel da equipe de execucdo das MSE
e do Servico de Protecdo Social a Adolescentes em Cumprimento de Medidas
Socioeducativas de LA e PSC o oferecimento de apoio e orientagdo as familias. Além
disso, como ja mencionamos, a Assisténcia Social trabalha na perspectiva da centralidade
sociofamiliar, ou seja, todas as agdes desta politica publica sdo voltadas para o
fortalecimento e autonomia dessas familias. Nesta perspectiva, quando pensamos na
execucdo da MSE de LA e PSC, pensamos na intervencdo da Assisténcia Social
(BRASIL, 2009), e se evidencia a relevancia da troca de experiéncias e até mesmo da
formacdo de novas redes de apoio, permitindo a formacdo de novos lagos, com a
obtencgdo de novas amizades. Reflete-se, assim, o carater protetivo da MSE.

Destaca-se, também, que ao serem encaminhados para a PSC, foram consideradas
a habilidade e o interesse dos adolescentes, durante a construcdo do PIA. Houve
assertividade nestes encaminhados, expressos nas falas dos adolescentes, familiares e
orientadoras socioeducativas, 0 que demonstra tanto a perspectiva de abrirem novas
possibilidades e realidades a estes adolescentes, quanto no que se refere a ressignificacdo
do ato infracional, tal como orienta o SINASE (BRASIL, 2012).

Também o vinculo positivo estabelecido com os orientadores e com outras
pessoas no local de PSC se apresentou como aspecto protetivo. Quando o adolescente
estabelece o vinculo com o OSE, ha mais oportunidades de que este se entenda também
ao responsavel pelo adolescente, o que fomenta a perspectiva trazida pelo ECA (BRASIL,
1990), de que € dever da familia, do Estado e da sociedade zelar pelo cumprimento dos
direitos da crianca e do adolescente, tornando essa rede de prote¢do mais integral.

Por fim, como j& mencionamos, apesar de termos identificado mais aspectos

desprotetivos, a presenca de aspectos protetivos demonstra que h& possibilidades de
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intervencéo junto aos adolescentes de cumprem medidas socioeducativas. E é exatamente
por haver esta presenca, ainda quem em menor por¢do, que os fios que vinculam o
adolescente ao Estado e a familia ndo podem ser entendidos como vinculos rompidos e,
portanto, podem e devem ser fortalecidos, para garantir-lhes um desenvolvimento mais
protetivo. E preciso a ampliagio e fortalecimento em torno da incompletude institucional
da MSE, para que sejam dadas oportunidades a adolescentes e seus familiares, como
requisito para que cada ente que constitui a trajetoria de vida destes adolescentes

reconheca e assuma seus devidos papeis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A expressao “o fio da meada” surgiu durante a revolucdo industrial, quando
maquinas que faziam tecidos necessitavam da manipulacdo da mdo humana, no suporte
para o rolo de fios (meada). O operario se responsabilizava por pegar a ponta do fio (o fio
da meada) e colocar na posicao exata em que a maquina o puxaria para fabricar o tecido.
Isso exigia concentracdo, e, como 0s rolos passavam um por vez, a uma velocidade
consideravel, as vezes o operario perdia o “fio da meada” por falta de concentragdo ou
cansaco, devido as exaustivas jornadas de trabalho?.

Essa analogia estd presente na linha argumentativa deste trabalho. Em sua
construcao, buscamos compreender a trajetdria do adolescente em conflito com a Lei na
perspectiva dos vinculos sociais, e vem dai a ideia do fio da meada, pois antes de
compreender o papel das medidas socioeducativas consideramos importante saber como
este adolescente chega para cumprir esta determinacdo e quais os lagos, os fios, ele traz
em sua historia e as possibilidades que, entdo, a MSE apresenta a ele e sua familia.

O questionamento que buscamos responder se referiu a trajetoria de vida dos
adolescentes encaminhados para o cumprimento de medidas socioeducativas, ou seja, se
esta trajetdria evidencia desprotecdo, anteriormente a execucdo dos atos infracionais e da
prépria aplicacdo da medida socioeducativa.

Em resposta a esta pergunta apresentamos dados quantitativos evidentes de uma
caréncia estrutural. A literatura nos mostra que essa marginalizacdo vivenciada por este
adolescente nfo é recente, no momento em que cumpre sua MSE. E anterior e se
naturaliza ao longo do tempo. As falas dos sujeitos reforcam os dados quantitativos e
ratificam os estudos que encontramos na literatura ao nos mostrarem que as familias ndo
tém o minimo de acesso e de garantias de condi¢des adequadas para oferecer a protecéo
que se espera aos adolescentes. Deste modo, como culpabiliza-los pelos atos infracionais,
descontextualizados dessa realidade vivida? A responsabilizagdo € importante,

evidentemente, mas é preciso que todos os entes envolvidos em sua trajetdria de vida

21 Fonte: Site Reddit Brasil. Disponivel em:
https://www.reddit.com/r/brasil/comments/8abbl1/qual_a origem_da_express%C3%A30_perdeu_o_fio
_da_meada/. Acesso em: 2 set. 2020.
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sejam incumbidos de assimilarem seus devidos papeis neste processo de formacgao do
adolescente.

A medida socioeducativa, por si s6, ndo pode ser entendida como salvadora da
condicdo de conflito com a lei a que remete o adolescente. O Estado precisa verificar seu
papel para apoiar primeiramente as familias, para que elas tenham condi¢fes de oferecer
a protecdo aos adolescentes, evitando que cheguem ao ponto de entrarem em conflito
com a lei e cumprirem MSE. Contudo, se chegarem até a MSE, que ela nao seja a Unica
acdo protetiva efetiva, apos toda uma trajetoria de acimulos de desprotecdo, quer dizer,
que haja interlocucdes, parcerias e articulacfes efetivas entre setores, 6rgaos e servicos.

Familias precisam proteger seus filhos. Familias precisam ser protegidas pelo
Estado. Estado e familias precisam, cada qual, assumirem seus papeis para haver maior
protecdo na trajetoria de vida dos adolescentes. Assim, o que buscamos evidenciar nas
andlises, é que a MSE deve compor, portanto e de fato, uma rede de apoio e protecdo que
seja concreta e efetiva, constituida por diferentes setores e servicos, para ser possivel

atender as necessidades dos adolescentes, em sua integralidade.
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APENDICE A - Roteiro das Entrevistas

Roteiro de Entrevistas

A) Adolescentes

Perguntas para entrevista semiestruturada:

1) Como vocé chegou na MSE?

2) Vocé ja cumpriu alguma outra MSE antes?

3) Antes da MSE ja foi apreendido (levado para a policia civil) alguma vez?

4) Como € sua relacdo com a sua familia?

5) Como é sua casa? Quantas pessoas moram nela? E como é seu bairro?

6) Fale um pouco sobre o seu dia. Vocé frequenta a escola? Faz algum esporte?
7) Como foi a construcdo do PIA? Vocé foi encaminhado a quais lugares e porque por
qué? O que achou disso?

8) Para vocé, o que significa cumprir uma MSE?

9) Estar na MSE alterou alguma coisa na sua vida?

B) Grupo Focal

Questdes para nortear o grupo focal:

1) O que sao vinculos sociais?

2) Qual a importancia do vinculo na vida do adolescente?

3) O adolescente chega até a MSE ou a PSC com os vinculos fragilizados? Com o qué e
com quem?

4) O adolescente precisa de uma rede de apoio? Que rede é essa?

5) A MSE/PSC contribuiu para a vida do adolescente? De que maneira?

C) Familias:

1) Como seu filho chegou até a MSE?

2) Como vocé avalia que € a relacdo sua com seu filho? E dos demais membros da
familia?

3) Vocé considera que precisou de apoio com seu filho? E vocé teve esse apoio?

4) Seu filho esta frequentando a escola?

5) Como é sua relacdo com a escola? Ou como foi sua relacao?

6) Como vocé avalia a MSE que seu filho cumpre?

7) O que mudou na vida dele com a MSE?
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APENDICE B - Descritores/ Subcategorias de Analise

Acolhimento das politicas publicas:

Minha mae falou para a [psicologa] que eu estava doidinho atrds de um servico de menor aprendiz, ai procuramaos,
procuramos. Eu tinha alguns cursos ja. Ai quando vé a [orientadora] me falou que tinha uma vaga Ia no [menciona o
banco]. Eu mandei meu curriculo pra ela e ela encaminhou. Ai me chamaram para a entrevista e eu fui. A [orientadora]
me ajudou porque ela fez a entrevista comigo. VVamos supor, ela falava que talvez eles iam me perguntar isso, ai eu
falei, entendeu? A [orientadora] me ajudou muito (Lucas, grifos nossos).

As orientacdes pra familia é dessa forma. Normalmente a gente é... é... tem o grupo de pais que atende esses pais
também em grupo pra que o objetivo seria pra que um pudesse falar de sua experiéncia pro outro, né? E eles sentirem
apoiados com isso por conta de... até mesmo muitas vezes a familia que tem um adolescente em ato infracional se
sente muito sozinha também, né? E pra poder também se fortalecer. E poder saber que as vezes o que um... a outra
familia ta vivendo... a experiéncia a forma como ta lidando. Isso pode ajudar um ao outro.

Entdo, pra onde o adolescente vai, primeiramente a gente atende o adolescente pra ver quais as habilidades, pra onde a
gente pode mandar. Onde esse adolescente possa desenvolver suas habilidades. Entdo, ndo é cumprir um trabalho. E
ndo vai pra um local pra ajudar na forca de trabalho daquele local, ndo. Entdo, quem ta recebendo sabe que ndo é uma
forca de trabalho. E alguém que vai ser ajudado por aquela institui¢do, por aquele local, né? Entdo, de acordo com a
habilidade de cada adolescente. Onde a gente percebe também que ele vai se adaptar melhor. Que ele vai ficar num
ambiente protegido, né? Que aquela tarefa vai fazer com que ele pense, reflita um piuco mais. Se desenvolva como
pessoa. Entéo, o carater € muito mais... quando a gente imagina encaminhar um menino a gente imagino muito mais a
questdo pedagdgica mesmo do que a questao punitiva.

Quando eu falei que a questdo da medida é mas pedagdgica do que punitiva, isso € mais no olhar nosso enquanto
profissional. Pro adolescente, ele entende que aquilo ali, ele ta cumprindo uma ordem judicial. E ele tem que entender
assim, né? Muitas das vezes ele até se surpreende, gosta de onde estd (0 que é um bom sinal quando isso acontece), a
gente vé que acertou e que é esse mesmo o caminho. (T1)

Ele tomou duas bombas, ai depois fizeram aquela sala [telesala], ai no Gltimo ano, ele fez dois anos, aquilo 14 ajudou
muito ele, ele deu uma melhorada ali, do comportamento. Ai ele comegou a dar uma melhorada que ele viu que eles
estavam tentando resgatar ele, ai, aconteceu esse episodio porque eu falava para ele que ele estava assim, via que 0s
meninos estavam fazendo coisa errada. “Mas eu ndo tenho nada com isso”. Mas eu falava para ele: uma hora vocé
estara perto, vocé vai ser... foi 0 que aconteceu, né? Ele voltou, ele ficou mais calmo, voltou para a escola. Ele viu que
as coisas podiam acontecer, né? Porque antes ele tinha tudo, tipo assim, via os meninos fazerem... num sei se ele
achava bonito, mas assim, nesse ponto ele nunca teve ndo. Tudo que ele chega aqui em casa eu pergunto, mas ai teve o
negdécio dessa moto que ele envolveu. Mas ai depois disso que ele comegou a ficar, mas na escola ele sempre foi [...]
(Mée 3)

Né&o, ali no [nome da escola] eu falo para ele, todos os dias. Nossa, nds temos que rezar muito para aquelas professoras
porque elas... eu falava... eu cheguei... eu cheguei a tirar ele da escola. Cheguei e tirei. Falei ele ndo vai na escola
mais porque eu num aguento mais ir la na escola. Porque da impressdo que eu ndo estava fazendo nada, né? Mas eu
estava. Mas elas hora nenhuma... ela falou: nfo... ai eu tirei em um dia, o pai dele foi la e pos no outro. Ai falou, néo,
ele vai ficar porque n6s ndo achamos vaga. Ele voltou para a escola e esses dias mesmo ele falou pra mim: Nossa, a
dona me chamou para ir 14 porque ela... ela vé eu com o uniforme da onde trabalho, mée, e fala que nem acredita que
depois... que eu melhorei muito. Ai eu falei: ai vocé fala pra ela. N&o, eu falei para elas que a senhora reza para elas
todo dia. Porque foram elas, se fossem outras... ndo sei, se fosse outra escola... que tivesse expulsado ele, entendeu?
Apesar que eu acho que ele so respondia, nunca assim... fez coisa mais... ele... nossa, fazia muita coisa... era muito...
tinha muita reclamacéo. A escola me ajudou (Méae 3).

Sempre, sempre chamava. Sempre quando na primeira entrevista eu ficava com o contato da mée, telefone e tudo e
sempre quando via alguma, percebia alguma coisa diferente sempre as vezes entrava em contato. (Orientadora 1)
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E a primeira coisa que eu falo com eles: n&o, nés vamos  voltar a estudar. VVamos cé sabe por que? C& néo pode pensar
no dia de hoje, vocé tem que pensar no amanha. Daqui um ano onde vocé vai querer ta? (Orientadora 2)

Barreiras das politicas publicas

Ultimamente estd demorando um... nossa... dificil. Mas com as audiéncias coletivas isso diminuiu um pouco, né?
Entdo esta demorando, as vezes, em torno de seis, sete, oito meses nesse momento. Mas ja teve momentos que
demorava muito mais, né? NOs ja pegamos meninos com a diferenca de quatro anos. O menino tinha cometido aos 14
anos e chegou na medida depois dos 18. Ja tinha completado dezoito. Muito tempo, né? [...] Algumas das vezes eu tenho
a sensacdo que ela [a MSE] é executada porque tem que ser executada. Uma politica que o CREAS tem que oferecer,
mas, assim, um investimento maior... ndo ¢ uma politica que chama a atencdo... ndo é, né? E uma politica que, muitas
das vezes, tem que romper barreiras. Nadar contra essa correnteza mesmo, né? (Técnica).

Ah... sim... com a salde com a cultura, né? E... E... sim. Sim. Se for pra gente pensar muito a nivel de 6rgaos do
Estado sim. (Técnica)

As vezes, [0 adolescente em MSE] questiona mesmo: eu vou voltar? Mas a minha idade... mas eu tenho que estudar a
noite. As vezes a dificuldade de estudar a noite. A maioria que eu converso eu percebo que a escola estd nesse
imaginario de uma possibilidade, mas uma dificuldade grande de estar dentro da escola por inGmeros fatores, entendeu?
Mas parece que a escola ndo esta fora dele. Nao sei se eu fui clara. Eu percebo isso nos meninos, sabe? [...] A maioria
como esta ha muito tempo fora da escola eles mesmos ja chegam falando da possibilidade do EJA, né? E... ai o que
acontece? O encaminhamento. A dificuldade de ir para aquela turma de EJA no momento que chega pra medida. Entéo,
muitas das vezes, ndo tem como ele entrar numa turma de EJA porque ele ndo fez... igual esse ano aconteceu muito
isso: ele ndo fez o sexto e o0 sétimo e ai 0 primeiro semestre seria sexto e sétimo. O segundo semestre oitavo e nono. E
dai, como ele nédo tinha feito o sexto e o sétimo e ndo tinha como entrar, ndo tinha turma de sexto e sétimo ele ficou
impossibilitado de entrar. Muitos deles, entendeu? Sexto ano também é maioria, né? Como vocé sabe que 0s meninos
param mesmo no sexto ano. Maior indice de abandono (Técnica, grifo nosso).

“de moto, mas assim, parado normal né, andando normal e ai encosta ali, pedia documento da moto, habilitacdo e
liberava normal, poucas vezes, mas ja parou” (Lucas)

“ja, porque eles desconfiavam, né? Abordagem mesmo normal deles” (Luiza)

depois dos 12 anos ele comecou a me dar muito trabalho na escola. Trabalho assim, de falta de educacdo com a
professora, entendeu? N&o respeitar. Se ele ndo quisesse assistir aula ele saia, nesse tipo. Mas assim, de roubar, de pegar
nada, nunca. Mas igual ele falou pra mim: méae, eu sabia, mas eu nao tinha nada com isso, entendeu? (Mée 3).

Muitas das vezes, [0 Estado] ndo vé o adolescente como uma prioridade pra avaliacdo de satde. A questdo odontoldgica
que € um dos encaminhamentos do PIA. A prépria escola, muitas vezes, ndo... a gente ndo tem uma receptividade boa.
Esporte, cultura e lazer, ta dificil [...]? Porque para o menino ir para a SEMEL ele ndo tem as prerrogativas que a
SEMEL exige para que ele esteja 14. [...] Ndo consegue a profissionalizacdo. N&o consegue inserir em atividade
esportiva do municipio, né? A ndo ser as atividades de luta que ndo exige isso, mas nem todo menino quer fazer luta
(Técnica).

Entdo. E falho isso, né? Tenta encaminhar Porque as possibilidades que tem de curso de profissionalizacio também tem
as exigéncias que os meninos que cumprem medida a maioria ndo consegue. SENAI ndo consegue incluir. Os cursos do
SEST/SENAT também ndo. SENAC. PROPAC. Entdo, muitas das vezes fica limitado por conta disso, né? (Técnica)

Quando vocé comeca a fazer os encaminhamentos todos de uma vez eles [familia e adolescente] ndo ddo conta. Eles se
perdem nisso que é: a documentacdo, arrumar documentos, encaminhamento para esporte, para avaliagdo de salde, para
escola, né? Porque, sendo, chega tudo muito de uma vez e realmente a gente percebe que alguma coisa falhou, porque
sendo 0 menino ndo estava com quinze, dezesseis anos ha tanto tempo fora da escola, tdo defasado, né? Ou com
questBes de salide que sobrepde e vocé tem que olhar para aquilo de imediato (Técnica, grifo nosso).

E nods nao estamos ainda pensando nessa prevencdo com relagdo a crianca, né? O pensamento é... social €... muito a
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nivel punitivo, né? E de exclusdo mesmo: vamos tirar quem incomoda (Técnica)

Mesmo que ele ndo estava mexendo... a veesz dava algum negdcio de roubo, alguma coisa, ai eles vinham falava que
era ele. As vezes ndo era ele, eles falava que era ele. Ai comegou 0s neg6cio trafico, trafico, trafico e... os policia ndo
dava sossego. (Mae 2)

N&o. Igual eu td falando. Ele estudava. Desde pequeno nunca teve problema na escola. Nunca teve n... mas quando ele
foi pro . Ah! Meu Deus. Ai a coisa ficou feia. ele comecou acompanhar mau elemento. Um dia eu fui chamar...
ai ele ja comecou. Aif a diretora j& me chamou, falou que ele estava andando em ma companhia. Que tinham alguns
meninos que eram... estavam envolvidos 14 junto com ele. Um dia eu chamei ele... ela me chamou eu 14 [...], sumido
um celular. Quando vé deu a maior bagunga. Ai pegou saiu de la... tiraram ele de 14, falou que era para arrumar uma
escola para ele. Ai colocou ele numa pior, que era aqui no [nome do bairro]. S6 que no [bairro] o problema dele era que
ele ndo fazia nada... ndo tinha problema de fazer nada ndo, mas s6 que [ao invés] dele estudar ele ficava andando no
corredor para baixo e para cima. Um dia o diretor me chamou, ele tava andando assim no corredor. Olhei bem e falei
assim: [nome do adolescente] mas o que vocé esta fazendo ai? Nao levava uma mochila, ndo levava um caderno, levava
nada. Ficava s6 andando... ndo tinha mochila, ndo tinha nada. Diz que guardava na casa de colega, eu nunca soube onde
é que era. [...]. Ele ndo quis mais. Eu comprava material, comprava tudo para ele. Ele ia estudar. Foi estudando...
estudando. Quando ele veio aqui pro [bairro], ai eles comecaram a me chamar, falar que ele ndo fazia nada, um dia ele
ndo quis mais, num foi mais. Ai eu chamava ele de manha: [nome do adolescente], vamos para a escola. Ah, Ja estou
indo... ja estou indo... ja estou indo. Eu acho que ele ia e no meio do caminho ele voltava.... Ele ficava, depois ele
voltava, entendeu? Ou ele voltava e ficava até na hora de chegar. Ai ele falava que néo ia... foi indo até eu ndo mexer
com ele mais porque chamava, dai ele ndo ia mesmo. E eu nem falei nada com ele (Mée 2, grifos nossos).

L: Agora sabe um fato que eu acho também muito relevante é que eles num, nenhum deles tava estudando.
F:E.
L: Todos eles, todos eles falavam: Ah Dona parei na sexta, parei na sétima.

[por] nédo estarem na escola, ai acaba tendo muito tempo para ficar na rua, para encontrar, né, 0 que nao precisa. Entdo
eu acho assim fica muito facil, fica muito vulneravel para eles se voltarem, se envolverem em alguma coisa, né, entao ai
vai pra sdcio [MSE], ai ja chegou o ponto de se envolver com alguma coisa, ai vai pra medida socioeducativa. Ai esse
menino nédo esta estudando, ndo esta trabalhando e assim acaba que o Unico apoio, assim, sabe, a Unica coisa diferente
que ele vai t& fazendo é a medida socioeducativa ali uma vez na semana, ou no maximo duas vezes, ou é s6 por quatro
horas, ou sé por oito horas, sabe assim... [...] E outra, a escola ndo esta atrativa. Acho que tinha que mudar. Tinha que...
(Orientadora 2, grifo nosso).

Entdo vocé se frustra tem hora. Vocé tem vontade de fazer mais coisa, entendeu? E tem hora assim que vocé vé, eles ali,
se ele ta te passando uma coisa boa. Se ele t& que passando que ele, ele sabe cumprir uma regra, um limite. Ele sabe o
respeito, né? Entdo da vontade de pegar aquela vida e fazer uma coisa com ela. (Orientadora 2)

Aonde? Pra comegar a escola, Jesus me acode! Por exemplo, 14 no meu territério, Fabio Salles, gente aquela patrulha
escola ta 1a porta de segunda a segunda, entdo, como se diz, €, a escola é, s6 chama a policia. Ai vocé propdem um
trabalho a escola fica meio assim. E tanta burocracia, é tanto ndo que... (Orientadora 1)

Eu acho que o Estado transfere pro terceiro setor aquilo que é responsabilidade dele totalmente.

L: Com certeza, aos montes.

F: Ai vocés ficam...

L: Eles fingem que apoiam, fingem... ¢ capaz de dar até um diploma assim pro terceiro setor e ai muita gente até
aplaudir, né? Mas ndo sabe que aquilo tudo ta sendo transferido. T4 caindo tudo nas costas do terceiro setor.

F; Ta totalmente transferindo.

E outra, a escola num t4 atrativa. Acho que tinha que mudar. Tinha que... (L)
“preciso estudar pra ser uma pessoa melhor. N&o, ndo tem. Por qué? Porque as situacbes do dia-a-dia ali sdo mais

graves. Um falou comigo: mas eu ndo tenho tempo porque o tempo que eu td na escola eu posso estar ganhando
dinheiro” (Orientadora 3). (Orientadora 3)
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Dois Mundos:

Sabe por que? Porque a gente vé que enquanto ta ali o0 menino é um menino, saiu dali cé fala: Jesus, 0 mundo ta aberto
pra ele. Pra onde que ele vai agora? Sera que ta indo pra casa? Pra onde que ta indo? Pra esquina, pro beco, pra boca,
entendeu? Entdo eu acho assim, fica muito vulneravel até mesmo a gente querer ajudar e fazer alguma coisa, entendeu?
Porque vocé vé muito pouco. Vocé que ta totalmente assim, descompensada aquela vida. Menino ndo tem um vinculo ali
com a escola pra td com a cabeca naquilo ali. Menino ndo tem um vinculo no trabalho. (Orientadora 2)

E d& vontade de falar pra ele: por que aqui vocé é assim e na rua vocé é outro? (Orientadora 3)

Qual que foi 0 momento que teve uma fragilidade tdo grande que a rua conseguiu abracar, conseguiu segurar naquilo
que ele fez de errado né? (Orientadora 2)

Auséncia ou negligéncia da sociedade — estigmatizagdo do adolescente em conflito com a lei

Sim. A maioria entre negros e pardos. Classe social baixa. A maioria... é muito dificil assim... posso arriscar assim
98%, entendeu? (Técnica)

Ah... sim... com a satide com a cultura, né? E... E... sim. Sim. Se for pra gente pensar muito a nivel de drgdos do
Estado sim (Técnica)

Um dia um menino falou: vocé nio sabe... vocé nio sabe nada, Dona. Eu falei, gente, o que sera que ele ta querendo
dizer. E era realmente do mundo do crime que... é... as vezes tda muito distante da gente, apesar de a0 mesmo tempo ta
muito proximo, mas a gente nao se atenta praquilo, ne? (Técnica)

Vinculo fortalecido com a familia

na escola era bem assim... mas assim... por ela ser maior que as outras meninas, teve uma vez que ela chegou 14 em
casa e falou para mim que a menina tinha batido na cara dela, sabe? Ai ei fui |4 na porta da escola porque eu trabalhava
aqui [nome do local] ai eu fui. Fui trabalhar e pedi para a vé dela ficar no meu lugar até a hora de eu chegar e fui la na
escola. Mas a menina deu na cara dela. E a menina era maior do que ela [...] entendeu? (Mé&e 1, grifo nosso).

falava para ela: estuda, estuda porque até para lavar chao hoje tem que ter o ensino médio completo. Ta ai... antes dela
ficar gravida, depois que ela veio de 1a do[nome do estado]... o ano passado... ela foi procurar servigo, foi fazer
[entrevista]. L& no UAI tinha [vaga] para Auxiliar Administrativo, ela s6 ndo pegou por causa do estudo e ela tinha o
curso. S6 ndo pegou por causa do estudo. [...] Fez falta. Ai ela ndo me contou. Quem me contou foi o colega dela... Uai
[nome da mée], ndo pegaram ela por causa do estudo porque ela ndo tinha o terceiro grau, falou para ela. Sé isso, ai ela
perdeu. E ela tem o curso, auxiliar administrativo. Informatica, essas coisas, ela sabe tudo. Ela é muito inteligente, s6
gue nao tem estudo, né? Igualzinho agora, ela falou que tem trés vagas, negdcio de espetinho, para ela fazer entrevista.
Ela falou: mée, mas vai ter muita gente pra trés vagas. O cara chamou ela para fazer entrevista, vamos ver. Agora, vai ter
muita gente, né? (Méae 1, grifos nossos).

Entdo. Apesar de muitas vezes ter muito conflito intrafamiliar, ndo é? Que ¢ assim... a gente vé& que trazem muito isso,
mas tem a existéncia de vinculo familiar, sabe? Muitas das vezes uma predominancia com a méde. Percebo isso muito, do
adolescente com a mde. A maioria deles tem 0 nome da mae tatuado, trazem isso. Nao menos conflituosa. Relacfes
conflituosas, desgastadas, mas com presenca de vinculo (Técnica).

Ah, eu sd... pego no pé, ela ndo gosta. Pego demais no pé, entendeu? Tudo que eu falo, assim, ela num... Aaaah, sai do
meu pé.

Eu num saio ndo porque tem que pegar no pé, né? Porque eu como mée... eu como mée eu tenho que pegar no pé dela,
se eu num pegar, quem que vai pegar? (Méae 1)
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[mora com] O pai do meu filho. Mas.. A minha relagdo com minha mée é boa.
(...) Apesar dela s6 brigar comigo, mas é boa. (Luiza)

Com meu pai principalmente, né? Que ele tem muita... tudo é meu... tudo é meu... gera entre meu pai, entdo tem uma
boa. Com a madrinha, com a minha... com meu irméo, entendeu? Ele respeita todo mundo. (Méae 3)

eu até falei com o professor. Falei para ele: Se ele ndo quis... ele vai estudar! Ele vai formar o 2° grau e vai ser aqui. Ele
falou: Ah, porque se ele ndo melhorar a gente vai tirar ele da escola. A gente vai expulsar ele. Eu falei: Nao, mas ele vai
melhorar. Se ele ndo melhorar eu venho na escola todo dia com ele, até 11 horas eu posso ficar aqui porque ele vai
formar o 2° grau. Se ele nao quiser fazer faculdade nédo precisa, mas o 2° grau ele vai formar. Ai depois disso eu fui uma
vez, depois fui na reunido. Depois, até que esse ano ja faz 2 meses ndo fui chamada, ja ¢ um bom sinal (Méae 3).

Auséncia ou negligéncia da familia — relagdes familiares conflituosas

“Mora s6 eu e minha mée e meu padrasto e meu tio de vez em quando, porque meu tio ficava na roca ajudando meu vo,
eu também gostava muito de roga, gosto ainda né, mas agora ndo tenho tempo mais ai ndo vou” (Lucas)

ndo, ndo discuto ndo, eu prefiro evitar, o padrasto é s6... ndo tem muita conversa ndao” (Lucas, grifo nosso)

Antes era mais por causa do meu pai né, ela largou do meu pai eu ficava revoltado. Por que ela arrumou namorado ai eu
fiquei revoltado [...]. ha uns dois anos, eu tinha uns 14 ou 15 anos. Ai eu acabei revoltado, um bicho, qualquer coisinha
que falava eu respondia mesmo, mas depois eu vi que ndo compensa e eu parei (Lucas).

meu pai agora esta no CTI, [a relacio] era boa, mas agora eu ndo consigo ir 14 ver ele. E muito triste [...] hoje mesmo eu
liguei para a minha avé e ela falou que s6 um milagre mesmo, que nem cirurgia ele aguenta, ele ta pesando uma pena. E
eu trabalho depois da escola ai ndo teve como eu ir 1a de tarde, ai eu vou |4 sdbado, se até sabado ele estiver ai né,
porque do jeito que a minha avéd falou que ele t& (Lucas, grifo nosso).

na maioria das vezes, desgastada. Desacreditando. Achando que realmente estd fadado a virar bandido. Porque,
normalmente, quando 0 menino chega para a medida ele ja cometeu vérios atos infracionais. Entéo, a familia j& estd
muito desgastada com isso também. Tem casos diferentes, com acompanhamentos diferentes, de familia que também
aderem, que tem uma outra postura, mas isso sdo casos, nossa, a minoria (Técnica).

Entdo. Apesar de muitas vezes ter muito conflito intrafamiliar, ndo é? Que ¢ assim... a gente v& que trazem muito isso,
mas tem a existéncia de vinculo familiar, sabe? Muitas das vezes uma predominancia com a mée. Percebo isso muito, do
adolescente com a mde. A maioria deles tem o nome da mde tatuado, trazem isso. Ndo menos conflituosa. Relac6es
conflituosas, desgastadas, mas com presenca de vinculo (Técnica).

S6 que é igual eu falo, eu converso com ele, eu dou conselho, mas s6 que eles ndo escuta, né? Tem uma cabeca diferente
da gente. A gente fala pra ele mas é... é... fica quieto. Escuta, mas ao mesmo tempo ndo escuta, né mesmo? (Mée 2)

ele € quieto. Ele ndo é muito de conversar ndo. Tudo que acontece ele ndo fala. Quando surge uma pessoa para falar, se
ele fez alguma coisa ele ndo fala. Ele fica quieto. [...] Pedir as coisas pra mim? [...] Ndo... ndo... ndo pede ndo. Nao...
ndo... ndo... ndo fala nada. Se acontecer alguma coisa, se a policia pegar ele, ele ndo conta. As vezes, vamos supor, que
se pegar nele, bater nele, ele ndo fala. Ele guarda aquilo para ele mesmo, as vezes as pessoas que chegam e falam: Ah,
aconteceu isso aqui. Ai a gente vai falar com ele, ndo responde, fica quietinho, ndo fala nada, entendeu? [...] Ele se
tranca naquilo, ele ndo fala nada para ninguém, entendeu? (Mée 2).

Quando comegou do primeiro, a minha menina mais velha veio deu conselho para ele, conversou com ele. Ai depois ele
continuou do mesmo jeito. [...] A que ia mais comigo assim na parte de porta de cadeia é essa que saiu daqui. Essa ia
comigo, ndo deixava, ia atras, entendeu? Entrava e ia comigo. Mas os outros né... as vezes eles falam assim, mas eles
n&o sdo muito de misturar. E tipo assim, eles na deles para la e nds que se vira, entendeu? N&o tem aquela unifo. E s6 na
hora que precisa pa, pa acabou, entendeu? As vezes, quando precisava eu que ia sozinha com ele para l4. Ou as vezes ela
ia comigo, entendeu? Atras, comigo, procurando. A Unica mesmo que me ajudou muito foi essa dai que é a mée do
menino que morava aqui comigo. Agora ndo mora ndo porque ela alugou uma casinha e ela mora para la (Mée 2).
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Nos nunca moramos juntos. Eu tive outras pessoas, entdo nao deu muito certo. Entdo, eu ja ndo quis mesmo trazer
mesmo para nado trazer mais problema, entendeu? Ai eu deixei ele para 14... Ai ele vinha aqui, as vezes eu ia na casa
dele com o menino. Ai ndo foi acostumado com o pai. Mas s6 que ele gostava muito do pai, entendeu? Mesmo o pai
estando para la ele gostava muito. Ele sentiu muito. E dentro dele eu sinto que tinha... porque ele sempre... comigo
guando acontecia alguma coisa com ele, ele falava dele [do pai]. Quando ele vendia essas coisas [drogas] que depois nds
ficamos sabendo, assim que no6s falamos para ele. Ele falou assim: Ah, do jeito que meu pai morreu, entdo eu vou
vender para todo mundo essas coisas mesmo. Tipo assim, vou acabar... tipo assim queria acabar com 0s outros porque o
pai dele morreu naquele trapo, porque o pai dele comecgou a ter depressdo, entrou no crack. Comegou, mas pouco tempo.
Comecou a usar crack ja ficou daquele jeito e ja se matou. Ai entdo ndo sei o que ele criou na cabeca dele, entendeu?
(Mé@e 2, grifos nossos).

Ele ndo teve encaminhamento para o psicdlogo porque depois que o pai dele morreu que ele comegou. Mas ele ndo teve
encaminhamento ndo porque ele era tranquilo. Eu tenho até o retrato dele olha la... a aparéncia dele ¢ aquela 1a.
Tranquilo. Depois que o pai dele morreu que ele ficou andando assim com as pessoas, entendeu? Eu via que ele gostava
muito de ficar assim com as pessoas que mexiam com drogas. Tem menino que fuma e toda vez que eu saia no portao
ele estava sempre com as pessoas que fumam. Ele estava sempre ali. Ai eu chamava ele, ele entrava para dentro e falava
pra ele: Oh, vocé ndo pode ficar perto deles porque eles fumam isso. Mas acho que ele ja estava no meio, quando vé ja
estava fumando. Mas s6 que ele nunca chegou drogado aqui em casa, nem com o olho vermelho nem nada. Se ele
fumava, ele fumava para la. Ele nunca teve assim de fumar aqui em casa ndo. Ai depois que ele comecou a vender essas
coisas que a policia comegou a vir aqui na porta (Mée 2).

Tranquila. Por eu pegar mais no pé dela, ela fala que prefere o pai dela do que eu. E, ué, ela fala isso, entendeu? Ela
sempre falou isso... [...] Eu pego, eu... o pai dela, tudo sou eu que chamo a atencdo, né? O pai dela nunca chama a
atencdo, tudo sou eu. Ele vé que esté4 errado mas ele ndo chama. Sou eu que pego, entendeu? Tem vezes que esta errado,
ele mesmo ndo chama atencéo dela, tudo sou eu, entendeu? (Mée 1).

Levar ela no psicélogo, entendeu? Porque a [Luiza] sempre... para mim eu acho que ela é bipolar porque vocé fala uma
coisa para ela de repente ela grita com vocé. De repente vocé chama atencéo dela, voceé fica brava, dali 10 minutos, meia
hora, parece que ndo aconteceu nada. Eu falo para ela que ela é bipolar porque eu mexo com Vvarios tipos de pessoa,
entdo eu conheco o jeito das pessoas, entendeu? Ah, eu acho que a [Luiza] é bipolar. [...] Quando eu levei ela no
psicélogo ela conversou com a psicologa, que acho que ela tinha uns 9 anos, por ai... ela falou na minha cara assim para
a psicologa que ela ndo gostava de mim. Que ela gostava do pai dela, que ela amava o pai dela e aquilo me doeu muito
porque sempre foi eu que fiz tudo pra ela, entendeu? Entdo aquilo me machucou muito e até hoje, mais sou eu que faco
as coisas para ela. Tudo é eu que corro atras, nunca é ele, tudo é eu. Entdo, eu sou 0 homem e sou a mulher da casa,
entendeu? Entéo, ela sempre falou isso. [...] Ela foi s6... ndo foi muitas vezes. Ela foi s6 uma vez s e ela falou... uma
vez que ela foi ela falou muita coisa que me machucou. N&o sei, porque ela ndo quis. Ela falou que ela ndo era louca.
Psicélogo era para louco. [Luiza] fez tratamento muito tempo com a [nome da pediatra], né? Desde pequena porque ela
ndo dormia direito. Entdo, ai eu levava ela na [nome da médica], era homeopata... depois a [nome da médica] saiu,
guando foi fazer um ano que ela tinha parado de ir na [nome da médica], acho que os remédios ja tinham acabado o
efeito no organismo dela, ela surtou. Do nada (Mae 1).

No CRAS mesmo que a psicologa foi conversar com ele, mas ai a psicéloga falou para mim que ele ndo tinha nada. Que
ele era sem vergonha, que ele estava usando, tipo assim: Ah, minha m&e separou eu estou usando para poder ficar
rebelde... porque ela viu que tipo... conversou com ele e ela falou: ndo, isso ¢ coisa de adolescente, s6 que ele esta
pegando o gancho, né? Tem adolescente que é por nada, ele esta pegando o gancho da tua... da tua separagdo para poder
te inibir, né? Foi isso. [...] Ai ele viu isso. Ele me chamou depois sem ele e falou: Oh, mé&e ele ndo tem nada, entdo vocé
pode ficar pulso firme com ele porque esse negécio dele ele quer ser revoltado, entendeu? Porque ele ndo tem... s6
porque o pai dele separou, vocé ndo estava se dando bem... ele sabia porque ele conversou que ele sabia que nio
estava... que o pai dele ndo estava sendo legal, que o pai dele é um alco0latra, coitado, é até hoje. Entdo, ele sabia disso
tudo s6 que a minha separagdo ndo tinha problema. O problema foi quando eu comecei a me relacionar com outras
pessoas, né? Ai aonde ele ficou mais bravo. Que ele ficou... ai eu via que ele ficou bravo com isso. Ele tinha ciume...
guando eu estava separada nao tinha problema, mas quando eu ja comecei a relacionar com outra pessoa ele ja ficou
bravo (Méae 3).
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¢... boa assim... tipo assim, vai ver muito pouco. Hoje o pai dele se encontra internado, ele foi 14 ver ele. Mas sempre
eu que tenho que falar: Vai la ver teu pai, entendeu? Porque o pai também num... tinha esse problema com a bebida,
né? Num foi tdo assim... mas eu sempre... mas aqui em casa ndés sempre ensina ele a ir ver o pai. Mas ndo ¢ muito
agarrado ndo (Mae 3).

L: Geralmente a mae que vai.
D: pai nunca vi ndo.

Néo tem vinculo com a familia. (Orientadora 1)

D: Ah, assim, eu posso té até errada, né, mas muitas das vezes é omissdo da familia, né? A familia é omissa.

L: Nés tamo passando por uma geracdo ai que a familia acha que educacgdo quem vai dar é a escola. Tudo é a escola,
tudo é a escola.

F:E. (Orientadora 3)

Nos estamos passando por uma geracdo ai que a familia acha que educacdo quem vai dar é a escola. Tudo € a escola,
tudo é a escola. Ndo, menino quando for para [escola], menino tem dois anos esta fazendo birra: conversa, fala, ndo
deixa, sabe assim? Da uma orientacédo. Ih, esquenta ndo, oh, ano que vem vai pra escola. Eu sinto assim que os pais. A
gente vé isso acontecer assim, perto da gente com os amigos. Porque eu falo assim, dia de hoje, a gente que tem filho ai
ja& de uma certa idade. Que eu ja tenho 14 os meus de vinte, trinta anos. A gente viu uma geracao que ndo tinha essa néo,
menino ia para a escola. T6 com dor de barriga pra estudar de manhg, entdo vocé vai estudar a tarde. E menino ia para a
escola, ia fazer um cursinho (Orientadora 2).

Tinha limite, né? Eu lembro que quando eu entrei no PROPAC minha mée falou assim pra mim: Ah, que bom vocé ta no
PROPAC. Ah mée, consegui e tal vou receber meio salério. Era ohhh, porque néo tinha dinheiro nenhum, ne? T4 bom,
entdo, a partir do més que vem vocé vai pagar a agua. Ela ndo perguntou se eu queria. Vocé vai pagar a agua aqui de
casa porque é a coisa mais barata que eu pago e, outra, a gente vai 14, foi 14 na [empresa de cursos] e fez minha
inscricdo. Ela ndo perguntou se eu queria. Vai la e o resto que sobrar vocé fica para vocé. Era assim que minha mée me
orientava, era ali, oh. E eu lembro que ela nunca me perguntou. Hoje é uma coisa assim: 0 que vocé quer? Que nao sei 0
que... ndo estou dizendo que as coisas tém que ser impostas, mas assim, tinha essa orientacao, tinha isso, hoje parece
que ndo sei... (Orientadora 3, grifo nosso).

Entdo eu acho que é a familia ndo t&4 dando conta. Porque vamos supor, eu, eu comecei a trabalhar com nove anos de
idade.

Num morri, num tirei pedaco, mas eu falo assim € claro que vocé perde muita coisa, sua cabega vira outra, mas tem as
leis dia de hoje, menor aprendiz, naquela época ndo tinha, é, né... dos quatorze aos dezesseis ai como é que tem que ser
e tudo mais. Eu falo assim: tem que ter lei pra proteger? Tem, mas ai tem que ter a familia por traz pra entender isso.
Entdo, nesse momento ele ndo pode, porque ele ndo pode trabalhar. (Orientadora 2)

D& impressdo, assim, que a familia ta usando tudo isso pra deixar o menino. Ah ndo ele vai ter a hora que ele vai
trabalhar, vai ter a hora que ele vai fazer isso e a formacdo dele, ele t& crescendo sem a formacdo que ele precisa. Entdo
eu acho que isso ta levando muito é... é... eu acredito que essas medidas socioeducativas de uns anos pra ca devem ter
crescido demais. Deve ter, eu falo assim, o nimero de meninos pra fazer porque a gente t4 vendo menino ai na rua
assim, de um modo que vocé ndo acredita. As vezes, mée ta la dentro de casa e nfo sabe nem onde que 0 menino ta;
menino chega a hora que quer (Orientadora 2).

A omissdo da familia estd sendo muito grande. E assim, ndo é s6 falar que a familia pobre, que a familia que ndo tem
instrucdo ndo, ndo € ndo. A gente esta vendo ai gente perto da gente que [...] esta deixando levar. Crianga de dois, trés
anos que vocé vé fazendo uma birra, vocé imagina o que ela vai aprontar aos quinze anos, entdo, eu acho que o controle,
o limite da familia, a religido, eu acho que € bem-vinda, que ajuda, estd muito omissa, estd muito fora, esta saindo assim
de padrédo assim, estd muito assustador (Orientadora 2).

Visao da familia sobre a MSE:

‘No comego vocé via que ela enrolava para ir... depois ela foi indo bem. Comegou a ir bem, depois ia, num ia. Depois
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aconteceu aquele lance 14, né? [...] Pelo menos agora ela estd pensando mais, né. Por isso ela mudou muito, sabe? Ainda
na época eu falei: vocé continua indo que quem sabe as meninas mesmo arranjam um servi¢o para vocé 14, mas ai... ela
ndo continuou indo direito, entendeu. Continuou estudando, mas ai, ndo continuou [a MSE] (Mae 1, grifos nossos)

Foi bom e eu falei para ela: continua porque todo mundo 14 estava gostando dela, principalmente quanto aos trabalhos
que ela estava fazendo. Eu fiquei sabendo que teve gente ali que foi mexer com os papéis, planilha, essas coisas, e ndo
deram conta e ela deu porque ela € inteligente s6 que ela ndo usa a inteligéncia dela, né? Agora estd ai procurando
servico, emprego (Mée 1).

Lembro, mais ou menos. Ah, era 6timo as menina é... recebia a gente muito bem, entendeu? E o que a gente precisava
elas tava ali pronta pra ajudar a gente (Mée 1)

Ele estava gostando. Chegava em casa falando que estava uma beleza. Ajudava a separar cesta basica e foi uma mulher
14, acho que uma mulher. Eu contei isso para a [psicologa]. A mulher comegou a implicar com ele. [...] Eu ndo sei, ele
ndo falou, ndo quis falar o nome da mulher porque ele néo é de contar. Ele ndo € de falar. Ele ndo é de reclamar para a
gente: Ah, a pessoa esta fazendo isso comigo, esta fazendo aquilo. Ele so fica quieto, acuado em um canto. Ai parece
que ele foi 14 na [psicéloga], falou com ela e ela falou que ia arrumar outro lugar para ele, mas depois acho que ele nem
voltou. Porque parece que a mulher aonde que ele estava indo estava seguindo ele. Ele falou assim: mée, parece que a
mulher esta me vigiando, parece que eu vou fazer alguma coisa. Ai ele ndo quis voltar mais. Porque nesse lugar tem que
por uma pessoa que sabe lidar com eles. Ndo uma pessoa que esta acusando porque eles jé estdo com problema. Ai pde
no lugar uma pessoa que fica la apontando o dedo. Ah, eles ndo ficam ndo. Eles ndo ficam porque eu sei. Eu converso
com 0s meninos, eu sei, eles ndo ficam. Eles ndo ficam mesmo. Af ele pegou e falou: Ndo, mée, eu gostava de 1 sim.
Chegava la eu tomava café... ele falava aqui para mim, porque ele ndo é muito de falar ndo. Ai esses dias ele falou:
Nossa, era um rapaz que ele estava ajudando, quando ele foi para la ele e comegou era um rapaz. Ele ndo falou o nome,
ndo falou nada. Falou que era um rapaz. Que ele ajudava a separar a cesta basica. Que tomava café. Diz que ele saia l&
para fora para tomar café... que o mogo deixava. Ai depois que entrou essa mulher, ndo sei se essa mulher tem familia,
tem neto ou tem filho, ndo sei o que ela tem, ela comecou ja a pegar no pé dele. Sentava falava com ele, ele ndo
obedecia. De certo ele ndo queria ouvir ordem porque vamos supor, eles ndo gostam de ouvir, ser mandado... eles ndo
gostam. Ai parece que ndo sei o que ela falou que ele disse que ela estava perseguindo muito ele. Ai ele ndo voltou mais.
E ele estava gostando porque ele falou, chegou a falar bem de 1a (Méae 2).

Para certas pessoas até que da certo porque tem muitos meninos la que até arrumaram servico. Mas o [nome do filho]
ndo arrumou nada. Ele ndo arrumou servico, ndo arrumou nada. Nao fisgou aquilo na cabega, entendeu? [...] Tudo que
quis ajudar ele, ele ndo quis. Para vocé ver: queria por ele na escola, ele ficou pouco tempo 14 na escola. Falou que ele
tinha que voltar, ele ndo voltou para a escola. Ele ndo arrumou um servigo. Apesar que ele foi 1a, quando ele precisava
de alguma coisa, pediu curriculo, elas fizeram o curriculo para ele. Ele entregou tudo, t& tudo entregue. Ele saiu,
tudinho, mas ele ndo arrumou um servico. Ninguém chamou ele, vocé entendeu? Ninguém chamou. [...] Ah eu néo falo
gue ndo é que ndo ajudou. Porque tem muitos aqui que estavam na medida que estdo do mesmo jeito, vocé entendeu?
Estdo do mesmo jeito. Tipo assim, parece que eles ndo levaram aquele negdcio a sério, né? Nao falaram: ndo, nos
estamos aqui porque nds erramos, nos temos que cumprir a medida... tipo assim... porque se errou, tinha que ir 1a e
cumprir tudo certinho. As vezes faz a medida e ndo volta mais. As vezes tem uns que vdo, né? Fica l4, faz tudo
direitinho. Mas eu acho que tinha que levar eles para um lugar, arrumar um... ndo falo assim, colocar eles num lugar.
Tipo assim, arrumar servico para eles, realmente as pessoas quererem aceitar eles no lugar, entendeu? Porque as vezes a
pessoa fica olhando neles assim, as vezes por causa disso que eles ndo vao procurar um servi¢o porque eles ficam com
medo (Mée 2).

Para mim [a MSE] foi [boa] porque eu senti mais, assim... A gente fica assim bem para baixo porque quando acontece
uma coisa com o filho a gente fica assim triste, para baixo, ndo sabe o lugar que corre. Ai chega la as maes estdo todas
Ia. Vocé pensa que vocé tem s problema, estdo aquelas maes 14, tem caso pior que a gente. Ai une tudo, forma uma
familia, né? Ai uma conta o que aconteceu com o filho dela, ai vocé se abre conta do teu também. Ai se torna uma
familia. Eu conheci muita gente la, me tornei até amiga de muitas pessoas, entendeu? (Mée 2, grifos nossos).

Ele falava para mim: Ah mae, se acontecer alguma coisa 14 vai falar que sou eu, ja tenho passagem. Ai se eu for la para o
centro, os homens [policia] me para. As vezes ele ia para la e ele falava: Ah mée, como é que eu vou para 14? Tenho
medo dos homens me pararem. Ja falava para mim, entendeu? Eu falava: Ah ndo, [nome do adolescente], vai com Deus,
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chega la vocé fala que esta indo para la. Apesar que eles nunca, tipo assim... quando ele foi para la nunca me falou que
parou ndo... [...] Tinha atendimento e as vezes a policia via eles indo para o centro, falava alguma coisa para eles,
entendeu? Apesar que ele ndo é muito de ir 1a pro centro, ele é mais de ficar aqui no [bairro]. Ele sé ia la o dia que ele
coisava la [referindo-se aos atendimentos ou PSC] (Mae 2, grifos nossos)., 14 ele se abriu porque 14 é assim... coisa que
ele ndo fazia eu vi ele fazendo bolo, coisa que ele nunca fez dentro de casa, entendeu? Isso ai ja.. ja, né? Usou mais a
cabeca dele, nessa parte. Trouxe aqui para mim. Mostrou para mim. Trouxe para eu comer, entendeu? Eu achava que
tinha que ter um servigco também, entendeu? Tinha que ter mais apoio nessa parte, entendeu? (Méae 2).

Foi bom para ele. Assim, ele ndo fala ndo, sabe... ele fica meio assim, mas foi bom. Eu achei que ele ia ser penalizado,
ele ficou meio assim... ele falou assim pra mim: Nossa, mie, olha agora como é que vai fazer, agora eu fui la na
delegacia, eu ja tenho parte... se perguntar se eu tenho parte... eu tenho que falar que eu tenho B.O? Eu falei: eu nao
sei, eu acho que tem. Ai ele falou: entdo, agora eu sou é... eles vdo falar que eu fiz algum delito, sou criminoso. Eu
falei: N&o, ndo sei se vai chegar a isso, mas deve ter algum registro teu. Ele fica com medo disso, entendeu? [...] Nossa,
¢ outra... outra pessoa. Assim, o povo fala que tem mal que vem para o bem, né? O dele foi porque eu falava para ele,
mas ele ndo acreditava, entendeu? A gente falava, mas ele falava: mas, eu ndo estou fazendo nada de errado... mas ele
estava sempre perto dos que estavam errados, perto, né... a gente nao pode falar ma companhia, né? Porque a gente quer
achar que o da gente é bom, que o dos outros séo ruins, mas ele estava sempre envolvido e ele achava, ele ndo estava
envolvido, mas como eu ndo estava envolvido, estou vendo, mas uma hora, né... (Mae 3).

Entdo,fazer a medida protetiva, ai n6s fomos I e a [psicologa] falou para mim como era. No6s falavamos para ele que ele
ia limpar banheiro de delegacia, 14 na rodoviaria. Chegou 14, ele ficou esperando, ai ela falou: - ndo, vocé vai ter 14 na
[universidade], né? Fomos I, e ele tinha que ler um tanto de coisa e resumir (Mae 3, grifos nossos).

Ele s6 falava pra mim. Ah, mée, eu tenho que ler, resumir uns negécio 1a... ele num gosta de estudar, né. Entdo pra ele
foi (risos) num foi muito facil ndo. (Mée 3)

Mudou. Muito. E assim, depois disso... uma que ele ficou com medo de ser penalizado, né... e foi, né. Mas mudou
muito. Ai depois que ele arrumou 0 emprego, entdo... nio, ai ele ficava todo dia: mée, preciso arrumar um emprego. Ai
nos fazia a madrinha dele fazer curriculo e entregava. Eu falava primeiro servico é dificil, ainda mais com menos idade.
E ele... ai ele mandava... pedia pra mim ligar pra Aparecida, mas ndo ela ja falou que ja mandou teu curriculo, ai
guando foi nesse curriculo, ele fazia curso também. Eu pagava uns curso pra ele e foi assim. Mas pra ele foi muito bom.
(Mae 3)

Até entdo que eu falei para a [psicologa], nossa o [Lucas] ele num tem... 1a eles falaram que se ele quisesse fazer um
curso depois, eles davam o curso para ele, mas eu falei: ele ndo gosta de estudar. Mas ela falou, vocé vai ver, vai ter uma
mudanca e verdade. Agora ele trabalhando no [banco], né. Ai ele na escola j& melhorou. No ano passado ele ficou
morrendo de medo de tomar bomba, coisa que ele nem ligava. Hoje ele ja fala que talvez ele vai fazer uma faculdade,
ele ndo falava, entendeu? (Mée 3).

Visao dos adolescentes sobre a MSE

Eu ndo queria muito ndo, enrolei mas depois eu fiz amizade com as meninas ai eu vi o outro lado da vida. Eu gostava de
ir. Uma oportunidade, um aprendizado, crescimento, muita coisa.. Uma oportunidade de ver o outro lado da vida, de
poder recomegar do mundo que eu tava. [mudou] Minha forma de pensar, de querer as coisas, de querer correr atras do
gue eu quero, muita coisa. Deu outra mente, outra cabega.. Eu sinto falta. Foi [bom]. Eu passo I4 pra ver as meninas, foi
uma coisa boa na minha vida (Luiza, grifos nossos).

Eu fiquei na ala com a [orientadora 3] no setor de acessibilidade que ela mexe. L& também eu tive um pouco de
conhecimento que também ¢ o outro lado das coisas de crianga e deficiente... eu peguei um carinho com eles. Gostava.
Tinha até o [citou o nome da crianga] que ia I4, ele gostava de mim. Toda vez que ele ia 14 tinha que levar doce. E outra
vida, né. O outro lado da vida porque eles mesmo com a deficiéncia ndo deixam de viver. Muita gente ai é perfeito e ndo
d4 valor na vida. Eu gostava. [Emocionou-se] (Luiza, grifos nossos).

Viséo dos OSE e da Técnica da MSE
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A medida ela tem que avaliar se tem algum direito violado desse adolescente. O que ela pode fazer para melhorar a vida
daquele sujeito enquanto ser humano. Ao mesmo tempo n&o desresponsabilizar. E zelar pelo direito do adolescente, mas
também nado desresponsabiliza-lo. [...] Tentar promover uma reflexdo desse adolescente para que ele possa também
pensar sobre seus atos, né? Mas, ao mesmo tempo, a gente tem que olhar se tem algum direito violado, 0 que podemos
fazer. As relagdes familiares, esse atendimento com a familia, direito violado dessa familia. A medida ela é mais ampla,
vocé tem que olhar para tudo isso. Ele ndo pode passar pela medida e ndo ter um afetamento por isso, entendeu?
Quantos meninos a gente as vezes atende, nessas audiéncias coletivas mesmo, ja me surpreendeu meninos com
problemas psiquiatricos, com questdo de salde. Isso sobrepde a medida naquele momento. Entéo, vocé teria que olhar
para aquilo primeiro para que depois ele tivesse condig¢do de cumprir. Entéo, fazer valer o direito também (Técnica).

Ali, no momento, pode até ter um impacto da gotinha ali [referindo-se aos atendimentos prestados], porque igual a gente
fala é muito pouco tempo, ndo é uma coisa direcionada pra desenvolver o adolescente de verdade, eles ndo vao pra la
tipo... eles tdo indo pra cumprir porque ali vai ter um trabalho direcionado pra ele, pra ele aprender realmente alguma
coisa, pra ele realmente desenvolver alguma coisa ou pera ai ndo...esse adolescente vai vir pra ca, a gente vai estudar
com ele, nds vamos ver quais que sao as facilidades, ndo, mas ele tem problema na matematica, mas eu nao quero saber
se ele tem problema na matematica, se tem alguma coisa que ele goste de fazer pra gente ajudar ele desenvolver pra isso
melhorar, ter impacto pra ele la na vida, entendeu. Eu acho assim, acaba que o trabalho que ele ndo tem assim... sabe,
ndo é direcionado pra ele, eu sei que ele vai... eu sei que é um impacto pra ele naguele momento, eu sei que ele passa
por alguns momentos que ele possa ter uma reflexdo... ou, puxa vida, eu poderia ta passando por isso aqui um dia, ou
que eu posso ajudar pra resolver essa situagdo no momento, entendeu, mas eu acho que depois aquilo dissolve. E como
se tivesse faltando um compromisso maior da rede [de protecdo], tivesse faltando algo por trés, porque s6 aquilo, sé a
medida em si, sinceramente... € um trabalho voluntario que ele foi ali fez gostou, ndo gostou, se ajeitou, se afirmou, se é
um dia, porque tem uns que teve com a gente 14 4h e acabou e ai? Se tivesse um por de trés disso né. (Orientadora 2,
grifos nossos).

E uma rede fréagil ainda. Com bastante deficiéncia. A necessidade da intersetorialidade é grande, mas muitas vezes 0s
setores ndo se acham corresponsaveis pela medida, entendeu? Entao, a medida ela é pautada em uma incompletude, né?
A gente precisa dos outros 6rgdos pra que funcione, mas a rede aqui no municipio ela t& comegando... eu acho que a
COMIssao permanente comega a ... a estimular isso. A provocar nos outros setores esse questionamento, né? Mas a rede
ndo esta tdo eficiente quanto precisaria (Técnica).

A gente viu uma porta de entrada pra eles, é pra pensar, até mesmo no futuro, pra pensar o que pode acontecer, despertar
neles um pouco assim de olhar pro outro, de ajudar, de ver a vida de uma forma diferente entdo pra gente realmente foi,
assim, muito compensador de t4 recebendo eles e assim, mais gratificante ainda foi a gente saber, até pelos profissionais,
que eles gostaram muito de ter participado como voluntariado, a gente vé a satisfacdo deles quando ta o que que eles
estdo fazendo a gente explica tudo sobre associagdo como que é, e assim os profissionais que ficaram com eles assim
bem direto, que sdo o pessoal 14 dentro da cozinha, do armazém, ficaram muito satisfeitos, todos eles olhavam eles
assim, nossa que maravilha e até mesmo a curiosidade, o que que esse menino fez né? Eu falei eu ndo sei, é uma coisa
que eles chegam, a gente conversa e eu nem pergunto porque eles estdo aqui, porque eu acho que a gente tem que
receber com um olhar... se a gente quer que eles vejam a vida diferente a gente tem que receber eles diferente também,
entendeu? E todos que passou com a gente la, fizeram um trabalho que até surpreendeu, eram proativos, eram de ajudar,
de perguntar. E, claro, que tem um ou outro que deixou de ir algum dia, teve um que a gente teve problema, que a gente
teve que conversar aqui e tudo mais, mas assim em geral, eu posso falar assim que 90% a gente viu um menino diferente
Ia dentro da instituicdo. Nao deu assim nem pra gente perceber, imaginar o porqué que eles estariam cumprindo aquela
medida (Orientadora 2).

ja era uma préatica do [nome do projeto] acolher, né, e la eles se sentiam os mais importantes, porque a criancada elas
acolhem tanto né, é tipo... o tio diferente, crianga é sempre muito curioso, o que que esse tio novo, esse tio novo vem pra
fazer uma atividade com vocés. Entdo a criancada acolheu eles com tanta espontaneidade e vocé vé que uns ficavam
meio assustados, meio assim... com aquela vontade de apertar, de acolher, mas no primeiro momento com receio e
depois era espontaneo, tanto eles, quanto as criangas, entao foi assim uma experiéncia bem produtiva. Tive o minimo de
problemas possivel, nunca tive problema, sempre eles respeitaram as criancas e as criangas respeitaram eles, eles
ajudavam em tudo entdo eu nunca tive nada que desabonasse (Orientadora 1, grifo nosso).

Experiéncia foi bem produtiva assim também, porque na verdade eu tinha, assumia um cargo dentro do municipio e aos
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poucos nds tentavamos, na minha época, naquela época nds tentdvamos estruturar e eu precisava de alguém pra me
auxiliar, né? Entdo eu ndo tive essas experiéncias que vocés tiveram, porque os locais que vocés trabalharam ou
trabalham, tinhas essas oficinas, mais pessoas, 0 meu ndo tinha tantas pessoas diretamente assim, na verdade teve sim
um menino, um ou dois, se ndo me engano, que eu recebi e que eles tiveram sim contato com 0s usuarios que eu atendi
porque eles eram diretamente que atendi porque eles auxiliavam |4 na van e tal, mas os outros que ficavam comigo na
sala me auxiliando era mais eu e eles. E foi uma experiéncia muito produtiva porque eles me auxiliavam bastante e dava
pra perceber a responsabilidade que eles traziam, quando chegavam e falavam... nossa mas € aqui que eu vou ficar? E
um setor assim mesmo? Tipo assim, ndo é igual filme que eu vou lavar, passar, lavar banheiro... E assim, no tempo que
eu fiquei, eu conversava muito com eles, eu percebia assim esse impacto que eles sofriam quando chegavam e falavam
assim: Nossa, € com essa moga que eu vou fazer? Tinha o impacto, é uma responsabilidade mesmo, ai quando eu
explicava que trabalhava com pessoas com deficiéncia... nossa, mas é? Nao sei o0 que, mas assim, foi uma experiéncia
muito boa também. E... alguns ndo continuaram, ai por conta das questdes da propria medida que eu no sei quais eram,
porque eu também... assim, eu sabia porque as meninas me passavam superficialmente, mas eu também ndo procurava
perguntar e nem tinha interesse de perguntar: ah, o que que o fulano fez né. Eu sempre entendi que ndo é com esse
intuito de quando vocé recebe um, identificar, querendo saber, apontar, enfim (Orientadora 3).

Al esse menino ndo estd estudando, ndo esta trabalhando e assim acaba que o Unico apoio, assim, sabe, a Unica coisa
diferente que ele vai ta fazendo é a medida socioeducativa ali uma vez na semana, ou no maximo duas vezes, ou € sd

por quatro horas, ou sé por oito horas, sabe assim... (Orientadora 2)

F: Porque o juiz mandou. Ai depois que chega é que vé que é diferente... (Orientadora 3)
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CENTRO DE REFERENCIA ESPECIALIZADO DE ASSISTENCIA SOCIAL- CREAS

Rua Irméo Mario Esdras, 306, Vila Pinto, Varginha - MG.
Telefone: 3690-2084

Plano Individual de Atendimento — P.1.A.

Objetivo: O Plano Individual de Atendimento (PIA) objetiva potencializar a construgédo
de um novo projeto de vida, a ser planejado junto ao adolescente e seus responsaveis.

Identificacdo do adolescente
Nome:

Data de nascimento:

Sexo:

Estado Civil:

Filiacdo:
Mée:

Pai:
Endereco:

Documentacao
RG n°:
Obs:

Composicdo Familiar

\ Nome \ Idade

Parentesco

Informacoes Referentes a Situacao da MSE

Informacdes Referentes ao Eixo: Cultura, Esporte e Lazer

Informacdes Referentes ao Eixo: Profissionalizacdo, Trabalho e Renda

Informacdes Referentes ao Eixo: Educacao

Informacoes Referentes ao Eixo: Saude.




Informacoes Referentes ao Eixo: Convivéncia Familiar e Comunitaria

Relatério:
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Acles

Objetivos

Responsaveis

Prazos

Assinatura
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