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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar as interacdes de discentes da
Educacao de Jovens e Adultos, a fim de compreender o papel do elemento geracional
nos processos de coesdo grupal e na producdo de estigmas. Orientado pelos
pressupostos da pesquisa qualitativa, foram utilizados como instrumentos de coleta
de dados a observacdo participante, questionario e entrevistas. Tendo em conta
aportes tedrico-conceituais sociolégicos, partimos da hipotese de que o elemento
geracional poderia impactar nas dindamicas de interacao entre jovens e adultos, de
forma a estabelecer uma hierarquia dentro de sala a partir da idade. Como resultados
constatamos que, no ambito do convivio escolar, o elemento geracional € um
importante marcador nos processos de formacgao e coesao grupal entre os discentes,
embora este marcador ndo tenha se apresentado como determinante na producéo de
conflitos entre alunos da Educacéao de Jovens e Adultos. Os dados colhidos ajudaram
a perceber que a maior tensdo existente dentro de sala ocorre entre docente-discente
e nao entre os estudantes discentes a partir da intergeracionalidade. Em outras
palavras, devido, se considerarmos os postulados eliasianos, o lugar funcional; isto &,
a posicao de poder ocupado pelos professores e pelos alunos na figuragéo da sala de
aula, o elemento geracional foi mobilizado para fins de estigmatizacdo muito mais
pelos professores do que pelos alunos. Para detalhar as questdfes acima, esta
dissertacao foi construida em quatro sessdes. A primeira se¢ao aborda a constituicdo
histérica da modalidade e suas idiossincrasias até os dias atuais e a segunda consiste
na apresentacdo de analises socioldgicas a respeito dos conceitos de estigma,
identidade, poder e outsider. A terceira se¢ao apresenta o percurso metodologico e
os instrumentos de coleta de dados utilizados neste estudo bem como contém a
caracterizagao do campo onde a pesquisa foi desenvolvida e 0s sujeitos docentes e
discentes envolvidos na investigacdo. A quarta e Ultima secéo teve como designio

apresentar e analisar os dados coletados a luz aporte tedrico adotado.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Geragao. Coeséo Grupal. Estigma.



ABSTRACT

The present work aimed to analyze the interactions of students from Youth and Adult
Education (YAE) in order to understand the role of the generational element in group
cohesion processes and in the production of stigmas. Guided by the assumptions of
gualitative research, the data collection instruments used were participant observation,
guestionnaire, and interviews. Taking into account sociological theoretical-conceptual
frameworks, we started from the hypothesis that the generational element could have
impact on the interaction dynamics between young people and adults in such a way
as to establish a hierarchy within the classroom based on age. In terms of results, we
found that, in the context of academic life, the generational element is an important
marker in the processes of academic training and group cohesion among the students,
although this marker was not shown to be a determinant in the production of conflicts
between YAE students. The data collected helped in perceiving that the greatest
tension existing within the classroom occurs between teacher-student and not between
the student-learners based on intergenerationality. In other words, if we consider
Elias's postulates, due to functional place; that is, the position of power occupied by
teachers and by students in the classroom figuration, the generational element, was
mobilized for stigmatization purposes much more by teachers than by students. In
order to delve into the above issues, this dissertation was constructed in four sections.
The first section discusses the historical constitution of the modality and its
idiosyncrasies up to the present day, and the second consists of the presentation of
sociological analyses regarding the concepts of stigma, identity, power, and outsider.
The third section presents the methodological approach and the data collection
instruments used in this study, and also contains the characterization of the field where
the research was developed and the teaching and student participants involved in the
investigation. The fourth and final section was designed to present and analyze the

data collected according to the theoretical framework adopted.

Keywords: Youth and Adult Education (YAE). Generation. Group Cohesion. Stigma.
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1 INTRODUCAO

O objetivo geral desta pesquisa foi analisar as interacdes de discentes da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a fim de compreender o papel do elemento
geracional nos processos de coesao grupal e na producao de estigmas. O principal
argumento para a realizacdo desta pesquisa corresponde a necessidade de tratar a
diversidade geracional na EJA e o seu papel nos processos de coesao grupal e na
producdo de estigmas, haja vista a escassez de conhecimento disponivel sobre o
tema.

Dentre outros pensadores mobilizados nesta pesquisa, “Dinamicas de
estigmatizacdo nas relacdes intergeracionais dos discentes na Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA)” é resultado de uma investigacdo fundamentada especialmente no
modelo de analise desenvolvido pelo socidlogo Norbert Elias (1897-1990), mais
precisamente em sua obra, em parceria com John Scotson, intitulada “Os
Estabelecidos e os outsiders: sociologia das relacdes de poder a partir de uma
pequena comunidade” (ELIAS; SCOTSON, 2000). Nessa obra, os autores
desenvolvem uma pesquisa etnografica para entender as relacbes de coesédo dos
grupos e a construcdo dos estigmas dentro da comunidade de Winston Parva.
Demonstraram que 0s grupos humanos lutam entre si pela posse e distribuicdo de
poder entre seus membros, mesmo quando apresentam um perfil socioeconédmico
relativamente homogéneo. No caso de Winston Parva, essa luta foi travada com base
no tempo de moradia. Isto €, o grupo de moradores mais antigo se reconhecia como
estabelecido e, para preservar sua autoimagem superior e a coesao grupal, mobilizou
e construiu uma série de estratégias de estigmatizacdo enderecadas aos moradores
mais recentes naquela regiéo.

Tendo em vista que, para Elias, a figuracéo estabelecidos-outsiders pode ser
encontrada nas mais diversas figuragdes humanas, considera-se que a sala de aula
da EJA, por reunir jovens, adultos e idosos em um mesmo ambiente, possa ser
analisada na perspectiva eliasiana. Ou seja, situacdes apreciativas/depreciativas
podem corroborar para que as tensdes entre as diferentes geracdes ocorram dentro
da sala para que as diferentes geracdes sejam hierarquizadas.

A construcdo deste objeto de pesquisa se constituiu durante minha
graduacéo. Inicialmente, ao desenvolver o trabalho de concluséo de curso para a
minha primeira formacéao, versei sobre a violéncia no futebol. Naquele momento, falar

sobre violéncia inserida dentro do espaco futebolistico era a juncdo de dois interesses
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de pesquisas ao tratar fenbmenos sociais. Posteriormente, em minha segunda
graduacéo, a pesquisa que realizei consistiu em problematizar a tematica da violéncia
dentro da escola. Nesse periodo, eu jA me encontrava fascinado e totalmente
envolvido pela licenciatura em Ciéncias Sociais e pelos estudos relacionados ao
universo escolar, quando me inseri no Nucleo de Estudos e Pesquisas em Educacao
e Diversidade (Neped) da universidade na qual estudava. Ali, pude realizar monitorias
e participar do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid),
estimulando-me a seguir em pesquisas relacionadas a Educacdo. Portanto pude,
entdo, desenvolver um trabalho vinculado a violéncia que, por se tratar de um
fenbmeno social posto em qualquer relacdo e ambiente, seria investigado dentro do
ambiente escolar.

Meus estudos na especializagdo, embora ndo tratasse a fundo tal
problematica, conteve questdes de violéncia apresentadas durante a minha trajetéria
escolar, uma vez que o trabalho de conclusdo possibilitou um exercicio pratico e
tedrico reverberando sobre a minha formacao, desde a educacéo infantil até a minha
pratica docente. Naquela ocasido, pude refletir, com mais maturidade, diversas
guestdes quando ocupara a figuragdo como crianca e adolescente, estudante do
ensino fundamental e médio respectivamente.

Ao iniciar o mestrado, o interesse em continuar estudando a temética da
violéncia continuava presente. Neste contexto, me deparei com a necessidade de
limitar este problema de pesquisa. Foi entdo que estudar o termo estigma apareceu
para mim como a possibilidade de estudar um grupo marginal dentro da nossa
sociedade: os sujeitos da EJA. Diante disso, ndo havia argumento melhor para
desenvolver o trabalho como o de se estudar os sujeitos que estdo nessa modalidade
e que, desde a sua constituicdo, vivem situagdes marginais em diferentes frentes.

E preciso ressaltar que o desafio de pesquisar um tema ainda pouco
explorado motivou-me a adentrar na seara da EJA por dois motivos iniciais. O primeiro
€ 0 de que estudar a modalidade, mais a fundo, possibilitaria melhorar a minha
formacdo como pesquisador do tema, mas também como professor da educacéo
béasica. Ocorre que, em minha licenciatura, a modalidade ocupou espaco em apenas
uma disciplina. Tal caracteristica estd muito presente nas grades curriculares das
licenciaturas pelo pais, pois, ainda ha pouco espaco para a EJA na formacdo de
professores. Considero primordial que a modalidade tenha mais estimulos desde a

graduagdo. Apresenta-la de forma mais detalhada poderia motivar futuras(os)
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docentes a investigar a modalidade. Entéo, esse primeiro motivo dialoga bastante com
a formacao humana, também. O segundo motivo esta direcionado a possibilidade de
estudar um tema que € pouco explorado, embora nos ultimos anos perceba-se uma
maior producéo de trabalhos. E, nesse movimento, estudar a modalidade a luz de um
autor vinculado a minha area de formacéo, qual seja, as ciéncias sociais. Todavia,
este célebre sociologo, tardiamente reconhecido por suas brilhantes contribuicdes,
tem sido utilizado ja ha alguns anos pelos pesquisadores da Educacéo, a fim de trazer
suas ideias na tentativa de interpretar o nosso sistema educacional e os atores que o
compoe.

Destarte, a possibilidade de contribuir com a promocao do debate e avanco
das ideias sobre a formacdo dos docentes e sobre os atores presentes na EJA, foram
os grandes elementos que me ajudaram a desenvolver esta pesquisa. Evidentemente,
nao se pretende em um trabalho explorar e responder todas as questdes postas na
EJA. Contudo, particularmente significa muito poder estuda-la. Esse exercicio ndo
consiste, apenas, em apresentar uma dissertacdo a banca para obtencéo do titulo de
Mestre. Consiste sobretudo, reitero, na minha formag&o humana.

Apés a definicdo do problema de pesquisa, foi necessario o movimento de
revisao de literatura. Nesse processo verificou-se que a EJA apresenta um repertério
dotado de diversos trabalhos nos diferentes programas de pos-graduacéo versando
sobre curriculo, ensino e praticas pedagogicas, sobre o0s atores e suas trajetorias até
a escola. Tive, no entanto, uma grande inquietacdo que diz respeito ao escasso
desenvolvimento de estudos que tratassem da questao geracional.

A lacuna identificada foi, portanto, basilar para a definicAo dos objetivos
especificos de pesquisa, quais sejam: apresentar o debate tedrico sobre o tema do
estigma a partir dos autores que compdem o referencial dessa pesquisa; analisar as
figuracdes formadas pelos individuos da EJA no contexto escolar e discutir o papel do
elemento geracional nos processos de coesdo grupal e na producdo de estigmas.
Portanto, ainda que sejam encontrados trabalhos sobre a EJA nos principais portais e
periédicos como o portal de Teses e DissertagGes da Capes® e o base de dados
Scielo, além do Grupo de Pesquisa Processos Civilizadores?, limitei-me a realizar a

busca pelo portal da Associagdo Nacional de Pds-graduacdo em Educacédo (ANPEd).

! Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/.
2 Grupo de Pesquisa vinculado a Universidade Estadual de Londrina (UEL). Disponivel em
http://www.uel.br/grupo-estudo/processoscivilizadores/portugues/processoscivilizadores.htm.
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Realizei uma pesquisa dentro do GT 18, especifico da EJA. Esta busca compreendeu
o periodo de 2000 a 2015 entre a 232 a 372 reunides nacionais da ANPEd?3.

Para a realizacdo deste processo de revisdo utilizei os termos “conflito
geracional”’, “estigma” e “geragdo”. Assim sendo, ndo foi encontrada nenhuma
producéo relacionada aos descritores acima da 232 a 342 e a 382 reunifes. Ja as
352,362 e 372 reunibes anuais nacionais foram encontrados dois trabalhos. Tais
trabalhos, no entanto, ndo foram localizados a partir dos descritores citados acima.
Sao trabalhados que, ao longo da busca, foram considerados como afins a proposta
da pesquisa aqui tratada e que serao expostos a sequir.

No trabalho apresentado na 372 reunido da ANPEd, cujo o titulo é “A
alternativa para o menino indesejavel: vozes e sujeitos na biopolitica da juvenilizacéo
da EJA”, Leticia Carneiro da Concei¢cdo (2015) busca analisar os fatores que
contribuem para o movimento de juvenilizagdo na EJA, tendo como referencial tedrico
as formulacdes de Michel Focault. Analisando as legislacfes vigentes da modalidade,
a aplicacdo de entrevistas com membros das secretarias estadual e federal e com
estudantes da modalidade, esse trabalho aborda questfes presentes em outros locais
onde a EJA faz parte. Ou seja, a utilizacado da modalidade como puni¢cao para aqueles
estudantes que estdo em distorcdo idade/série ou devido ao comportamento
marginalizado. Dessa forma, a autora observa como esse movimento de aligeiramento
tem razdes enddgenas e ndo exdgenas a instituicdo, demonstrando que, através da
tentativa de docilizacao dos corpos, a biopolitica é colocada em pratica de diferentes
maneiras, pelos atores da instituicdo, para que este sujeito visto como outsider passe
a figurar na EJA. No entanto, ainda que este movimento proporcione o convivio com
diferentes geracdes, Conceicdo (2015) aponta que tal elemento ndo significa uma
relacdo de tensdao. Nao obstante, outro ponto relevante em seu trabalho é o carater
supletivo que a modalidade possui pelos seus atores. Os sujeitos da EJA veem como
benéfico a sua ida a modalidade, ainda que tenha sido de forma impositiva e sem o
seu conhecimento, pois proporciona o aligeiramento e a conclusdo da etapa de
ensino.

“‘A EJA frente ao enigma das idades: decifra-lo ou ser por ele devorado?”

apresentado por Conceigcao e Nakayama (2013) na 362 Reunido Nacional da ANPEd,

3 E importante frisar que abaixo da 232 reunio néo fora possivel o mapeamento, pois ndo se encontra
disponivel nenhum dado no site. Ha de se ressaltar também que a 252 ndo estava disponivel no
servidor. Portanto, nao foi possivel adentrar no GT dessa reuniéo.
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analisa o processo de juvenilizagdo na EJA pés 1990. Outrora, tal modalidade que
abarcava muitos adultos e idosos ao longo dos anos, fora se juvenilizando através da
insercdo de muitos jovens que migravam do ensino regular, cujo objetivo era a
obtencdo do diploma de forma rapida. A ideia de supletivo, ainda marcadamente
presente na modalidade, é o fator preponderante para que esses jovens adultos optem
por iniciar seus estudos na EJA. Utilizando o conceito de genealogia cunhado por
Nietzsche e posteriormente apropriado por Foucault, o artigo também propde uma
andlise acerca da ideia de autonomia, de uma educacéo libertadora como Paulo Freire
e Alvaro Vieira Pinto imaginavam no que se refere a educagdo popular e
posteriormente educacdo de jovens e adultos. Nessa perspectiva, utilizando a
definicdo contida no texto de Kant sobre esclarecimento, onde o filésofo problematiza
a ideia de maioridade/menoridade na sociedade, as autoras concluem que se faz
necessario mudar a concepcado de educacdo que se aplica na modalidade se
guisermos, de fato, que sejam sujeitos autbnomos e que consigam pensar por Si
mesmos.

N&o obstante, areviséo de literatura aqui descrita permite dizer que a presente
pesquisa contém uma perspectiva diferenciada, por constatar uma lacuna na
producdo de conhecimento acerca das questdes relacionadas entre diversidade
geracional e estigma na EJA. Da mesma maneira, ndo foram identificados trabalhos
gue abordassem a problematica a luz das ideias de Norbert Elias sobre o tema,
referencial basilar dessa investigacdo. Por esse angulo, a lacuna constatada
corresponde aos trabalhos que ndo exploram conflito geracional, estigma e EJA em
uma mesma pesquisa. E possivel encontrar trabalhos sobre a EJA, mas a temética
intergeracional em didlogo com este referencial da sociologia em especifico ndo foi
localizada®. Em contrapartida, as analises sobre a modalidade ndo apontam para a
utilizacdo das ideias propostas por Norbert Elias. Portanto, ao observar estes dois
hiatos nas pesquisas sobre educacdo de jovens e adultos, pretende-se apresentar
uma interpretacdo para o movimento plural existente na modalidade, delimitada pela
guestao intergeracional.

Ademais, para além do lapso percebido no que diz respeito a investigacéo

sobre as intergeracfes na modalidade, pesquisar a EJA é fator de ampliacdo do

4 Evidentemente que outros autores também foram mobilizados na composi¢cdo do aparato tedrico.
Erving Goffman e Howard Becker, por exemplo, desenvolveram estudos sobre estigma e a condi¢ao
outsider e, assim como Elias, séo ainda pouco explorados no campo educacional.
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conhecimento e contribuicdo para a sua visibilizagdo como campo de investigacao.
Nesses termos, a pertinéncia desta pesquisa corresponde a necessidade de se
estudar a modalidade EJA e entender os diversos atores que estdo naguele espaco.
Significa reconhecer os discentes como sujeitos de direitos a escolarizacéo, ainda que
a sociedade os enxergue como antagonistas a educacdo infantil e/ou o ensino
fundamental e médio no que diz respeito aos investimentos pelo Estado. Assim sendo,
ao estudar as relagdes de coeséo grupal e de interdependéncia presentes dentro da
EJA é necessario ter clareza de que se trata de um publico cujas especificidades
demandam uma percepcédo diferenciada daqueles que estdo no ensino obrigatorio.

Tendo em vista o propdsito da pesquisa, ja indicado, esta dissertacdo foi
estruturada em mais quatro sessdes. A primeira secdo sera explorada mediante um
contexto historico, a trajetéria da modalidade; suas politicas publicas, seja do Estado
ou da sociedade civil; questdes socioecondmicas que impactaram na modalidade e a
legislacdo que norteia a EJA. Destaca-se nessa secéo inicial a caracterizagcao dos
sujeitos que compdem a modalidade desde o seu surgimento. A seguir, a segunda
secao é destinada a exploracdo dos conceitos de geracdo, identidade e estigmas e
suas possiveis correlagdes com as relagdes intergeracionais entre os discentes da
EJA. Ao abordar a modalidade, tais conceitos possuem um papel de extrema
relevancia a medida que estudar a EJA proporciona analisar um espaco dotado de
pessoas jovens, adultos e idosos em uma mesma sala de aula. A terceira secao &
constituida pela metodologia de investigacdo e apresentacdo dos dados coletados
durante a observacédo participante, entrevistas e questionarios. Por fim, a partir das
categorias de analise extraidas dos dados apresentados na quarta sec¢éo, a Ultima
parte foi dedicada ao exame dos dados com base no aporte tedrico discutido na se¢ao
1.
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2 MARGINALIZACAO E ESTIGMATIZACAO NA HISTORIA DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS BRASILEIRA: ENTRE POLITICAS PUBLICAS E
LEGISLACOES

No que se refere as caracteristicas do publico da EJA, em nosso pais é
composto majoritariamente, por mulheres, por pessoas negras e trabalhadoras
(INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, 2009). Nesse sentido,
€ fundamental nesse trabalho retomar alguns antecedentes presentes na relacédo
entre as desigualdades sociais e as desigualdades escolares para discutir o problema
do estigma, especialmente na EJA.

Tais antecedentes remontam ao periodo da escraviddo no Brasil, onde
durante e apds a escraviddo 0 acesso a escola, sobretudo dos negros, ocorreu de
forma insignificante. Ocorre que a abolicdo da escravidao concedeu a liberdade a
milhares de pessoas pardas e negras no pais estimando-se 600 mil pessoas
aproximadamente®. No entanto, esta acéo realcou a enorme quantidade de pessoas
gue nao sabiam ler e escrever, sendo categorizadas como analfabetas. Uma vez que
possuiam a liberdade, havia uma grande dificuldade no que diz respeito a sua
emancipac¢ao social, isto €, ndo havia garantias destes sujeitos dentro da sociedade
de usufruir dos meios de subsisténcia existentes em comparacdo com as pessoas que
nao foram escravizadas.

Logo, o fim da escravidao para a populacéao de pardos e negros nao significou
0 reconhecimento social por inteiro, impactando a vida desse grupo social.
Consequentemente, se ndo houve garantias econdmicas para esta populacéo recém
libertada, a necessidade de se inserir no mercado de trabalho precocemente
acarretaria uma escolarizagéo tardia.

E importante salientar que durante o periodo de escraviddo, e apés, houve
negros que sabiam ler e escrever. Muitos africanos chegaram ao pais ja sabendo falar,

ler e escrever em portugués na Africa (KARASCH, 2000). Além disso, havia:

5 Os trabalhos relacionados ao periodo de escraviddo e libertagdo dos escravos possuem um
quantitativo aproximado, mas ndo exato. Jaci Maria Ferraz de Menezes em seu artigo “Abolicdo no
Brasil: A construcéo da liberdade” (MENEZES, 2009) discute todo o processo de liberagédo dos escravos
e o0 impacto que teve nos milhares de negros a época fixando entre 500 a 700 mil escravos libertos .
Outro livro importante que discute o periodo da escraviddo no pais, a quantidade de escravos e o
processo de liberdade desta populacéo, “A abolicdo no parlamento: 65 anos de lutas” (CAVALCANTI,
2012), publicado pelo Senado Federal, aborda de forma detalhada todo o processo de criagdo das leis;
as lutas para que fosse assinada a Lei Aurea.
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Um namero significativo de escravos e libertos alfabetizados, inclusive
mulheres, que assinavam seus nomes nos documentos e registros notariais
da época [...]. Embora a maioria tivesse de assinar com uma cruz, uma
minoria era capaz de escrever seu préprio nome com uma letra tdo boa
quanto a dos escribas. E dificil saber exatamente como aprendiam a ler e
escrever, especialmente as mulheres, numa sociedade em larga medida
analfabeta. Mas eles ndo s sabiam como também utilizavam ordinariamente
tais conhecimentos. (LUZ, 2013, p. 76).

Corroborando esta nogédo de que 0s negros estavam inseridos no processo
educacional, Fonseca (2009) evidencia a participacdo dos negros nas escolas
mineiras. Assim, o autor conclui que:

Portanto, podemos dizer que as formas tradicionais de entendimento em
relacéo ao processo de escolarizacdo, que pressupde a auséncia dos negros
em espacos escolares, ndo se confirmam em relacdo a Minas Gerais do
século XIX. A presenca dos individuos originarios do grupo racial

representado pelos negros chegava mesmo a ser bastante acentuada nas
escolas de instrugéo elementar. (FONSECA, 2009, p. 597).

Contudo, ainda que o héabito da leitura e escrita ndo significava ser uma pratica
pensada com a finalidade de escolarizar a populagéao escravizada, de modo geral, era
uma pratica que tinha outros objetivos como, por exemplo, os cativos acompanharem
criancas a escola, que era considerada uma atividade corriqueira para as mucamas.
Nesse sentido, teriam a chance de aprenderem ouvindo as licbes destinadas aos
filhos dos senhores (KOROSCH apud BASTOS, 2016, p. 747-748).

Ademais, ainda que ndo fossem a maioria, e dentre esta acado havia interesses
gue iam além do ato de escolarizar®, o fato de existir pessoas negras escolarizadas,
ajuda-nos a entender por que dentro da sociedade se atribui o sucesso ou fracasso
ao individuo bem como o éxito ao sair de uma localidade desfavorecida,
desconsiderando assim os fatores exdgenos ao individuo. Isso corresponde a
salientar que situacdes reproduzidas até os dias atuais, possuem raizes em séculos
passados. Pois, 0s sujeitos que estdo inseridos na EJA tidos como seres ignorantes
em sentido absoluto (PINTO, 1983), refere-se a afirmar que tais sujeitos estdo nesta
condicdo porque nao se esforcaram o suficiente para escolarizarem antes da vida
adulta. Como se todos tivessem condi¢des para escolarizar-se na infancia.

Ja a Lei Saraiva (BRASIL, 1881) que normatizava a respeito da proibi¢cédo do

direito ao voto, fora estabelecido como direito apenas para quem soubesse ler e

6 No artigo “O predominio dos negros nas escolas de Minas Gerais no século XIX”", Marcus Vinicius
Fonseca destaca a grande insercdo dos negros no processo educacional através de analises
documentais, relatos de viajantes e censos da época. Ainda que possa nao refletir o cenario nacional,
indica que os negros tiveram acesso a educagcdo como outros trabalhos destacam (FONSECA, 2009).
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escrever. Dessa forma, a abolicdo da escravidao e o direito ao voto colocaram em
evidéncia uma populacéao aproximada do percentual de 82,6% de analfabetos, ao final
do ano de 1890 (FERRARO; KREIDLOW, 2004). Logo, surgiu a necessidade de
escolarizar a populagdo. Contudo, essa necessidade tinha um carater mais politico e
econdmico que emancipatorio (PAIVA, 2015).

Ademais, ainda que a educacdo nao tivesse como objetivo fundamental a
escolarizacdo relacionada a emancipacdo e instrugcdo dos sujeitos, Leite (2013)
destaca que ainda assim surgiram a época diversas propostas educacionais durante
0 século XIX no pais,

ndo se obteve resultados através das intengdes e, na pratica, a maioria das
propostas de reforma da educacgdo nao avancou além dos discursos e teve
como fim o arquivamento. A prioridade daquele momento foi mais de se
consolidar a sobrevivéncia, a conquista do territério e estabilidade financeira

do que um projeto efetivo de desenvolvimento educacional. (LEITE, 2013, p.
69).

Portanto, diante desses acontecimentos pdde-se verificar que havia uma
grande demanda por escolarizagdo dos adultos, ainda que n&do houvesse um projeto
voltado para este publico. Perceba que o fato de se ter a necessidade de promover a
escolarizacdo desta populacdo analfabeta ndo significou avancos em politicas e
programas do Estado para reduzir tal fendémeno social.

De acordo com Paiva (2015), entre o final do século XIX e inicio do XX, o pais
comecou a ter movimentacbes em torno da escolarizagdo da populagdo. Ruy
Barbosa’ fora um dos primeiros a demonstrar preocupacéo sobre o tema ajudando na
aprovacao da Lei Saraiva. Ideias ancoradas no desenvolvimento da nacao através do
processo de industrializacédo; a necessidade de aumentar o eleitorado a fim de garantir
vitorias; e necessidade de evitar a migracdo da populacdo da zona rural para a urbana
foram algumas das motivagOes referentes a este problema social. Contudo, a
educacao popular e educacao de adultos ainda ndo aparecia nos documentos.

Somente através da Constituicdo de 1934 (POLETTI, 2012), em seu Art. 149,
gue a educacdo enquanto um direito de qualquer cidaddo aparece. Nesse artigo,

destaca:

" Pensava Ruy Barbosa que a aprovacao da Lei significaria investimento na educacéo promovida pelo
Estado. Assim, deixariamos de ter uma sociedade pouco escolarizada e consequentemente teriamos
um pais mais bem desenvolvido. Contudo, apés a aprovacéo da Lei, essa sua ideia néo refletiu na
realidade (PAIVA, 2015).
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A educacédo é direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no paiz (sic), de modo que possibilite efficientes
factores (sic) da vida moral e econémica da Nacao, e desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana. (POLETTI, 2012, p. 149).

Contudo, ainda que estivesse registrado na Carta Magna do pais, a educacgéo
como um direito, enxergando-a, sobretudo os trabalhadores rurais como sujeitos de
direito para com a escolarizacdo, nao significou cumprimento. Todavia, ainda que ja
prevista na Carta Magna de 1934, foi somente no ano de 1947, através da Campanha
de Educacédo de Adolescentes e Adultos (CEAA), que surgiu a primeira iniciativa da
Unido na oferta de educacao para este publico.

No que diz respeito a criacdo da campanha a época, Paiva (1984) salienta
que:

A educacéo dos adultos convertia-se num requisito indispensavel para uma
melhor reorganizacéo social com sentido democréatico e num recurso social
da maior importancia, para desenvolver entre as populacdes marginalizadas
o sentido de ajustamento social. A campanha significava o combate ao
marginalismo, como pronunciamento de Lourenco Filho: “devemos educar os
adultos, antes de tudo, para que esse marginalismo desaparega, € 0 pais
possa ser mais coeso e mais solidario; devemos educé-los porque essa é a
obra de defesa nacional, porque concorrera para que todos melhor saibam

defender a saude, trabalhar mais eficientemente, viver melhor em seu proprio
lar e na sociedade em geral. (PAIVA, 1984, p. 179).

As décadas de 40 e 50 foram marcadas pela presenca de diversas
campanhas e ac¢des voltadas a alfabetizacéo de jovens e adultos como a Campanha
Nacional de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA), a Campanha Nacional de
Educacao Rural (CNER), Mobilizagcdo Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo
(MNEA) e o Sistema Radio Educativo Nacional (Sirena)®. Tanto por parte do Estado
guanto pela sociedade civil campanhas visando erradicar o analfabetismo apareceram
no pais®. Congruente ao que fora dito, anteriormente jA havia movimento de
educadores e da populagédo a partir de 1920 em prol da ampliagdo do numero de
escolas e da melhoria de sua qualidade, comecando a estabelecer condi¢des
favoraveis a implementacao de politicas publicas para a educacéo de jovens e adultos
(HADDAD; DI PIERRO, 2000).

8 Maiores informac6es sobre estas campanhas podem ser encontradas no Portal dos Féruns de EJA,
disponivel em: http://forumeja.org.br/.

% A educacdo de jovens e adultos ndo era grande preocupacio anterior a década de 40. O artigo
“Escolarizacéo de jovens e adultos” (HADDAD; DI PIERRO, 2000) destaca de forma historiografica
toda a trajetoria da modalidade e a falta de preocupacéo de politicas educacionais e pedagdgicas em
torno da modalidade anteriores a década citada.
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Vale destacar que a relagdo entre adultos e marginalidade ja estava presente
desde as primeiras acdes de escolarizacdo destes jovens e adultos a medida que
estes ndo possuiam a educacéao formal entendida como os saberes escolares, sendo
fortalecida a ideia de sujeitos incapazes e, consequentemente, como pessoas
doentes. Ademais, tal concepcéo desconsidera outras formas de aprendizado, bem
como de outros saberes dentro da sociedade. Assim sendo, Pinto salienta acerca da
visdo ingénua na educacao que se tinha sobre a educacéo de jovens e adultos na
gual era necessério.

Despertar uma atitude geral de alarme social em face da gravidade do
problema do analfabetismo, o que é um meio seguro de fazé-lo
incompreendido em suas verdadeiras causas objetivas. Em lugar de

reconhecer no analfabetismo um indice natural da etapa em que se encontra
o processo de desenvolvimento nacional, apresenta-o como uma

anormalidade, uma monstruosidade que é preciso “combater”, “erradicar”.
Estas expressoes, frequentes na oratdria dos promotores de campanhas de
alfabetizacdo, demonstram bem os pedagogos desta estirpe concebem o
analfabetismo como um “mal’, uma “enfermidade”, uma “endemia”, uma “erva
daninha”. Assim, enquanto este for o pensamento dominante n&o ha
possibilidade de que o educador ou o legislador entre pela via de resolugéo
do problema do analfabetismo, que € de fato uma deficiéncia culturalmente
grave, mas que nada tem de sociologicamente anormal”. (PINTO, 1983, p.
63).

Estar analfabeto era tido como algo patolégico. A educacdo, entdo,
correspondia a salvacdo destes doentes. Por isso, a necessidade equivocada de
erradicar! Ao final da década de 50, o pais teve um congresso no qual Paulo Freire
apresentou suas ideias em torno da alfabetizacdo de jovens e adultos através da
utilizacdo de temas geradores. Logo, foi convidado a atuar dentro do Ministério da
Educacéo, ajudando no sistema educacional. Contudo, o golpe de 1964, p6és fim a sua
rapida insercao neste cargo e nos possiveis avangos que a escolarizacao de jovens e
adultos poderia gozar.

N&o obstante, outro exemplo importante para se entender a visdo que ao
longo destas duas décadas estava marcada fortemente pela ideia de seres ignorantes,
esta presente no Sirena. Em seu projeto, o entdo Ministro destacou os motivos para a
criacao de tal programa. Assim, logo em sua primeira pagina a orientacédo geral que
teria era:

| - O conjunto de finalidades do Sirena coincide com os interesses (sic)
proprios da educagédo fundamental:
1) proporcionar condicdes favoraveis ao desenvolvimento do homem no meio

em que vive;
2) torna-lo util a si mesmo;
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3) torna-lo util a familia;

4) torna-lo Gtil a comunidade;

torna-lo util ao pais;

5) dar-lhe oportunidade de lideran¢a, na comunidade;

6) infundir-lhe idéias (sic) de compreensdo e de solidariedade universal
(BRASIL, 1957, p. 1).

Neste pequeno trecho, as razbes para desenvolvimento do Sirena, reforcam
a nocéo dos adultos analfabetos como seres completamente doentes. Portanto, era
necessario iluminar a vida destas pessoas, desconsiderando evidentemente que séao

sujeitos cultos e possuem conhecimentos, conforme destaca Pinto (1983):

O adulto analfabeto € em verdade um homem culto, no sentido objetivo (ndo
idealista) do conceito de cultura, posto que, se ndo fosse assim, ndo poderia
sobreviver. Sua instrucdo formal (alfabetizacdo, escolarizacdo) tem que se
fazer sempre partindo da base cultural que possui e que reflita o estado de
desconhecimento (material e cultural) da sociedade a qual pertence. (PINTO,
1983, p. 42).

Outro equivoco deste projeto e que configura como um grande estigma para
este publico corresponde a nocao social destes sujeitos na sociedade. Ainda segundo

o autor (PINTO, 1983), toma-los como ignorantes, endémicos, entre outros, é:

1) moralmente insultante (pois ignora a dignidade prépria do homem pelo
simples fato de ser homem, ndo importando se é letrado ou néo); 2)
antropologicamente erréneo (pois ignora que o aluno é portador de uma
cultura, de capacidade de pensar logicamente em funcéo de seu contexto
social);

3) psicologicamente esterilizante (pois desanima, inibe e impede os estimulos
para a aprendizagem, uma vez que recusa ao alfabetizando sua capacidade
de fazer-se instruido por si, como sujeito);

4) pedagogicamente nocivo (pois deixa de aproveitar o saber do analfabeto
como ponto de partida para o desenvolvimento de novos conhecimentos).
(PINTO, 1983, p. 43).

Tais praticas preconceituosas destacadas pelo autor, ainda hoje vigoram
dentro da sociedade'?. Contudo, no que diz respeito a Constituicdo de 1937 (PORTO,
2012), € importante salientar que a educacdo passou por momentos quando se
entendia que o dever ndo era do Estado. Para que se possa compreender, a
Constituicao de 1937 destaca no Art. 125 (PORTO, 2012): “A educagdao integral da

10 Recentemente o Ministério da Educacdo (MEC) publicou um edital de chamamento referente a
Consulta publica sobre Alinhamento da Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) as diretrizes apresentadas
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no qual abria a possibilidade para contribui¢cdes externas.
O documento demonstra que embora tenhamos mais informacdes, o proprio Estado corrobora para
reacender certos_estered6tipos preconceituosos em torno da modalidade e dos seus sujeitos através de
situa¢gBes como associar a modalidade a educacgao especial; instrumentos para facilitar a aprovacao;
assistencialismo, entre outros (BRASIL, 2020c).
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prole é o primeiro dever e direito natural dos paes. O Estado ndo sera extranho a esse
dever, collaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para facilitar a sua execugéao
ou supprir as deficiencias e lacunas da educacao particular”. (PORTO, 2012, p. 84).
Vale destacar também a Constituicdo de 1967 (CAVALCANTI, 2012) durante
0 regime militar que em seu Art. 167 frisa:
A educacao é direito de todos, assegurada a igualdade de oportunidade,
inspirando-se no principio da unidade nacional e nos ideais de liberdade e de
solidariedade humana.
§ 1.0 O ensino primério é obrigatério e o religioso facultativo, mas incluido
nos horarios normais.
§ 2.0 O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos podéres publicos
e é livre a iniciativa particular.
§ 3.0 O poder publico concedera bbélsas aos estudantes de grau médio ou

superior, carentes de recursos, que demonstrem efetivo aproveitamento,
exigido o posterior reembdlso déste ultimo. (CAVALCANTI, 2012, p. 137).

Durante estes dois periodos, o Estado retirava o seu papel enquanto principal
agente promotor da educacéo para que tivesse, neste momento, papel de provedor.
N&o obstante, para além da retirada do seu papel enquanto agente promotor, quer
dizer, a responsabilidade de fomentar a educacdo, compreendia nesses dois periodos
a manutengao do poder. A rigor, ndo se investia como demandava a escolarizagao
para os adultos, contudo tudo estava sendo observado e controlado pelos governos.
Compreendia-se que 0 publico que carecia deste ensino era composto de sujeitos
incompetentes bem como culpados por ndo se escolarizarem durante a sua
adolescéncia e juventude nas etapas tidas como certas. Em outras palavras, ndo era
entendido nestes momentos a educacdo como um dever do Estado, e sim como um
instrumento de apoio a educacao das familias, como também abrindo espaco para o
surgimento de iniciativas do setor privado como o sistema S!! e para investimentos da
Usaid!? em nosso sistema educacional.

Esta concepcéo de seres ignorantes e/ou que necessitam de se escolarizarem
porque ndo possuem conhecimento que, reitero, € visto até hoje, tem suas raizes em

discursos e documentos politicos do século passado. Este comportamento presente

11 Segundo o portal do Senado Federal, o sistema S é o conjunto de organiza¢Bes das entidades
corporativas voltadas para o treinamento profissional, assisténcia social, consultoria, pesquisa e
assisténcia técnica, que além de terem seu nome iniciado com a letra S, tém raizes comuns e
caracteristicas organizacionais similares (BRASIL, c2020).

12 A Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional atuou fortemente durante o
periodo da Ditadura Militar especialmente na primeira década financiando campanhas como a Cruzada
ABC. O objetivo era controlar o que e como se ensinava a fim de evitar revolugées ou contestacbes ao
governo militar (PAIVA, 2015).
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tem marcas oriundas das campanhas iniciadas nas décadas de 40 e 50. Ou seja,
através de termos preconceituosos e bastante negativos, criou-se um costume de
rotular esta populacdo de analfabetos que ndo se encaixava naquele padrao social, e
gue se faz presente até hoje.

Era comum nos discursos politicos a ideia de que era preciso eliminar esta
doenca conhecida como analfabetismo. Além disso, o préprio material da campanha
do Sistema Radio Educativo Nacional (Sirena) e de outras, demonstravam o0 processo
de infantilizacdo para aproximar o publico da EJA com os conhecimentos escolares.
Logo, se tinha o discurso politico de tratar estes sujeitos como doentes e a
necessidade de desenvolver campanhas para extirpar este mal na sociedade.

Entre as décadas de 60 e 70 o Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo,
conhecido como Mobral, e a Cruzada ABC (Acao Bésica Cristd) (MENEZES, 2001a,
b) substituiram aqueles movimentos de educacado popular emergidos anteriormente
ao golpe militar de 1964. Tais programas estiveram presentes por muito tempo
durante a ditadura. Enquanto o primeiro perdurou até 1985 dando lugar a Fundacéo
Educar, o segundo fora extinto em 1970.

Um fator de extrema relevancia acerca da EJA corresponde ao entendimento
que estes sujeitos que estdo inseridos na modalidade possuem como direito 0 acesso
a escolarizagéo, tal como consagrado na Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2020a). Tal
direito significa se escolarizarem independentemente da idade e de forma gratuita. Ou
seja, cabe ao Estado oferecer condicfes para que estes jovens e adultos que nao
conseguiram estudar anteriormente, ofertar a EJA para que neste momento seja
possivel a escolarizacao.

Todavia, a promulgacdo da Constituicdo de 1988 nado significou o
entendimento destes jovens e adultos como sujeitos de direito ainda que a educagcao
estivesse assegurada como direito de todos independentemente da idade. Nesse
sentido, € importante salientar que ao longo do séc. XX a oferta de ensino aos jovens
e adultos teve diversos significados, modificando-se mediante perspectiva de cada
governo. O carater de assistencialismo é muito presente como Friedrich et al. (2010)
salientam neste trecho:

a escolarizagdo de jovens e adultos pode ser considerada em toda sua
trajetéria como proposta politica redimensionada a plataforma de governo na
tentativa de elucidacdo de um problema decorrente das lacunas do sistema

de ensino regular. Sendo assim, muitas confusBes surgem nas definicbes
encontradas na literatura acerca da nhomenclatura de EJA. Néo significa que
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essa modalidade de ensino, hoje Educacdo de Jovens e Adultos, tenha
diferentes definicdes, mas pela propria historia da evolugdo da EJA no Brasil
e no mundo nas diferentes faces do desenvolvimento histérico da sociedade,
o tratamento dos termos associados foi-se confundindo e se configurando
como complementacdo de estudos e suplementacdo de escolarizacao.
(FRIEDRICH et al., 2010, p. 5).

Friedrich et al. (2010) prosseguem destacando que:

Com o processo de industrializacdo e a criacdo do Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial (Senai) em 1942, a educacao profissional passa a
ser vislumbrada como importante veiculo para que os cidaddos tenham
acesso as conquistas tecnolégicas da sociedade como um todo, instrumento
para a compreensdo do processo produtivo, como instrumento de
apropriacéo do saber tecnolégico, de reelaboragéo da cultura do trabalho, de
dominio e geracdo do conhecimento no seu campo profissional que deve
vincular-se ao mundo do trabalho e & préatica social. E nesse momento que a
gualificacdo profissional passa a se instituir dentro da EJA. (FRIEDRICH et
al., 2010, p. 5).

Dessa forma, a necessidade de oferecer uma qualificacdo aparecia como
aspecto de extrema importancia no que se refere o desenvolvimento do pais. Nota-se
gue o aspecto econémico era primordial para se desenvolver, ainda que a educacao
fosse vista como o instrumento primordial para esse processo.

Retomando o foco para a Constituicdo de 1988, neste documento ainda que
esteja registrado o entendimento que a educacéao é direito de todos, incluindo jovens
e adultos de forma gratuita (BRASIL, 2020a), houve resisténcia de politicos a época.
Darcy Ribeiro € um exemplo. Em um Congresso de Alfabetizacdo em 1990 organizado
pelo Grupo de Estudos e Trabalhos em Alfabetizacdo (Geta), Darcy Ribeiro disse:
“‘Deixem os velhinhos morrerem em paz! Deixem os velhinhos morrerem em paz!”
(RIBEIRO apud HADDAD, 1997, p. 1), pois acreditava que esses jovens e adultos ja
estavam adaptados a condicdo de analfabetos e, portanto, ndo se deveria investir
nesta modalidade de ensino.

Embora o seu discurso ndo esteja incorreto, uma vez que de fato este publico
ja estava adaptado a sua condicdo de pessoas sem escolarizacdo, pois, como Pinto
(1983) destaca em seu livro “o desenvolvimento fundamental do homem € de natureza
social, faz-se pelo trabalho, e que o desenvolvimento ndo para pelo fato de o individuo
permanecer analfabeto” (PINTO, 1983, p. 62). Todavia, € uma declaracdo que carrega
um tom preconceituoso deslegitimando este publico ao que Ihe estava assegurado,
isto é, o direito a uma educacdo independentemente da idade, assim como nas

entrelinhas soa como seres inferiores.
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Paralelo a assertiva de Darcy Ribeiro que tratou os analfabetos como sujeitos
endogenos devido a sua baixa escolarizacdo, Elias (2001) salienta em seu livro a
dificuldade que a sociedade possui em lidar com os velhos. Assim, o autor frisa

A crueldade que se expressa na zombaria dos velhos desvalidos, e também
da feilra de alguns velhos e velhas, era provavelmente maior antigamente do
gue hoje. Mas decerto ndo desapareceu. Esta intimamente relacionada a uma
mudanca muito caracteristica nas relagfes interpessoais, que tem lugar
guando as pessoas envelhecem ou estdo no leito de morte; quando

envelhecem ficam potencial ou realmente menos fortes em relagédo aos mais
jovens. (ELIAS, 2001, p. 82).

Ha um componente na explanacédo de Darcy e no que salienta Elias que os
coloca em consonancia: o carater improficuo que o velho possui. No caso da EJA,
estamos pensando em seres que por estarem analfabetos configuram-se como algo
desinteressante a populacao e ao Estado. Ou seja, ndo se vé utilidade alguma tanto
aos idosos quanto as pessoas analfabetas. Pelo contrério, a visdo de que séo gastos
desnecessarios pode ser vista em demasia sobretudo através de discursos como o
de Darcy Ribeiro, pela exclusdo no cémputo do Fundef'® do alunado da modalidade
e/ ou a falsa disputa de verbas do Fundeb!* entre a educacéo fundamental e EJA e/ou
ensino médio e EJA. Contudo, ndo € uma caracteristica inata em ambos 0s casos.
Houve um movimento social, quer dizer, um processo para que fosse construido essa
imagem improdutiva e marginal ao sujeito da EJA.

Além da Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2020a), a EJA esta contemplada em
outros documentos como o Plano Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2001), a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e documentos
especificos da modalidade como o Parecer n® 11 do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) em conjunto com a Camara de Educacédo Béasica (CEB) de 2000 (BRASIL,
2000). No seu conjunto, esses documentos legais visam garantir 0 acesso gratuito a
educacdo para todas as pessoas independentemente da idade e condicdo

socioecon6mica, bem como instruir sobre a modalidade para profissionais da area.

13 Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério.
Programa anterior tendo sua vigéncia de 1996 até 2006 dando lugar ao Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacgdo Bésica e de Valorizagcao dos Profissionais da Educacédo (Fundeb). O
Fundeb em 2020 se tornou politica permanente no pais criando uma grande expectativa quanto as
possiveis alteragdes nos percentuais para cada etapa e modalidade ensino

140 artigo “O financiamento da EJA no Brasil: repercussdes iniciais do Fundeb” (CARVALHO, M. P.,
2014) aponta diversas questdes relacionadas ao financiamento da modalidade. A EJA possui 0 menor
valor de repassar no cdmputo/alunado.
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E importante reiterar que tais documentos visam garantir um direito para todas
as pessoas, considerando, sobretudo aquela populacdo que depende exclusivamente
da educacao gratuita. Desta forma, através destes documentos pretende-se garantir
gue estes jovens e adultos consigam concluir as etapas da educacdo basica com os
mesmos direitos do publico que esta inserido no ensino obrigatério.

Em vista disso, além de demarcar a questdo da faixa etaria que possui a
obrigatoriedade e gratuidade de estar matriculada na escola, a Constituicdo Federal
de 1988 também assegura para que todas as pessoas tenham o direito de se
escolarizarem independentemente da idade através do seu Art. 208 que salienta:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo
tiveram acesso na idade propria;

[...]

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e
assisténcia a sautde. (BRASIL, 1988)*°.

Além disso, vale ressaltar que o Art. 208 passou por alteracdes ao longo dos
anos em na redagéao do inciso I. Em um primeiro momento, ela era entendida como
“‘ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive, para os que a ele nao tiveram
acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988)16. Através da Emenda Constitucional n° 14,
passou-se a destacar de forma alterada o “ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso
na idade prépria.” (BRASIL, 1988)'. Por fim, tal inciso passou por uma alteracéo
através da Emenda Constitucional n°® 59 para “I- educacdo basica obrigatéria e
gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nao tiveram acesso na idade propria;” (BRASIL,
20204, p. 109).

Cabe aqui fazer uma consideracdo acerca desta definicdo do Art. 208.
Embora a modalidade constitua-se por um perfil de trabalhadores, o0 ensino noturno
nao deve ser a Unica alternativa para atrair sujeitos que conciliam o estudo com o

trabalho. E preciso pensar também naqueles sujeitos que trabalham durante o periodo

15 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
16 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm.
17 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm.
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noturno, tém o desejo de concluir os estudos e o seu horario para conseguir ir a escola
se da em outro momento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) possui um papel fundamental
no ensino do pais. Elaborada em 1996 e apesar da sua importancia na educacao
basica e superior do pais, este documento possui apenas dois artigos onde destaca a
educacao de jovens e adultos e que sofreram alteracdes. O Artigo 37 anteriormente
salientava que a “A educacgao de jovens e adultos sera destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria” (BRASIL, 1996)8. Em 2018 houve uma alteracdo na redacédo deste artigo
onde passou a vigorar que a “educacao de jovens e adultos sera destinada aqueles
gue ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade propria” (BRASIL, 2018)*°. Este documento destaca ainda que

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus

interesses, condicbes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.
(BRASIL, 1996)%.

Ja o Artigo 38 ressalta que “Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao
prosseguimento de estudos em carater regular” (BRASIL, 1996)21, e em seu paragrafo
primeiro destaca que

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-ao:
| - no nivel de conclusdo do ensino fundamental, para os maiores de quinze
ﬁrlor?(’) nivel de conclusédo do ensino médio, para os maiores de dezoito anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por meios
informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames. (BRASIL, 1996)%2.

Ha duas questbes interessantes contidas nesses artigos. A primeira no que
se refere ao dever do Estado enquanto promotor da oferta do ensino, tal paragrafo

deixa a interpretacdo subjetiva ao tratar que sera assegurado gratuitamente para

18 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.

19 Disponivel em:
https://legislacao.presidencia.gov.br/atos/?tipo=LEI&numero=13632&ano=2018&ato=004gXR61UeZp
WT59a.

20 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm.

2! Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/|9394.htm.

22 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm.
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agueles gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular. Contudo, apds este
trecho é tratado como oportunidades educacionais e ndo mais como obrigatoria.

Ja o segundo Artigo, e que estara diretamente ligado a sala de aula da EJA
corresponde ao movimento de reduzir a idade minima para inser¢do na modalidade e
para a realizacdo dos exames. Estes exames que sao conhecidos como supletivos,
apareceram na primeira LDB/71 (BRASIL, 1971). No entanto, as idades minimas para
ensino fundamental e médio eram de 18 e 21 respectivamente.

A atual LDB/96, ao reduzir estas idades para o exame do ensino fundamental
e médio para 15 e 18 respectivamente, ajudou para que diferentes interpretacdes
ocorressem no que se refere o movimento de juvenilizacdo da EJA (BARRIOS, 2018;
CARVALHO, C. C., 2017; CASTRO, 2018; LEMOS, 2017; SANTOS, 2013;
WOLFSOHN, 2018). Nesse sentido, a EJA acaba sendo vista pelos estudantes como
mecanismo de aligeiramento dos estudos a medida que possibilita o discente concluir
0s estudos em menor tempo.

No entanto, é preciso destacar que este fendmeno tido como juvenilizacao,
na medida em que a ideia € apresentar que ha um movimento na modalidade
tornando-a mais jovem, ndo corresponde na pratica. E o que destaca Xavier (2019):

Outra interessante questdo é que o ensino supletivo primario atendia,
sobremaneira, mas ndo exclusivamente, as pessoas acima de 14 anos. Alias,
o atendimento aos individuos de 14 a 21 anos era preponderante. Ou seja,
ao longo dos anos de 1930 o ensino supletivo atendeu principalmente a
parcela jovem da populacdo ainda que na literatura especializada a questao

da juventude na EJA seja considerada um fendbmeno dos anos de 1980.
(XAVIER, 2019, p. 19).

Convergindo com Xavier (2019), Nogueira (2009) destaca que a presenca
tanto de jovens e adultos dentro da modalidade n&o era algo surgido em um passado

recente, conforme trecho abaixo:

A histéria da educacdo nos mostra que, embora esse fendbmeno tenha
adquirido visibilidade recentemente, exigindo mudancas no delineamento das
politicas que deveriam, a partir de entéo, reconhecer e assumir a identidade
da EJA como um tempo proprio, tanto da juventude quanto da vida adulta,
essa convivéncia intergeracional ndo é algo novo na histéria da educacao de
adultos. (NOGUEIRA, 2009, p. 174).

E continua:

Pode-se afirmar que, desde os anos finais do Império, as escolas noturnas
atendem, indiscriminadamente, aos varios ciclos da vida, desde a infancia a
adultez, ndo somente em Minas Gerais, como também em outros Estados
brasileiros, ndo se constituindo, portanto, um fendmeno novo, mas, sim, um
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traco das permanéncias na trajetoria histérica dessa modalidade da
educacéo. (NOGUEIRA, 2009, p. 175).

Logo, a EJA ao longo da sua histdria abarcou tanto jovens quanto adultos
tidos como analfabetos. A ideia de juvenilizacdo no sentido de que anteriormente néo
havia a presenca de jovens na modalidade ndo corresponde a realidade desse ensino
ao longo da sua trajetoria.

Ao observar a sala de aula da EJA, é comum identificar a preponderancia de
jovens dentro da sala. E este fator, de “aceleracdo dos estudos”, serve como
motivacdo durante o ensino obrigatério para pessoas que estdo em defasagem
série/ano como elemento migratério a modalidade. Nas escolas que atuei como
professor designado, era comum ouvir frases “ndo vejo a hora de fazer 18 anos para
me matricular no EJA”, “no EJA eu consigo concluir mais rapido”, “rapidinho eu
termino”. A concepgdo de que a EJA é um ensino supletivo, no sentido de
aligeiramento do tempo de escolarizagdo, estd muito presente ainda em nossa
sociedade.

Outros documentos publicados posteriores a LDB, sdo o Parecer do CNE n°
11/2000 (BRASIL, 2000) acompanhado da Resolu¢cdo do CNE n° 1/2000, que definiu
as diretrizes curriculares nacionais para o ensino da EJA. Aprovado em maio/2000, o
Parecer n° 11/2000 ressalta que:

a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo
reparada para com 0s que ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita e
leitura como bens sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a forca de
trabalho empregada na constituicdo de riquezas e na elevagdo de obras
publicas. Ser privado deste acesso €, de fato, a perda de um instrumento

imprescindivel para uma presenca significativa na convivéncia social
contemporanea. (BRASIL, 2000, p. 15).

Tal parecer (BRASIL, 2000) destaca, ainda, outro ponto fundamental para a
compreensao do publico da EJA: sdo pessoas que ndo concluiram a educacao basica
no tempo pedagogico denominado “correto”, portanto, tiveram que abandonar os
estudos precocemente. Entretanto, o documento reconhece a importancia de se tentar
reparar tal situacdo oferecendo a esta populagdo a possibilidade de retomar os
estudos. E importante considerar que este abandono precoce dos adultos durante a
infancia corresponde aos fatores sociais exdgenos ao sujeito, caracterizando-se por
grandes desigualdades econdmicas presentes até hoje em nossa sociedade.

Todavia, para que se consiga reparar esta injustica social para aquelas que

tiveram a sua trajetoria escolar interrompida, € necessario que haja um investimento



35

sistematico tanto na infraestrutura das escolas, uma vez que atualmente a EJA utiliza
0S espagos (em sua maioria no periodo noturno?®), quanto no reconhecimento
enguanto sujeitos de direito. Pois, o que é visto nesta modalidade é a sua condi¢ao
de desprezo, seja pelo Estado, sociedade, instituicdo e/ou professores.

Neste sentido, a prépria EJA quanto estudantes ndo se sentem participantes
da comunidade. Somada a esta estrutura “emprestada” por escolas municipais e/ou
estaduais, ha também o ndo reconhecimento da instituicdo e de seus agentes no que
diz respeito ao direito desse publico a escolarizacao através de algumas praticas. Na
Escola Estadual Professor Arantes de Juiz de Fora?*, situacGes como faltas de
professores sem qualquer repreensdo da diretoria, diminuicdo de aulas para
cumprimento de processos seletivos?®, e contetidos com a légica do ensino obrigatério
e/ou infantilizadores?®, sdo algumas caracteristicas presentes negativamente na
modalidade.

Para minimizar situaces como as descritas acima se faz necesséario que o
Ministério da Educacdo em conjunto com o Conselho Nacional e Universidades
promovam uma capacitacdo do corpo docente para a atuacdo na EJA. Em outras
palavras, os licenciados que atualmente atuam na EJA ndo possuem o devido preparo
para esta modalidade de ensino, uma vez que nas licenciaturas ndo ha grande espaco
para disciplinas cujo foco esta no ensino de jovens e adultos.

Ademais, o desenvolvimento do Plano Nacional de Educacéao (PNE), através
da Lein®10.172, de 9 de janeiro de 2001 (BRASIL, 2001), exibiu algumas metas para
contribuir na luta contra problemas educacionais e destacou a preocupagao quanto a
esta modalidade. De acordo com Lei:

A qualificagdo do pessoal docente se apresenta hoje como um dos maiores

desafios para o Plano Nacional de Educacéo, e o Poder Publico precisa se
dedicar prioritariamente a solucdo deste problema. A implementacdo de

23 HA alguns modelos de oferta da EJA durante o turno matutino, vespertino e noturno em capitais do
pais. Atualmente a Escola Municipal Caio Libano Soares, em Belo Horizonte, por exemplo, oferece o
ensino nestas possibilidades (ESCOLAS, c2012-2021).

24 Local de realizacdo da minha pesquisa de Mestrado. A partir deste ponto, chamarei a escola de
Professor Arantes.

O nome da instituicdo fora preservado a fim de garantir a seguranca da instituicdo e de seus atores.

25 A realizacio de exames como 0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e Programa de Ingresso
Seletivo Misto (PISM) na instituicdo Universidade Federal de Juiz de Fora fez com que as duas Ultimas
aulas de sexta-feira na Professor Arantes fossem canceladas sob justificativa de organizar a escola
para receber estes exames

26 Marta Kohl de Oliveira (OLIVEIRA, M. K., 1999), em seu artigo “Jovens e adultos como sujeitos de
conhecimento e aprendizagem” (1999)" problematiza o perigo dos docentes em infantilizar estes
jovens e adultos através dos materiais didaticos, atividades e comportamentos dentro de sala.
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politicas publicas de formac&o inicial e continuada dos profissionais da
educacéo é uma condi¢do e um meio para 0 avango cientifico e tecnolégico
em nossa sociedade e, portanto, para o desenvolvimento do Pais, uma vez
gue a producao do conhecimento e a criacdo de novas tecnologias dependem
do nivel e da qualidade da formacéo das pessoas. (BRASIL, 2001, p. 1).

Ainda nesse documento, é destacado que:

As necessidades de qualificacdo para a educacéo especial e para a educacéo
de jovens e adultos sdo pequenas no que se refere ao nivel de formagéo pois,
em ambas as modalidades, 97% dos professores tém nivel médio ou
superior. A questdo principal, nesses dois casos, é a qualificacdo para a
especificidade da tarefa. (BRASIL, 2001, p. 1).

Os investimentos na EJA podem ser realizados pela Unido, Estados e
Municipios. Contudo, ainda que seja garantida a oferta desta modalidade dentro do
nosso pais, a EJA possui um carater marginal no que diz respeito a este investimento,

conforme aponta M. P. Carvalho (2014):

Ao incluir todas as etapas e modalidades que compdem a educacao basica,
o Fundeb acabou favorecendo a EJA, que resultou, portanto, inclusa neste
novo fundo, algo que ndo ocorria antes. Tal incluséo trouxe um novo alento
para esta modalidade educativa. (CARVALHO, M. P., 2014, p. 636).

Ademais, a inclusdo da EJA no célculo do Fundeb?’ néo significou avangos

nos investimentos para com a modalidade. M. P. Carvalho (2014) diz:

O Fundeb aumentou a subvinculagdo para a educacdo bésica elevando,
inclusive, a participagdo financeira da Unido na sua manutenc¢do, o que havia
sido relegado pela EC n° 14/1996. Porém, quanto ao tratamento dado a EJA,
dois pontos foram veementemente questionados na regulamentacdo deste
fundo: 1) a limitagcdo de um percentual maximo de quinze por cento dos
recursos do Fundeb para esta modalidade de educacéo e 2) a fixacéo do fator
de ponderacao atribuido a EJA, de 0,7 do valor de referéncia estabelecido as
séries iniciais do ensino fundamental “regular” urbano, no ano de implantagéo
do Fundeb, menor dentre todas as etapas e modalidades da educacao
bésica. (CARVALHO, M. P., 2014, p. 637).

Essas duas acfes exemplificam o carater marginal da modalidade diante do
Estado. Agravando este cenario, atualmente o pais enfrenta um momento em que 0s
investimentos tém sido cada vez menores nesta area e, recentemente a sociedade

esta convivendo com cenério de reducao no repasse de verbas (HARTMANN, 2019)

27 A Proposta de Emenda Constitucional (PEC) n° 015/15 referente ao Fundeb foi transformada na
Emenda Constitucional n® 108, de 26 de agosto de 2020 e publicada no Diario Oficial da Unido em 27
de agosto de 2020 (BRASIL, 2020b) A principal mudanca torna o Fundeb como politica permanente,
tendo em vista que o periodo de vigéncia do programa terminava em 2020. O texto da Emenda
Constitucional ndo destaca, especificamente, sobre a distribuicdo dos recursos para a EJA, como a MP
339/2006 (BRASIL, 2006). Vale ressaltar que nesta medida proviséria que ocorreu a inclusdo da
modalidade no cémputo para também receber 0s recursos.
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tanto para a educacdo superior quanto a basica, afetando diretamente esta
modalidade de ensino.

Outro elemento fundamental para a compreensao deste lugar marginalizado
da EJA em nossa sociedade é a politica de descentralizacdo aos estados ou

municipios do pais no que diz respeito os investimentos nesta modalidade.

A Emenda Constitucional n°® 14/1996 (EC 14/1996), que instituiu o Fundef,
instrumento fundamental da reforma educacional realizada nas gestfes de
Fernando Henrique Cardoso suprimiu, das Disposi¢cdes Transitérias da
Constituicdo Federal de 1988, o artigo que responsabilizava o governo e a
sociedade civil por erradicar o analfabetismo e universalizar o ensino
fundamental num prazo de dez anos. (CARVALHO, M. P., 2014, p. 635).

A rejeicdo do entdo Presidente a contabilizar o alunado da EJA no Fundef,
dificultou os investimentos na modalidade. Porém, apds esta agdo extremamente
prejudicial, o Fundeb veio incluindo-a no cémputo muito embora com percentual
inferior as demais etapas e modalidades de ensino. Ainda que o valor de fixacao para
este célculo e percentual de investimento dos recursos do Fundeb? tenha teto
maximo, € positivo a sua inser¢do no fundo. No entanto, conforme dito anteriormente
€ necessario que tais valores tenham valorizacdo conforme destaca Pinto (apud
CARVALHO, M. P., 2014):

N&o pode ficar sem mencao, também, o limite incluido no FUNDEB para a
contabiliza¢&@o dos alunos da EJA, de tal forma que os recursos destinados a
essa modalidade ndo podem ser superiores a 15% dos recursos do fundo em
cada unidade da Federacéo (art. 11 da Lei n. 11.494/2007). Embora essa
limitagdo ndo impeca uma ampliagdo significativa das matriculas perante a
situacdo atual, essa medida, juntamente com o fator de ponderacéo 0,7 para
a EJA, é um sinal claro de desrespeito aos direitos dos jovens e adultos
trabalhadores que n&o tiveram garantido pelo Estado o acesso ou a
permanéncia na escola na idade mais adequada. (PINTO apud CARVALHO,
M. P., 2014, p. 637).

No que diz respeito aos investimentos necessarios na modalidade, M. P.

Carvalho (2014) salienta que:

Os nimeros perscrutados neste artigo mostram ter havido uma diminui¢éo
das matriculas nos ultimos anos no Brasil, periodo de vigéncia do Fundeb.
Defendemos que o Fundeb (ou qualquer outra forma de financiamento)
poderia incentivar, com fatores mais elevados e/ou com recursos adicionais,
as redes que procurassem aumentar, com qualidade, o seu atendimento na
EJA, por exemplo: as redes que fizessem um trabalho de ampla divulgacdo
da abertura de matriculas; que contratassem professores concursados para
atender a esta especificidade, com boa formagdo continuada, salérios

28 alor de ponderagéo de 0,7 atribuido a EJA, do valor de referéncia estabelecido as séries iniciais do
ensino fundamental “regular” urbano, no ano de implantacdo do Fundeb e percentual maximo de
quinze por cento dos recursos do Fundeb para a modalidade (PINTO apud CARVALHO, M. P., 2014).
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adequados e planos de carreira; que mantivessem salas de aula com maior
flexibilidade no numero de estudantes, principalmente nas salas de
alfabetizacdo. Tal medida poderia estimular os administradores locais a
investir ou atentar para este direito educacional, que tem sido negado a
muitos jovens e adultos. (CARVALHO, M. P., 2014, p. 651).

Logo, se ndo tem consegue se investir na educacdo bésica, a EJA
evidentemente sofrera diretamente os reflexos. Torres (apud DI PIERRO, 2005)
destaca que:

La educacion de adultos en el Sur ha estado siempre atrapada entre recursos
y atencion tremendamente pobres, por un lado, y expectativas
tremendamente ambiciosas, por el otro: autoestima, empoderamiento,
construccion de ciudadania, organizacién comunitaria, habilidades para el
trabajo, generaciéon de ingresos, e incluso alivio de la pobreza. Si los
gobiernos y la comunidad internacional esperan que la alfabetizacion y la
educacion de adultos tengan los impactos deseados sobre la vida de las
personas, las familias y las comunidades, entonces debemos invertir mas —
no menos [...]. Pero, ademads, esa inversion debe ir acompafiada de reformas

econObmicas y sociales significativas y mas amplias. (TORRES apud DI
PIERRO, 2005, p. 1121-1122).

Historicamente, a EJA foi sendo inferiorizada e desqualificada por diferentes
atores e segmentos sociais. Desde a educacdo popular até se caracterizar como a
modalidade EJA, ela possui um desinteresse no que tange investimentos conforme
pode-se observar acima, como também carater marginal perante a sociedade. E,
nesse sentido, a medida que descentralizam os investimentos para os estados e
municipios, a educacgéo de jovens e adultos aparece dentro da sociedade como uma
modalidade rival das etapas de ensino.

Deve se investir no ensino fundamental no que corresponde a competéncia
do municipio, investir no ensino no médio sob a competéncia do estado, ou se investir
em jovens e adultos que ja estdo h& bastante tempo fora da escola? Através desses
guestionamentos infundados, imagina-se que ao se investir nesta modalidade, tanto
o ensino fundamental quanto o ensino médio deixardo de receber verbas ou nao
investir como deveria.

Contudo, é importante salientar que ao se investir na EJA, nenhum governo
esta priorizando este segmento e deixando de investir, por exemplo, na educacao
infantil. Dentro da sociedade existe a concep¢ao de que se investir na EJA significa
estar retirando recursos de educacao infantil, criando assim uma rivalidade entre estes
segmentos de ensino. M. P. Carvalho (2014) enfatiza que:

A pressao social pelo cumprimento do direito educacional das pessoas jovens
e adultas pode nao ser tao potente quanto a realizada pela abertura de vagas
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no ensino regular. H4 razdes para crer que, como as matriculas de EJA no
Fundeb ndo sdo carimbadas e este fundo permite a utilizacdo de recursos
nas etapas ou modalidades que os municipios ou estados priorizem, a EJA
acaba sofrendo certa “concorréncia” com a educagéo infantil, nos municipios
e com o ensino médio, nas redes estaduais. (CARVALHO, M. P., 2014, p.
651-652).

A rigor, isso ndo corresponde a realidade, tendo em vista que 0s recursos da
educacdo também sao direcionados a esta modalidade de ensino. Ou seja, quando
se destina recursos para a educac¢do basica, o dinheiro repassado corresponde tanto
a educacéao infantil, ensino fundamental, médio e a EJA.

Para que se compreenda melhor, de acordo com o Censo Escolar 2018
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA, 2019), o numero de matriculas na educacéo infantil cresceu 11,4%
(comparado ao periodo de 2014-2018), e corresponde a um total de 8,7 milhdes em
decorréncia do aumento de matriculas na creche. Ja na educacéo de jovens e adultos,
teve uma diminuicdo de 1,5% no mesmo periodo da educacéo infantil. Atualmente
conta com 3,3 milhdes de matriculas. Ja o ensino médio teve 7,7 milhdes de
matriculas, obtendo nos altimos cinco anos uma queda de 7,1%.

Em sintese, destarte aos dados expostos no que se refere os recursos do
Fundeb para as etapas e modalidades de ensino, o cOmputo das matriculas nas
etapas de ensino continua sendo superior se comparado com a EJA. Além disso, o
valor fixo de ponderacdo e o limite maximo para investimentos significa que a
modalidade recebe investimentos abaixo das demais etapas.

Outro ponto fundamental diz respeito aos sujeitos da EJA e seus
conhecimentos. Ainda que ndo possuam os codigos escolares, este publico que esta
ou devera se inserir na modalidade possui diversos conhecimentos?®. Isto &, o publico
da modalidade ja leva para dentro da sala de uma bagagem cultural, diferentes
conhecimentos, conforme reiterado anteriormente. Dai a necessidade de realizar uma
aproximacao entre 0s seus conhecimentos e os saberes que a escola oferece,
facilitando a aprendizagem bem como diferenciando a metodologia de ensino da

modalidade a do ensino obrigatdrio.

29 Alvaro Vieira Pinto (PINTO, 1983), em seu livro “Sete licbes sobre a educacéo de adultos”, afirma
gue “tratar o adulto como ignorante € uma nogéo falsa. A educacao escolar ou a de adultos sempre
toma o educando j& como portador de um acervo de conhecimentos (por exemplo, a linguagem na
crianca ou o trabalho no adulto). Estes conhecimentos prévios sao o resultado da pratica social do
homem (crianca ou adulto) e de sua formacdo até o momento em que comecar a receber educacao
institucionalizada. A crian¢a e o adulto vém a escola ja preparados (inclusive para desejar vir a escola)
por uma outra escola geral, que é a sociedade, o meio onde vivem” (PINTO, 1983, p. 41-42).
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Logo, tratar a EJA da mesma forma que o ensino obrigatério, tendo em vista
gue o docente encontrard em uma sala de aula da EJA um perfil extremamente
diversificado no que diz respeito a faixa etaria, ndo € uma acao correta e bastante
sensivel a realidade da modalidade. Esta acao esta diretamente ligada a qualificacédo
dos docentes conforme exposto acima.

Desse modo, chama-los de analfabetos, ignorantes ou qualquer outro termo
estigmatizador, configura-se como um equivoco, uma vez que estes sujeitos
conseguiram trabalhos e fazem parte da sociedade, pois, “nédo existe sociedade sem
individuos” (ELIAS, 1994, p. 56). Nao estdo isolados por ndo possuirem ainda a
escolarizacdo formal. A diferenca neste sentido consiste em entender que nao
possuem de forma técnica o dominio do Portugués e Matematica, por exemplo. Isto
posto, sdo iletrados, de acordo com o dicionario (ILETRADO, c2009-2021) que define
como “Analfabeto; que ndo sabe ler nem escrever; cuja instrucdo é béasica ou
elementar; sem instrugcéo ou cultura literaria”.

Em suma, considerar os sujeitos que nado se escolarizaram durante a infancia
e juventude como seres patoldgicos, desconsiderando os diferentes papéis que
ocupam nas teias de relacdes de figuracéo e de interdependéncia, significa pautar que
séo individuos sem qualquer relacéo social, e, nesse sentido, a educacéo tinha esse
carater salvador na vida de cada analfabeto.

Tal concepcdo ao mesmo tempo que se caracteriza pela ingenuidade ao
desconsiderar o processo de socializacao destes sujeitos, tomando como base que a
escolarizagdo € o Unico caminho para se relacionarem com 0s outros, € também
marcada pelo carater preconceituoso diante de uma situacdo que esta longe de ser
endémica. Afinal, estar analfabeto ndo os impediu da insercdo ao mercado de
trabalho, de constituirem familias e amigos, ocuparem igrejas e outros espacos. Ainda
que muitos ndo saibam ler ou escrever, este processo nao foi o determinante em sua
socializacdo. Ou seja, a nao escolarizagéo pode ter dificultado em algum momento
essa socializacdo, mas ndo os impossibilitou como os estigmas a estes sujeitos
pretendiam estabelecer classificando-os patologicamente.

Além disso, a insercdo de jovens, adultos e idosos em uma mesma sala pode
significar um problema no que diz respeito a adaptagdo. Considerando este perfil
heterogéneo presente na EJA, a sala abarca tanto pessoas mais velhas, que estdo ha
muito tempo afastadas da escola, quanto jovens, que até pouco tempo estavam

inseridos no ensino obrigatorio. Portanto, as questbes relativas ao perfil
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multigeracional da EJA também estdo correlacionadas com os diferentes ritmos de
aprendizagem e niveis de conhecimentos presentes numa mesma turma.

Este topico foi dedicado a contextualizacdo da EJA no Brasil. A historia dessa
modalidade educacional possui muitas situacdes delicadas onde a percepcdo do
Estado por muito tempo foi violenta ao renegar uma responsabilidade social ainda que
durante boa parte do século passado, tiveram documentos reguladores acerca desta
situacdo. Ademais, o fato de o pais iniciar o século XX com aproximadamente 82,6%
de analfabetos representa uma desigualdade absurdamente agressiva que esta
presente até os dias de hoje embora em menor escala. Contudo, ainda temos
resquicios desta violéncia praticada pelo Estado.

O objetivo do Estado ndo era ofertar um sistema educacional onde essa
populacdo de jovens e adultos para que pudessem perceber a escola como direito,
seja através das cartas magnas ao longo do século XX, seja nos conteudos oferecidos
para esta populacdo. Havia uma necessidade do pais se desenvolver. A partir do
momento que o alto indice de analfabetos no pais dificultava o avanco do pais
economicamente, tal acao significou modificar o olhar dos representantes politicos
para com a educacgdo, tendo em vista a necessidade de se desenvolver enquanto
nacdo. Nesse sentido, para que fosse possivel este desenvolvimento econémico era
necessario ter mao-de-obra qualificada para os trabalhos a época.

Outro elemento importante para entender como a educacdo era vista, diz
respeito a ideia de um sistema educacional como ferramenta para a vitoria na eleicédo
ou na manutencdo de um status quo no pais. Além disso, havia uma preocupacao
com éxodo rural. Nesse sentido, campanhas como a CNER ajudavam para que a
populacdo percebesse a benevoléncia do governante para com eles, a medida que
campanhas como essa tentavam chegar até o espaco rural, evitando assim a
migracdo para 0os centros urbanos. Afinal, o fracasso era algo individual. Portanto,
ajudar os analfabetos era algo que era reconhecido por aquelas que néo estava
alfabetizadas.

A partir da década de 1940, teve inicio a atuacéo do governo federal na oferta
de educacéao aos adolescentes e adultos, especialmente na forma de campanhas de
educacédo (FRIEDRICH et al., 2010; XAVIER, 2019). No entanto, as iniciativas eram
tidas, sobretudo, de carater assistencial conforme explanado acima. Nao é dificil de
imaginar que esta ideia esteve presente também em outros momentos do pais,

incluindo o periodo de vinte e um anos da ditadura militar. Durante este periodo, a
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nocdo de assistencialismo e/ou de ensino supletivo estava bastante presente na
sociedade de duas maneiras: a) através da duracdo dos cursos que poderiam ocorrer
de dois até nove meses no maximo; e b) na reducéo dos investimentos e a grande
dificuldade de campanhas como a propria Cruzada ABC em conseguir fundos, ainda
que tivesse a simpatia do governo militar.

A inclusdo de jovens e adultos na LDB/71 significou um grande avanco a
modalidade. Entretanto, ndo estabelecia a educacdo como direito e sim como uma
acdo assistencialista a medida que exames supletivos eram legalizados para esta
populagdo que carecia de uma conclusao do ensino. Veja que a construgao social da
imagem tanto de educacdo compensatdria quanto supletiva foram legitimadas pelo
governo através do reduzido investimento na educacéo de adultos ocasionando em
fechamento de turmas e encerramento de campanhas a época; duracao dos cursos;
carater ideolbgico-politico e pessoas que lecionavam aos adultos como aponta Leite
(2013) e Paiva (2015).

Destarte, o reconhecimento enquanto sujeito de direitos ainda ndo estava
presente. Pelo contréario, ideias ligadas a educacdo compensatoéria ainda hoje estao
presentes na educacdo com muita forca. A populagcdo que nao conseguiu se
escolarizar enquanto durante o periodo da infancia e adolescéncia, entende que no
momento que se encontram nesta condicdo e desejam concluir o ensino, tal situacéo
néo se configura como direito. Durante as aulas dizeres como “obrigado pela aula” ou
algo do género sdo comuns e dizem sutilmente esse carater compensatorio existente
ainda nos dias atuais.

Afinal, durante muito tempo nem era reconhecido por documentos
normatizadores. A ideia por muito tempo disseminada de que os analfabetos séo
incompetentes, sujeitos endémicos, entre outras coisas, sao adjetivos assimilados
pelos sujeitos da EJA. Percebe-se que este carater estigmatizador ja estava presente
na modalidade desde o inicio do século XX, tendo o Estado como principal

disseminador deste roétulo.
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3 RELACOES INTERGERACIONAIS E ESTIGMA: APROXIMACOES TEORICO-
CONCEITUAIS E DIALOGOS COM A EJA

No sentido mais amplo, a histéria da EJA aponta que o campo vem sendo
marginalizado, valendo-se do expediente, inclusive, de estigmatizar os adultos
analfabetos ou com pouca escolaridade e, dessa forma, justificar o desinvestimento
do poder publico na escolarizacéo desses individuos. No interior dessa modalidade,
devido ao convivio discente intergeracional, também é possivel abordar uma outra
faceta do estigma no qual os sujeitos da EJA estdo imersos. Dai que, nesta secéo
busquei compreender, no nivel tedrico-conceitual, as dindmicas de estigmatizacao
nas relagcdes intergeracionais dos discentes da EJA.

Para tanto, exploro a no¢éo de figuracédo do socidlogo aleméao Norbert Elias.
A figuracéo, na acepcao de Elias (1980), corresponde ao conjunto dos mais variados
espacos nos quais as pessoas constroem suas relagcdes sociais. Nas suas palavras,
“as pessoas constituem teias de interdependéncia ou configuracdes de muitos e
variados tipos, tais como familias, escolas, cidades, camadas sociais ou Estados.
Estes, por sua vez, sdo apresentados num diagrama denominado representacao de
individuos interdependentes” (ELIAS, 1980, p. 15). Elias e Dunning (1992) destacam
que figuracao “refere-se a teia de relacdes de individuos interdependentes que se
encontram ligados entre si em varios niveis e de diversas maneiras. E prosseguem
frisando que “as ag¢des de uma pluralidade de pessoas interdependentes interferem
de maneira a formar uma estrutura entrelacada de numerosas propriedades
emergentes, tais como relagcdes de forca, eixos de tenséao, sistemas de classes e de
estratificagao, desportos, guerras e crises econémicas” (ELIAS; DUNNING, 1992, p.
25-26).

Esta opgdo tedrica esta fundada no entendimento de que rotulos como
“‘incapazes”, “vagabundos” ou “fracassados”, muitas vezes atribuidas aos sujeitos da
EJA por nao terem se escolarizado no chamado “tempo certo”, pode ser interpretado
a luz das dinamicas de estigmatizacéo contidas no modelo figuracional das relacbes
sociais de poder expressas na oposicao estabelecidos-outsiders.

Além de Elias esta pesquisa conta com as contribuicbes de Karl Mannheim,
pesquisador pertencente a escola alema da sociologia do conhecimento e que teve
em Elias durante um tempo a parceria inclusive tendo-o como seu aluno, para abordar

guestdes relacionadas ao conceito de geracdo. Conta também, como ja indicado, com
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as contribuicdes de Goffman e Becker no que se refere as nocbes de estigma e
outsider, uma vez que a interacao entre sujeitos pode promover situacdes de violéncia
onde aquele que sofre € afastado ou decide por afastar-se por ndo se encaixar em
determinados comportamentos existentes por aquele(s) que estigmatizam. Nao
obstante, para corroborar com o entendimento sobre geracdo, o conceito de
identidade a luz de Bauman e Stuart Hall tornam-se de grande relevancia na
construcdo do arcabouco conceitual que sustentara o exame dos dados coletados na

secao seguinte.

3.1 GERACAO, IDENTIDADE, ESTIGMA E CONFLITOS GERACIONAIS

Ao abordar as dinamicas de estigmatizacao nas relagdes intergeracionais dos
discentes na EJA, indica a necessidade de se entender que a diversidade geracional
€ um traco tipico na modalidade. E a suposicdo € a de que pessoas em momentos
distintos da vida e de diferentes idades numa mesma turma pode impactar a dinamica
das suas relacdes. A comecar por se tratar de um publico que é produto de exclusao
do ensino obrigatério, uma vez que a instituicdo em muitos casos corrobora para a
transferéncia de estudantes para a EJA através de processos como excluséo,
marginalizacdo, rotulacbes e estigmas, seja pela instituicdo, seja por seu corpo
docente, “expulsando” o adolescente e jovem do ensino obrigatério®. Em alguns
casos, esses adolescentes e jovens possuem ja uma defasagem idade/série
contribuindo para este processo de expulsao.

J& adultos e idosos em sua maioria, S4o pessoas que tiveram de abandonar
a escola precocemente por varias razdes que também podem ser no ambito
educacional assim como econdmicas e sociais. Dentre outros aspectos, o estigma e
preconceitos fazem parte da vida destes discentes ao longo da sua vida. Afinal,
durante boa parte da sua trajetéria foram vistos como sujeitos endémicos®! pelo fato

de ndo estarem escolarizados ainda.

%0 Em seu artigo “Educacdo ainda que tardia: a exclusdo da escola e a reinsercdo de adultos das
camadas populares em um programa de EJA”, Geovania Lucia dos Santos (SANTOS, 2003) aborda
guestdes relacionadas ao sistema educacional e seu processo de exclusédo através da negacéo ao
direito a educacao.

31 A palavra “endémico” origina-se de endemia. Esta, segundo o dicionario significa doenca infecciosa
que ocorre habitualmente e com incidéncia significativa em dada populag&o e/ou regido (ENDEMICO,
€2009-2021). Durante as campanhas organizadas pelo Estado, era comum a utilizacdo da frase
“erradicar o analfabetismo”. Tanto o verbo erradicar quanto o sufixo ismo remetem a doenga. Logo, a
palavra “endémicos” faz relagcdo com esta comunicagao e pensamento a época.
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Nota-se que arelacdo de estigma, rotulagdes e marginalizagbes esta presente
em qualquer ambiente da sociedade. A EJA possui algumas rotulagdes que permeiam
a sua imagem desde 0s primeiros movimentos que iniciaram para a promocao de
educacdo aos jovens e adultos que n&o estavam escolarizados conforme abordado
anteriormente. Rotulagcbes como incompetentes, vagabundos, sujeitos endémicos,
incapazes, eram alguns dos estigmas carregados a época e que ainda estédo
presentes nesta modalidade. O discurso culpabilizador unicamente ao individuo é
reproduzido por quem esta inserido na modalidade.

Nesse aspecto, no que diz respeito ao estigma, ‘o termo € usado em
referéncia a um atributo profundamente depreciativo” (GOFFMAN, 2017, p. 13). Desta
forma, para uma melhor compreensédo, Goffman descreve trés tipos de estigma,

Em primeiro lugar, ha as abominag8es do corpo — as varias deformidades
fisicas. Em segundo, as culpas de carater individual, percebidas como
vontade fraca, paixdes tirdnicas ou ndo naturais, crencgas falsas e rigidas,
desonestidade, sendo essas inferidas a partir de relatos conhecidos de, por
exemplo, distdrbio mental, prisdo, vicio, alcoolismo, homossexualismo,
desemprego, tentativas de suicidio e comportamento politico radical.
Finalmente, h& os estigmas tribais de ra¢a, nacao e religido, que podem ser

transmitidos através de linhagem e contaminar por igual todos os membros
de uma familia. (GOFFMAN, 2017, p. 14).

Estigmatizar pessoas ou grupo pode ter a exclusdo como uma das
consequéncias. Em outros termos, o0 estigmatizado € isolado socialmente
desenvolvendo comportamentos outsiders. Ele ndo se considera pertencente a algum
grupo social, devido a comportamentos ou praticas que fogem daquele padrao como
o fato de estarem na educacédo basica na fase jovem e adulta. Conforme dito acima,
este estigma associado ao individuo como destacado no segundo tipo pelo autor, fez
com que estes sujeitos deixassem de identificar do ponto de vista critico ou
fundamental as desigualdades sociais existentes e reproduzissem o discurso
individualizado que atribui o fracasso unicamente ao sujeito. Tal atribuicdo ao sujeito
€ percebida inclusive em falas e campanhas ao longo do século XX, a destacar por
exemplo, Mobral durante o regime militar.

Assim sendo, a relacdo do estigma para um individuo ou grupo social é
construido socialmente, isto €, é através de discursos e acdes que se produz um rotulo
até que se estabeleca tal concepcao a este individuo ou grupo. Como acontecera a
medida que o proprio Estado desenvolveu campanhas para a erradicacdo do

analfabetismo, cartilhas tratando estes jovens e adultos como criangas, por exemplo,
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através de métodos de ensino infantis e/ou pela necessidade de “iluminar estas vidas
perdidas”.

Norbert Elias (1990) destaca como os costumes séo estabelecidos ao longo
dos anos através do estudo de formas relacionadas ao comportamento e ao
autocontrole do individuo. Desta maneira, a sua analise nesta e em outras publicacdes
(ELIAS, 1994; ELIAS; SCOTSON, 2000), demonstram, sobretudo a nocdo de
demarcacdo das classes sociais. Em suma, os costumes sao utilizados para
evidenciar pessoas que estdo em uma posicado acima sendo aquelas que possuem
educacédo, enquanto aquelas pessoas que estdo em um nivel inferior, ndo sdo dotadas
deste valor. A medida que tais comportamentos foram sendo popularizados, portanto,
e regras socialmente estabelecidos na sociedade, tais acfes passaram a influenciar
a todos os sujeitos.

Quando néo se segue determinados comportamentos (como escolarizar ainda
crianca ou adolescente e/ou trabalhar durante a fase adulta), entende-se que ha um
rompimento que poderd ocasionar em situacdes de rotulacdes, estigmatizacdes ou
marginalizagcdes como acontece com o perfil do publico da EJA. Pois, séo situacdes
gue estao fugindo do padrao, do processo natural conhecido socialmente.

De acordo com o livro “Os estabelecidos e os Outsiders”, Elias e Scotson
(2000) se dirigem a uma regido na Inglaterra para que pudessem entender 0s casos
de violéncia existentes na comunidade de Winston Parva. Embora houvesse relacdes
de interdependéncia e figuracdo existentes naquele espaco, Elias e Scotson
investigaram quais eram 0s mecanismos utilizados para estigmatizar um determinado
grupo e definir as hierarquias sociais dentro da comunidade, uma vez que havia
diferencas e semelhancas sobretudo entre as zonas 2 e 3 na cidade.

Ainda segundo as noc¢0Oes de figuracdo e interdependéncia, cabe aqui trazer
outra leitura destes conceitos, para melhor compreensao deles. Dessa forma, os
conceitos visam “entender enquanto uma analise das relagbes e fungcbdes sociais,
vistas como um conjunto de relacdes interdependentes que ligam os individuos entre
si numa dada formagéo” (BRANDAO, 2003, p. 61). E prossegue: “Essas formagdes —
ou em escala mais ampla, o conjunto dessas formacdes — seriam o que Elias
denomina figuracdo, sendo que cada época histérica, cada tipo de sociedade, dentro
do seu contexto historico especifico, produz um conjunto de figuragdes igualmente
especificas (BRANDAO, 2003, p. 61).
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Em outras palavras, a ideia de figuracdo indicada por Elias propde considerar
as diferentes posicdes sociais que o individuo ocupa dentro da sociedade tendo em
conta as marcas historicas, os acontecimentos presentes naquele contexto. Ja o
conceito de interdependéncia, Branddo destaca que “essa teoria se baseia na
observacéo de que cada individuo é tributério, desde a infancia, de uma multiddo de
individuos interdependentes” (BRANDAO, 2003, p. 64). Assim sendo, continua
salientando que:

As relagbes de interdependéncia possuem duas caracteristicas [...]. A
primeira é que, mesmo quando essas relacdes sdo intencionais, elas podem
produzir consequéncias ndo intencionais, ou seja, “do entrecruzar das agbes
de muitas pessoas podem emergir consequéncias sociais que ninguém
planejou”. A segunda caracteristica € que essas relacdes intencionais de

interdependéncia muitas vezes podem ter sido originadas de
“interdependéncias humanas nao intencionais”. (BRANDAO, 2003, p. 64).

Logo, interdependéncia ou configuragcdo como denominava Elias, significa os
lagcos sociais existentes entre o0s sujeitos. Estamos sempre interligados e na
dependéncia com outros sujeitos, e em diferentes situacoes.

Retomando o livro de Elias e Scotson (2000), na investigacdo dos autores
identificaram que a comunidade estava organizada naquilo que chamaram de zonas.
A zona 1 era o local onde estavam as pessoas com melhores condicdes
socioecondmicas e estavam ha algum tempo ja na cidade. A zona 2 possuia algumas
pessoas com condicdes econdbmicas medianas, porém, estavam abaixo da zona 1. Ja
a zona 3 eram as pessoas com condicdes econdmicas inferiores a Zona 1 e, de certa
forma, possuiam uma condicdo semelhante a zona 2, conforme destacam abaixo:

Seus 797 habitantes eram pessoas da classe operaria. Tal como na Zona 2,
ndo havia entre eles ninguém da classe média. As diferencas na propor¢éo
de operarios qualificados, semiqualificados e nao qualificados entre a “aldeia”
e o loteamento|...]. Todos os trés niveis eram encontrados nos dois bairros,
mas a Zona 3 tinha 32,5% de operarios qualificados e 31,4% de nao-

qualificados, enquanto a Zona 2 tinha percentagens de 26,1% e 24,5%
respectivamente. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 107).

Em outro trecho, os autores destacam o carater de imigrantes que a Zona 3

possuia:

A principio, as pessoas foram atraidas para Winston Parva por uma série de
postos de trabalho criados pela guerra e, mais tarde, pelos empregos
oferecidos por algumas das inddstrias locais em expanséo, e até as formas
tradicionais, produtoras de malhas e calcados, embora sujeitas a algumas
oscilacdes, ofereciam salarios suficientemente altos para atrais operarios de
outras partes do pais. Um numero consideravel dos que migraram para
Winston Parva fixou residéncia ali, mas o carater do loteamento como bairro
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de imigrantes, e imigrantes de um tipo especifico, continuou a transparecer
claramente na estrutura da comunidade, mesmo depois de uma ou duas
décadas. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 107-108).

A Unica diferenca mais expressiva entre as zonas 2 e 3 era 0 tempo que
estavam naquela cidade. Assim sendo, os moradores da zona 2 se sentiam superiores
aos habitantes da zona 3 porque julgavam que eram moradores mais antigos. No
entanto, € importante salientar que os moradores da Zona 2, chamados de
“‘estabelecidos”, rejeitavam completamente os moradores do loteamento. As
dificuldades comegaram logo na chegada dos imigrantes conforme passagem abaixo:

[...] um ex-morador de Londres lembrou-se de como, naquela época, tinha ido
a um dos dois pubs da “aldeia”, pediu uma bebida, dirigiu-se a uma mesa
para fazer camaradagem com as pessoas que a ocupavam e foi informado
de que “este lugar esta sendo guardado para um amigo”. E o fato de os
recém-chegados serem tratados pelos “aldebes” como outsiders, como um
grupo de status inferior, dificultou-lhes ainda mais interessar-se por sua nova

comunidade e romper as barreiras de seu isolamento inicial. (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 110).

Estratégias como pouco contato com as pessoas do loteamento,
estereotipos, generalizacdes, rotulagdes, entre outros, eram formas de diferenciar os
moradores do loteamento daqueles que estavam em outras Zonas. Assim, 0s autores
frisam

O fato de alguns dos “sujeitos mais grosseiros” continuarem a morar no
loteamento parecia confirmar reiteradamente essa imagem formada por eles.
E o fato de a maioria dos residentes do loteamento ja ndo pertencer a esse
“tipo rude” de proletarios, mas ser predominantemente composta de gente
tdo digna e bem-comportada quando os préprios “aldedes”, ndo conseguia

superar o soélido estereotipo que estes haviam formado a respeito deles e que
era transmitido de geracao a geracao. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 112).

Ademais, os estigmas que os moradores da aldeia produziam sobre aqueles
inseridos no loteamento, eram reproduzidos por moradores da Zona 3. Em suma, “a
maioria deles parecia aceitar, ainda que a contragosto, o status inferior que |Ihes era
atribuido pelos grupos ja estabelecidos.” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 113).

As familias ruins que existiam na Zona 3 eram minorias. Os proprios
moradores do loteamento tinham a percepcdo desta realidade. Contudo, para os
habitantes da Zona 2, o comportamento negativo era generalizado. Como se todos
naquele local fossem pessoas com comportamentos questionaveis:

Os moradores da Zona 3, até certo ponto, tinham consciéncia de que a ma
reputacdo de seu bairro e seus aspectos mais desagradaveis se deviam

essencialmente, a uma minoria, a um grupo particular de familias. Os
moradores da Zona 2, por sua vez, falavam quase invariavelmente da “vida
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familiar ruim” e da ‘ma conduta” da totalidade da Zona 3. N&o percebiam a
distincdo entre a maioria de pessoas comuns, cujo estilo de vida e cuja
conduta ndo diferiam acentuadamente dos deles, e a minoria de familias
desestruturadas, cuja conduta desviante atraia toda a sua atencéo. (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 120).

Além disso, como elemento fundamental para a construgcéo de rotulacdes a

Zona 3, a fofoca, que os autores chamam de gossip, teve grande relevancia nesta

acao. Assim, eles destacam que a fofoca, em outras palavras, ndo é um fenbmeno

independente. E salientam que “O uso comum nos inclina a tomar por “fofocas”, em

especial, as informacdes mais ou menos depreciativas sobre terceiros, transmitidas

por duas ou mais pessoas umas as outras.” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 121). Ou

seja, naquele contexto observado pelos autores, a fofoca tinha como finalidade

inferiorizar os habitantes da zona 3. Segundo os autores, a fofoca possui em sua

estrutura dois tipos sendo a fofoca depreciativa [blame gossip] e a elogiosa [pride
gossip], sendo

as fofocas depreciativas, referentes sobretudo a pessoas de fora, e as fofocas

elogiosas, que traziam fama para o préprio individuo e seu grupo, o fluxo das

fofocas continha simples itens de uso do grupo interno, noticias sobre amigos

e conhecidos que eram interessantes em si mesmas. (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 122).

No que diz respeito as estigmatizagdes, € interessante observar que naquele
contexto, Elias & Scotson identificaram que a gossip possuia duas caracteristicas. Ao
mesmo tempo que a blame gossip era utilizada para inferiorizar os moradores do
loteamento, a pride gossip correspondia a exaltacdo dos aldedes. Historicamente a
EJA possui uma relacdo de depreciacdo perante a sociedade. Isso significa dizer que
a modalidade convive com aquilo que o autor denominou de blame gossip. Os
adjetivos para com os discentes eram utilizados com a finalidade de destacar a sua
inferioridade pelo fato de ndo terem se escolarizado na infancia ou juventude. Porém,
dentro da sala da EJA, sera que existe estas duas acdes?

Portanto, ainda que dentro da sala de aula da EJA as pessoas possuam
semelhancas nas condi¢cfes socioecondémicas, mecanismos de producédo de estigmas
na demarcacao de poder entre os sujeitos da EJA pode ser um elemento presente
nas suas relagcdes. Como lidam as diferentes geragdes dentro da sala de aula?

A producgdo de rotulagdes, estigmatizacbes pode ter como consequéncia o
isolamento de uma pessoa e/ou grupo que € atingido por estas acfes conforme ja

frisado anteriormente. Contudo, este isolamento ou distanciamento pode ocorrer
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também deste para com a falta de identificacdo com grupo dominante ou diferentes
grupos presentes dentro da sala. Dessa forma, embora a sala da EJA abarque
pessoas com condicbes socioecondmicas semelhantes, ha também os casos de
pessoas que estdo em regime semiaberto. Assim sendo, estas pessoas que estdo
cumprindo penas podem nao se sentir pertencentes a este ambiente.

A escola na qual realizei as observacdes de campo possui diversos sujeitos
em regime semiaberto. A sala que estive inserido possui um rapaz nesta condicao,
onde a sua interagdo com as pessoas da turma ocorria em casos bastante especificos
(geralmente relacionados a algum contetdo escolar). No geral, a sua interagdo mais
proxima estava ligada a outro sujeito que estava na turma ao lado pertencente também
a mesma condicdo atual.

De maneira semelhante a abordagem de Elias e Scotson (2000), Howard
Becker afirma que a condicdo de outsider advém do como o julgamento de outrem é
utilizado para caracterizar aquele que supostamente infringiu uma regra ou convecgao
(BECKER, 2008). Assim sendo, o autor destaca que:

Todos 0s grupos sociais fazem regras e tentam, em certos momentos e em
algumas circunstancias, imp6-las. Regras sociais definem situacdes e tipos
de comportamentos a elas apropriados, especificando algumas a¢des como
“certas” e proibindo outras como “erradas”. Quando uma regra é imposta, a
pessoa que presumivelmente a infringiu pode ser vista como um tipo especial,
alguém de quem néo se espera viver de acordo com as regras estipuladas
pelo grupo Essa pessoa é encarada como outsider. Mas a pessoa assim
rotulada pode ter uma opinido diferente sobre a questdo. Pode ndo aceitar a
regra pela qual esta sendo julgada e pode ndo encarar aqueles que a julgam
competentes ou legitimamente autorizados a fazé-lo. (BECKER, 2008, p. 15).

Becker (2008), portanto, destaca que pode haver questionamento das partes
no que se refere comportamentos. Nesse sentido, as relacbes sociais e de
pertencimento a um grupo sao estabelecidas regras de convivéncia onde as
semelhancas de comportamento, pensamento, gostos musicais, podem ser
determinantes neste acolhimento.

Quando se tem pessoas com perfis distintos a essa concepcéo, o isolamento
ou distanciamento dentro de uma sala de aula, por exemplo, pode acontecer ainda
gue nao seja uma acao do grupo para com o individuo. Em conformidade com o que
salientei acima, por justamente discordar daqueles que estabeleceram tal regra ou
das suas posturas, assim como ndo se adaptar as normas consolidadas, o individuo

pode ndo se reconhecer pertencente. Ou, como no caso daqueles que estdo no
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regime semiaberto, esta condicdo pode ser determinante para que optem pelo
distanciamento dos demais colegas.

Ao lidar com uma modalidade de ensino onde as diferencas geracionais
podem impactar nesta sensacéo, pode ocorrer este distanciamento de adultos e
jovens, sendo organizado dentro de sala grupos pautados por esta diferenca. Ou seja,
a idade pode ser um fator determinante na escolha de aproximacéo e distanciamento
das pessoas. Os dados apresentados na sec¢do seguinte ajudardo a entender este
cenario referente aos sujeitos da pesquisa.

Além disso, pensando de uma forma ampliada, quando estes sujeitos nao
conseguem se escolarizar na chamada “idade certa”, significa dizer que este publico
de estudantes da EJA teve um comportamento desviante do normal. Nesta
perspectiva e aos olhos do grupo dominante, homens e mulheres que néao
conseguiram concluir o ensino no tempo certo sao tidos como outsiders. A rigor, a
ideia de estigmatizacdes ja faz parte do cotidiano deste publico. Mas sera que dentro
da sala de aula e entre eles ha este tipo de acao?

No que se refere a EJA, ainda que este rétulo tenha como finalidade a
caracterizacdo e inferiorizacao deste publico, é evidente que a partir desta acdo ha
uma exclusdo, a medida que aqueles tidos como “letrados” rotulam a populagédo nao
escolarizada, demarcando uma relacdo de poder.

Esta relacdo de poder a partir do discurso no qual se produz rotulos de
determinados sujeitos, € uma caracteristica vista por Foucault onde o poder nao
corresponde apenas a situagfes de violéncia fisica, mas que existem outras formas
de apresentar este poder dentro das relagdes. Logo, a producédo de estigmas néo
necessariamente passara por questdes baseadas em agressoes fisicas. Assim sendo,
Foucault (2005) destaca:

Quero dizer que em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relagdes de poder mdltiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e que estas relacbes de poder ndo
podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem uma produc¢éo, uma
acumulacdo, uma circulacdo e um funcionamento do discurso. Ndo ha
possibilidade de exercicio do poder sem uma certa economia dos discursos

de verdade que funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia.
(FOULCAULT, 2005, p. 179-180).

Quando se relaciona o publico da EJA a ideia de que a modalidade é

composta por seres incapazes e ignorantes, tais concepc¢des perpassam pela
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negacdo da existéncia de fatores exdgenos a subjetividade de cada individuo no
processo de aprendizagem assim como esta caracterizacao de classes.

Embora o discurso ainda esteja presente na sociedade de que o0 sucesso ou
fracasso no processo escolar depende do individuo, ou seja, uma perspectiva
meritocratica, é fundamental compreender que questdes sociais oriundas de séculos
anteriores influenciaram social e economicamente no pais, corroborando para que as
pessoas que nao se escolarizaram no “tempo certo” tivessem que optar por outras
formas de aquisi¢cdo de conhecimento através do contato com o trabalho.

E aqui cabe fazer uma ponderagcdo sobre o termo “tempo certo”. Faz-se
necessario esclarecer a ideia equivocada de que ha uma faixa etaria especifica para
escolarizar-se. A ideia de “tempo certo” exclui a possibilidade de que estamos em um
constante processo de aprendizagem e ao longo da vida esse exercicio sera
recorrente como frisava Freire (FREIRE, A. M. A., 2016; FREIRE, P., 2016, 2017).
Logo, perceber gue os sujeitos na modalidade ja entram na escola com uma
diversidade de conhecimentos € um movimento essencial para a compreensado dos
sujeitos e praticas dentro de sala.

Estigmatizar alguém nao é uma acdo baseada exclusivamente em diferenciar
uma pessoa ou determinado grupo, como uma caracteristica heterogénea. E uma
relacdo de poder também. Afinal, a medida que se diferencia alguém ou determinado
grupo, esta acao perpassa por um sentido de dominacdo, e/ou de negacdo e de
inferioridade para aquele grupo ou individuo que se esté rotulando. Conforme destaca
Foucault sobre a utilizacao do poder:

a repressao ndo seria mais 0 que era a opressao com respeito ao contrato,
isto €, um abuso, mas, ao contrério, o simples efeito e a simples continuagéo

de uma relacdo de dominacéo. A repressao seria a pratica, no interior desta
pseudo paz, de uma relacdo perpétua de forca. (FOULCAULT, 2005, p. 177).

Além das questdes assinaladas e com base no problema que orientou o
desenvolvimento desta pesquisa, compreender o perfil dos sujeitos das turmas de EJA
passa pela discusséo relativa & questio geracional. E importante salientar que este
conceito tem sido chamado de “conceito guarda-chuva”, pois a variedade de
significados que ele abarca € enorme. Logo, ndo existe uma definicdo Unica onde
possamos falar sobre geracéao.

De acordo com a origem extraida do site Gramatica.net.br, “a

palavra “geracao” tem a sua origem no latim “generatio”. O vocabulo € derivado do
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radical “gerar”, este por sua vez é oriundo do latim “generare”, que significa ‘dar vida
a’, e de “genus”, cuja nocdo é de geracao, familia, raca, descendéncia” (GERACAO,
€2020). Ja o dicionario (GERACAO, c2009-2021) traz sete definicbes onde destacarei
duas:
1) Espagco de tempo que separa cada grau de filiagdo: cada século
compreende cerca de trés geracoes;
2) Etapa da descendéncia natural que deve ser seguida por outra; considera-
se como periodo de tempo de cada geracdo humana cerca de 25 anos: o0s

pais representam uma geracao, os filhos representam a geragéo seguinte.
(GERACAO, c2009-2021)%

Portanto, pensar em geracdes é identificar a relacdo em dar continuidade a
espécie conforme a etimologia e o significado da palavra nos dizem. Contudo, quando
se € pensado em escolarizagdo de jovens e adultos em um mesmo ambiente, e
pensamos por exemplo, o significado dois do dicionario, considerando que este nos
diz sobre a relacdo entre tempo-biolégico que cada geracdo humana possui, este
significado ndo considera dentro da sala de aula da EJA a possibilidade de existir
outras geracdes pensando em outros elementos e nao estritamente apenas pelo
tempo-biolégico.

Um dos primeiros autores do século XIX a estudar geracao, Comte através do
positivismo possuia uma analise mais quantitativa do termo. Ainda em sua concepc¢ao,
para ele, entendia que uma geracao durava trinta anos. Ou seja, a explicacao sobre
geracdo era pautada pela ideia de fator biolégico, desconsiderando fatores sociais ou
identitarios em sua andlise, conforme destacado por Feixa e Leccardi (2010) neste
trecho:

Com base no postulado entre progresso e sucessédo das geracfes, Comte
afirmou que o ritmo pode ser calculado simplesmente pela medic&o do tempo
médio necessario para que uma geragao seja substituida — na vida publica —
por uma nova (30 anos, de acordo com Comte). Progresso, além disso, € o
resultado do entrelagamento equilibrado entre as mudancas produzidas pela

nova geracao e a estabilidade mantida pelas geracdes mais velhas. (FEIXA,
LECCARDI, 2010, p. 187).

Em vista disso, ao partirmos da definicdo na qual trabalhava Comte, do ponto
de vista biolégico ndo existem trés geracdes de pessoas dentro da sala. Isto é, jovens,

adultos e idosos néo sdo grupos distintos. O grupo de adulto, atualmente classificado

32 Disponivel em: https://www.dicio.com.br/geracao/.
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a partir dos 2533 até os 5934, anos podera estar inserido tanto no jovem quanto no
idoso dependendo da sua idade, provocando assim uma confusdo na interpretacao
sobre os sujeitos da EJA.

De acordo com a perspectiva do filésofo, idosos com 60 anos estariam na
mesma categoria que adultos. Portanto, somente a partir de 61 anos que poderiamos
pensar em pessoas idosas. Nesses dois exemplos, o fator bioldgico exclusivamente
como definidor do que se entende ao falar de geracgdes.

Além desta analise positivista onde destacam-se também Cournot, Dromel,
Hume e Mentré, que “optaram por analisar o problema do ‘ser-humano’ (Mensch-
Seins) a partir da captacdo de dados quantitativos, enquanto a corrente histérico-
romantica priorizava a abordagem qualitativa.” (WELLER, 2010, p. 207, grifos da
autora). Nesse sentido:

Ao invés de associar as geragdes a um conceito de tempo externalizado e
mecanicista, pautado por um principio de linearidade, o pensamento
histérico-roméantico aleméo se esforca por buscar no problema geracional

uma contraproposta diante da linearidade do fluxo temporal da histéria:
(WELLER, 2010, p. 208).

Assim sendo, analisar os diferentes perfis geracionais dentro da EJA somente
pelo carater bioldgico conforme os positivistas se dedicavam, ndo corresponde a um
entendimento um pouco mais aprofundado deste tema. Isto €, ndo é possivel entender
as questdes geracionais que se apresentam na sala da EJA somente pela explicacédo
biologica.

A sala de aula da modalidade abarca diferentes sujeitos, com idades distintas
e tempos diferentes. Logo, utilizar a definicio de Comte para entender as dindmicas
dentro da EJA; desconsiderar os diferentes niveis de aprendizagem; idades, e trata-
los como de uma mesma geracao, possuindo as mesmas experiéncias de vida, torna-
se um equivoco.

JA a andlise histérico-romantica pautada pelo qualitativo, embora
considerasse “a forma de se colocar uma questao pode variar de pais para pais, assim
como de uma época para outra” (WELLER, 2010, p. 208), ndo constituia como uma
analise que pudesse considerar fatores como contemporaneidade e simultaneidade.

Ou seja, apesar de ser a abordagem histérico-roméantica a que Manhheim néo

%3 De acordo com o IBGE, a juventude € 0 periodo entre 15 e 24 anos de idade (INSTITUTO
BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA, ¢c2020).
34 O Estatuto do Idoso considera idoso pessoas a partir dos 60 anos de idade (BRASIL, 2003).
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escondia preferir (WELLER, 2010), esta por sua vez ndo considerava as
caracteristicas particulares de um tempo.
No entanto, contrapondo estas duas abordagens, Mannheim propds uma
nova interpretagao considerando elementos sociais e suas transformagdes, sendo a
gue melhor ajudara a pensar os sujeitos da EJA. Segundo Mannheim (apud WELLER,
2010), o conceito de geracdo perpassa pela analise de trés elementos: o
Generationslagerung (posicdo geracional), Generationszusammenhang (conexao
geracional) e Generationseinheiten (unidade geracional). Estes trés elementos ainda
gue possam ser analisados separadamente, sdo indissociaveis no que se refere a
nocao do conceito (MANNHEIM apud WELLER, 2010).
No que diz respeito a posicao geracional, a autora (WELLER, 2010) salienta:
O que define a posic¢ao geracional ndo é um estoque de experiéncias comuns
acumuladas de fato por um grupo de individuos, mas a possibilidade ou
“potencialidade” de poder vir a adquiri-las. Ou seja: na no¢do de Lagerung
esta implicita a ideia na qual as condi¢c8es para a vivéncia de um conjunto de
experiéncias comuns ja estdo dadas. Se os individuos irdo “despertar”’ essa

potencialidade imanente é um aspecto, que, dependera, por sua vez, de
outros fatores sociais. (WELLER, 2010, p. 214).

Em suma, a posi¢cao geracional diz respeito a ideia de que todos os sujeitos
da EJA podem obter as experiéncias que os tornariam pares independentemente da
idade. Essa nocéo teria como fator preponderante para que todos conseguissem ter
0 contato com as experiéncias diante de fatores externos. Desta maneira, por mais
gue a ligacado que possuem relacionado ao fato de ndo terem sido escolarizados na
infancia seja uma importante caracteristica em comum, somente iSSO ndo seria
suficiente para torna-los parte de uma mesma geracao.

Quanto a conexdo geracional, ela apresenta caracteristicas mais
determinantes do que a posicao geracional: “Ela pressupde um vinculo concreto, algo
gue vai além da simples presenca circunscrita a uma determinada unidade temporal
e historico-social” (WELLER, 2010, p. 214). Nesse sentido, Mannheim (1993) salienta
que

una conexion generacional se constituye por medio de la participacion, de los
individuos que pertenecen a la misma posicidon generacional, en el destino

comun y en los contenidos conexivos que de algin modo forman parte de
éste. (MANNHEIM, 1993, p. 225).

A conexdo geracional esta relacionada a posicdo geracional. Conforme
frisado anteriormente, na posi¢cdo geracional ainda que todos os sujeitos tenham a
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potencialidade para vivenciar as mesmas experiéncias, é preciso que iSso seja
despertado em cada um considerando os lacos de figuracdo e interdependéncia que
existam em suas relacbes. Nesse aspecto, € preciso que as experiéncias sejam
semelhantes para que exista uma interligacdo. Nado havendo esta interligacéo, eles
nao estarao conectados geracionalmente.

E importante salientar que a conexdo geracional permite compreender o
espaco e os atores da EJA. Ou seja, ainda que a sala tenha pessoas de diferentes
idades, abarcando tanto jovens e adultos quanto idosos, ha uma conexao entre este
publico no sentido de terem sido marginalizados e vivenciarem um sentimento de
exclusao e de incapacidade no que se refere a aprendizagem dos codigos escolares.
Em sintese, ao se matricular na modalidade para concluir a(s) etapa(s) de ensino, ja
carregam consigo estes sentimentos negativos que os interligam naquele ambiente.

J4 quanto a unidade geracional, Mannheim destaca que “desenvolvem
perspectivas, reacfes e posicOes politicas diferentes em relacdo a um mesmo
problema dado. O nascimento em um contexto social idéntico, mas em um periodo
especifico, faz surgirem diversidades nas ac¢des dos sujeitos” (WELLER, 2010, p.
215).

A unidade geracional permite compreender que embora fagcam parte de um
mesmo periodo, e que tenham vivenciado questdes relacionadas ao tempo que estéo,
terdo interpretagdes distintas entre os individuos. Afinal, um mesmo fato sera visto e
pensado de formas distintas por cada, pois, envolve a subjetividade de cada sujeito.
Isso ndo significa dizer que por pensarem diferente ndo fazem parte de uma mesma
unidade. Pelo contrario. Significa dizer que essa diversidade fara com que se
relacionem a medida que se possa dialogar sobre as diferentes posi¢cdes de cada um.

Assim sendo, a unidade geracional na perspectiva de Mannheim (1993)
concede a ideia de quao fragilizada a modalidade é diante o Estado. Ainda que em
diferentes momentos do século XX tenha havido campanhas e programas voltados
para o publico analfabeto, estes foram incipientes. Nos casos das campanhas, 0s
sentimentos negativos; relacdo a algo patoldgico; incapazes, foram adjetivos
depreciativos que corroboraram tanto para a criacdo dessa unidade entre estes
sujeitos quanto a visao que a sociedade alfabetizada via sobre eles.

Em sintese, tendo em conta os elementos que perpassam o conceito de
geracao, tal como proposto por Mannheim (1993), temos que enquanto a conexao

geracional refere-se a ideia de lagos que interligam os individuos dentro de uma



57

mesma geracao, a posi¢ao geracional destaca a potencialidade que cada individuo ja
possui consigo mesmo para vivenciar as mesmas experiéncias, dependendo
evidentemente de fatores sociais externos como local onde esta inserido, relacdes de
interdependéncia e figuracdo que possuem. Ja a unidade geracional ndo esta
preocupada em ter individuos que possuem 0S mesmos pensamentos, € sim em
perceber que os individuos vivenciardo as mesmas experiéncias, mas que terédo
diferentes posicles e interpretacdes diante de determinado fato. Dessa maneira, a
unidade geracional é a coletividade de varios individuos que experenciaram 0s
mesmos eventos, ainda que possuam diferentes interpretagdes.

Ainda que o autor tenha destacado trés elementos indissociaveis para a
compreensao do termo geracédo, a posi¢cao geracional traz elementos fundamentais
para o entendimento da sala da EJA. Por conseguinte, no que diz respeito a este
elemento, Mannheim (1993) destaca cinco itens que distinguem uma sociedade
marcada por mudancas geracionais, como a que vivemos, de uma sociedade
imaginaria e utopica, que seria aquela sociedade que nunca sofreria modificacoes.

Para Mannheim (1993), a nossa sociedade esta em constante processo de
modificacéo, logo, imaginar uma sociedade na qual ndo haja alteragdes ao longo do
tempo, seria algo utdpico. Assim sendo, seriam

a) por la constante irrupcion de nuevos portadores de cultura;

b) por la salida de los anteriores portadores de cultura;

c) por el hecho de que los portadores de cultura de una conexion generacional
concreta sélo participan en un periodo limitado del proceso histérico;

d) por la necesidad de la tradicion —transmision— constante de los bienes
culturales acumulados;

e) por el caracter continuo del cambio generacional. (MANNHEIM, 1993, p.
19).

No entanto, ainda que estes elementos ajudem na compreensao deste item,
focarei apenas no segundo item onde destaca a transicdo que a sociedade possui a

medida que os mais velhos vao cedendo espaco aos mais jovens. Assim:

Alguém é velho principalmente pelo fato de viver em um contexto de
experiéncias especificas, autoadquiridas e pré-formativas, através das quais
cada nova experiéncia &, até certo ponto, classificada de anteméo quanto a
sua forma e localizacdo. Em contraposicdo, na nova vida as forcas
configuradoras estdo se constituindo, as inten¢bes primarias e a forte
impressdo de novas situacfes ainda precisam ser processadas. Cada um
vive com gente da mesma idade e de idades distintas em uma plenitude de
possibilidades contemporaneas. Para cada um 0 mesmo tempo € um tempo
distinto, quer dizer, uma época distinta de si mesmo, que é partilhada com
seus coetaneos. (PINDER apud WELLER, 2010, p. 212).
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O adulto ou idoso embora tenham o direito de escolarizar-se seja na infancia,
seja na fase adulta, o seu desenvolvimento enquanto individuo e ser social ocorreu
através do trabalho. E através da sua inser¢do no mercado de trabalho que o seu
desenvolvimento ocorre a medida que € onde tiveram esta interacdo com outras
pessoas, aprendendo tarefas, se comunicando etc.

No que diz respeito ao trabalho enquanto promotor deste desenvolvimento,
Pinto (1983) destaca em seu livro que € o trabalho que promove o desenvolvimento
do homem e ndo a educacao escolar. Em vista disso, a falta da escolarizagéo e do
contato com os codigos aprendidos na instituicdo ndo dificultou esta socializacdo, uma
vez que o trabalho cumpriu este papel de interacdo e formacéo social.

N&o obstante, fazendo um paralelo com Elias (2001), o autor salienta acerca
do entendimento de que nédo existe individuo sem sociedade e nem sociedade sem
individuo. Nesse sentido, procurou desconstruir a ideia presente em diversos estudos
de outros pesquisadores sobre a falsa dicotomia entre individuo e sociedade.
Segundo Elias,

[...] ndo se pode separar o individuo da sociedade, que eles constituem de
fato dois niveis de observac@es distintas. Os fendmenos de grupos tém certas
particularidades que se distinguem daqueles fendmenos individuais, mas

sempre é preciso considerar os dois niveis simultaneamente. (ELIAS, 2001,
p. 73).

Portanto, a ideia de que estes sujeitos a partir do momento que nao
concluiram os estudos anterior ao trabalho caracterizava-os como pessoas
insociaveis, conforme disseminado ao longo do século XX, além de preconceituosa é
uma ideia falséria.

Nesse sentido, além de refutar completamente a ideia de que sao sujeitos
ignorantes dito acima, € exatamente esta experiéncia adquirida pelo trabalho e
experiéncias que adultos e idosos possuem que precisa ser considerada no ato de
escolarizar na modalidade.

No entanto, é preciso salientar que Mannheim (1993) define como velho néo
por fatores bioldgicos e sim pela quantidade de experiéncias e conhecimentos que
este adquiriu ao longo da vida. J& para Abrams: “Geracdo € o lugar em que dois
tempos diferentes — o do curso da vida, e o da experiéncia historica — s&o
sincronizados. O tempo biogréafico e o tempo histérico fundem-se e transformam-se
criando desse modo uma geracéo social” (ABRAMS apud FEIXA; LECCARDI, 2010,
p. 191).
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Diferentemente dos positivistas e dos histéricos-romancistas que entendiam
este termo de formas distintas e bastante especificas, Mannheiim e Abrams procuram
compreender de forma que o tempo historico, as relacbes sociais, a interacao entre
individuo e sociedade estiveram presentes na explicacdo e ndo apenas os fatores
biolégicos como resposta. Ou seja, concebem a geragdo como fendmeno social e
como questdes interdependentes para uma compreensao mais sensivel sobre o tema.

Dessa maneira, entender geracdo e perceber a sala de aula da EJA,
evidentemente terdo variaveis naquele espaco que aproximardo e distanciardo as
pessoas de diferentes idades desta ligacdo entre geragdo, de se constituirem
enquanto unidade. O fato de pertencerem a um grupo que possui guestbes
semelhantes, ndo significa que sdo pessoas que viveram as mesmas experiéncias
tampouco que ndo possuem singularidades.

O entendimento de geracdes através de fatores sociais, experiéncias durante
a vida séo elementos que diferem as pessoas jovens, adultas e idosas dentro da EJA
juntamente com os fatores biolégicos. Uma mulher, acima dos quarenta anos e negra,
por exemplo, teve uma trajetoria diferente durante a vida se comparado com uma
jovem de dezoito anos, branca, dentro da mesma sala. Diante disso, definir ambas em
uma mesma geracdo considerando apenas os fatores biologicos, corresponde a
desconsiderar tais situacfes sociais. O que torna a analise geracional exclusivamente
pela perspectiva biologica limitada, como dito anteriormente.

A analise geracional nos ajuda a pensar possiveis situacfes em que a
diversidade e os diferentes momentos da vida possam impactar dentro de sala no que
diz respeito a manifestacdo de estigmas em busca de visibilidade de um grupo, por
exemplo, considerando que as relacdes sociais estdo imersas de disputas de poder.

Ademais, outro conceito importante para a compreensao destes sujeitos da
EJA é identidade. Assim como o termo geracao, este também possui uma quantidade
de significados e tem sido também objeto de estudos e de analises socioldgicas para
o melhor entendimento.

Bortolazzo (2016) destaca que “por um lado a identidade pode ser pensada
como algo unico, pessoal, de cada um de nés, e que assumimos de forma mais ou
menos consistente” (BORTOLAZZO, 2016, p. 131). Por outro lado:

a identidade também sugere relacdo com um grupo coletivo ou social mais

amplo. Quando se comentam aspectos sobre identidade nacional, identidade
cultural ou identidade de género, por exemplo, estamos fazendo alusdo, em
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parte, a alguma coisa que nés compartilhamos e com a qual nos identificamos
(ou néo) diante ou com outros sujeitos. (BORTOLAZZO, 2016, p. 131).

7

Em suma, a identidade € multirreferenciada pois € perpassada por um
conjunto de possibilidades de identificacdo, seja de afinidades por pensamentos,
comportamentos, gosto musical, situagdes vividas semelhantes, entre outros fatores.
No que se refere a EJA, um fator que promove esta identificacdo em curto prazo € o
sentimento marginal que possuem. Porém, isso nao significa pensar os sujeitos da
EJA exclusivamente por essa perspectiva. Ha varios elementos que compde a
identidade dos sujeitos, evitando por assim dizer, o perigo de uma histdria Unica
(ADICHIE, 2019). Pensar os estudantes da EJA por um elemento exclusivamente diz
respeito ao esteredtipo que os cerca em torno da ndo escolarizacdo completa como
também ao sentimento de condescendéncia.

Os jovens porque sofreram com este rétulo durante o ensino obrigatério a
partir do momento em que ndo possuiam 0 mesmo comportamento disciplinar e de
aprendizagem que os demais estudantes. Outro elemento refere-se a distor¢ao idade-
série, passando da idade obrigatéria prevista em lei. Dessa forma, a exclusdo que
origina posteriormente o processo de expulsdo desta etapa de ensino, faz com que
estes jovens tenham duas ac¢des: 1) o abandono dos estudos e, 2) a sua migracao
para a EJA. O ato institucional da escola em segrega-los ocorre perversamente por
ela e por seus atores.

Ja os adultos porque precocemente abandonaram os estudos por diferentes
razbes e 0s papéis que desempenharam ao atingir a maturidade diferenciavam do
padrdo para tal fase da vida a medida que se tornaram adultos e idosos sem a
educacéo institucional. A auséncia da educacédo escolar ndo significou auséncia de
outras formas de se educar.

Outro elemento que os aproxima nesta identificacdo é a condicdo
socioecon6mica. O publico que estd inserido na modalidade corresponde
predominantemente pessoas negras e pobres (STRELHOW, 2010). Assim sendo,
inicialmente podemos compreender fatores que os aproximam desta identidade ainda
gue sejam de geracoes distintas. Porém, sdo caracteristicas que identificam o alunado
de modo geral.

Para Bauman (2005), a identidade corresponde a um conceito liquido, ou seja,

um conceito que ndo possui uma definicdo que durara conforme o tempo se passa.
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Pelo contréario. Ao passar do tempo, este termo pode sofrer alteragbes em sua
compreensao. Assim sendo, o0 autor destaca que:
Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a “identidade” nao tém
a solidez de uma rocha, ndo séo garantidos para toda a vida, sdo bastante
negociaveis e revogaveis, e de que as decisdes que o préprio individuo toma
0s caminhos que percorre, a maneira como age — e a determinacdo de se

manter firme a tudo isso — sao fatores cruciais tanto para o “pertencimento”
quanto para a “identidade”. (BAUMAN, 2005, p. 17, grifos do autor).

De acordo com Bauman, a identidade ndo é algo definitivo, isto €, a medida
gue o sujeito se relaciona nos diferentes grupos e instituicdes, suas atitudes terdo
diferencas para que tenha a sensacdo de pertencimento momentaneamente. Tal
percepcdo abrange também a possibilidade de mudanca ao longo das etapas da vida
gue o sujeito atinge. Ela se modifica assim como o0s pensamentos. Convergindo com
0 que Bauman destacou em seu livro, Stuart Hall (2015) frisa que:

a identidade é formada na interacéo entre o eu e a sociedade. O sujeito ainda
tem um ndcleo ou esséncia interior que € o “eu real”, mas este é formado e
modificado num dialogo continuo com os mundos culturais “exteriores” e as
identidades que os mundos oferecem. Esse processo produz o sujeito pés-

moderno, conceitualizado como ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou
permanente. (HALL, 2015, p. 11, grifos do autor).

Stuart Hall (2015) destaca que a noc¢ao de identidade é formada através deste
contato entre o sujeito e a sociedade. A partir deste contato, 0 sujeito se relaciona com
diferentes realidades contribuindo para a sua identificacdo e nocéo de pertencimento
na localidade. Esse pertencimento pode ser através de atitudes, gostos, vestuario, ou
até mesmo a condi¢do enquanto sujeitos marginalizados.

No caso da EJA, a exclusdo momentanea deste publico no que diz respeito a
educacéo, é um fator identificador deles dentro da sociedade a medida que isto ocorra
apenas no que diz respeito a educacéo institucionalizada. Ou seja, a auséncia da
educacdo escolar durante um periodo aproximou todas as pessoas inseridas na
modalidade ou que ainda nao fazem parte delas, mas sdo chamadas de analfabetas.
Este elemento promove inicialmente essa identificagdo. S&o pares.

Adiante, Hall (2015) ainda destaca que “o préprio processo de identificacao,
através do qual nos projetamos em nossas identidades culturais, tornou-se mais
provisorio, variavel e problematico” (HALL, 2015, p. 11). A identidade néo é inata. Ela
se modifica ao longo da trajetdria do sujeito. Logo, esta identificacdo dentro da sala
de aula da EJA pode ter diferentes tensdes ao considerar esta relagao de cada sujeito

e suas identificacdes.
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Por conseguinte, esta identificagdo que hoje se modifica com facilidade pode
contribuir para que dentro da modalidade da EJA os sujeitos ndo consigam se
identificar total ou parcialmente com seus pares e/ou com a propria instituicao,
corroborando assim para o tensionamento nas relagdes sociais dentro da EJA. Como
a identificacdo transita pela relagdo do sujeito com a sociedade, assim como 0O
momento da vida, o fator inicial de identificacdo pode ndo ser um fator preponderante
para que a relacédo seja amistosa. Consequentemente ocasionando nas situacdes de
estigmatizacdo entre discentes, uma vez que as divergéncias se transformem em
impedimentos em lidar com as diferencgas.

A sala de aula da EJA ndo esta excluida de situacfes de tensdo por
representar um ambiente de unificacdo destes sujeitos no que diz respeito aos
estigmas sociais. Dentro dela, o perfil geracional, a identificacdo ou ndo, podem ser
elementos que influenciem no comportamento estigmatizados entre os discentes.

Hall (2015) ainda se aproxima da nocéo de Elias sobre o conceito de figuracao
onde o homem desempenha diferentes papéis dentro da sociedade considerando
também as relacbes de poder e suas limitagcbes que determinada figuracdo Ihe
proporciona. Dessa forma, ao continuar falando sobre a flexibilidade das identidades,
0 autor salienta que:

o0 sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades
gue ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de noés ha
identidades contraditérias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo

gue nossas identificacdes estdo sendo continuamente deslocadas. (HALL,
2015, p. 12).

Dessa maneira, é possivel concluir que o publico da EJA se configura num
perfil heterogéneo. Ha diferentes papéis desempenhados por cada estudante bem
como identificacdes distintas, desde gosto musical a religido, vestuario,
comportamentos e regras sociais, etc. Ainda que haja diferentes grupos etarios
facilmente identificados nas turmas de EJA, hd uma série de componentes e fatores
presentes na interacao social entre as distintas geracdes que devem ser levados em
conta ao analisar as dinamicas de estigmatizacdo nas relacdes intergeracionais de
discentes da EJA. Assim sendo, fatores historico-sociais devem ser considerados para
buscar entender as figuracdes e redes de coesdes formadas pelos sujeitos da EJA na
escola.

Nesse sentido, trata-se de verificar em que medida fatores geracionais podem

atuar na formacao de estigmas destinados a conferir maiores oportunidades de poder
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para certos grupos em detrimentos de outros tendo em conta toda a complexidade
gue o problema encerra. Em que medida pode significar tensbes o fato de ser um
ambiente intergeracional?
Desse modo ndo é possivel ignorar que o conflito de geracdes é uma
constante na histéria das sociedades. Segundo Elias (1997):
Os conflitos entre geragdes, tal como sdo concebidos aqui, estdo entre as
mais poderosas for¢as propulsoras da dindmica social. Ndo se lhes pode

fazer jus, se forem entendidos primordialmente como conflitos entre pais e
filhos, ou dos filhos com seus pais. (ELIAS, 1997, p. 217).

No entanto, Elias (1997) salienta que a andlise dos conflitos entre geracdes

deve ser feita de forma ampla, isto €, ndo basta analisar conflitos apenas entre pais e

filhos, por exemplo. Desta forma, a analise estaria reduzida significativamente nao
observando que ela extrapola as rela¢des individuais. E destaca:

Este modo de apresentar o problema do conflito entre as geracdes pode ser

merecedor de discussao. [...] Ndo estou interessado, neste ponto, na questao

de saber se um pai fez algo certo ou errado no relacionamento com seus

filhos. Tais conflitos, que ocorrem em determinadas familias, formam apenas

um nivel, o nivel individual, de um conflito muito mais abrangente entre as

geracdes. Enquanto a atencdo estiver fixada naqueles (nos conflitos

familiares), como é ainda o caso, por exemplo, na teoria freudiana do

complexo de Edipo, fica bloqueado o acesso a compreensio dos conflitos
entre geracdes, 0s quais ocorrem a nivel social. (ELIAS, 1997, p. 218).

s

Elias salienta que o conflito entre geragcdes € uma caracteristica vista na
sociedade j& h& bastante tempo, ndo sendo exclusiva de determinada regido ou
espaco. Sao os conflitos que promovem o desenvolvimento da sociedade, a medida
gue ao se ter uma tensao, tém-se alteracfes sociais. No caso da EJA, a possibilidade
de se ter um espaco de tenséo entre as geracoes, pode acarretar uma série de fatores
dos quais é possivel citar a modificacdo da relacdo entre 0s sujeitos, 0 maior
aprofundamento da instituicdo e do corpo docente acerca dos sujeitos que estdo na
modalidade, por exemplo. O ambiente de tensdo existente entre as diferentes
geracdes pode ocasionar em uma mudanca de olhar no tratamento da instituicdo e do
seu corpo docente para com 0s sujeitos. Esse elemento sera mais bem explorado na
secao seguinte.

Nessa logica, é fundamental ao trabalhar com a modalidade, destacar
definicbes centrais para esta compreensdo. Logo, a ideia de geracao € importante

para que possamos compreender o que é a sala de aula da EJA. Pois, ela abarca
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tanto jovens, quanto adultos e idosos em um mesmo ambiente, diferenciando-a do
ensino obrigatério onde a presenca homogénea no ambiente predomina.

Pensar geracdo apenas no sentido biolégico conforme Comte destacara no
gue diz respeito ao entendimento deste publico a fim de coloca-los em um mesmo
pote de identificacdo, é algo superficial e limitado para a compreensdo. Foi um
conceito interessante a época, mas que hoje ndo possui tanta aproximacao para o
entendimento de geracdo. O IBGE, por exemplo, néo trabalha com esta nocdo ao
delimitar a faixa etéaria do jovem, considerando outras questdes sociais, embora
ofereca o seu entendimento biolégico sobre geracéao.

Portanto, o aspecto geracional nos ajuda a compreender as questbes
apresentadas dentro de sala de aula com um perfil tdo diferente. Além de
presenciarmos dentro da sala de aula da EJA um publico heterogéneo nesta
perspectiva geracional, é possivel observar outros elementos que ampliam esta no¢ao
de geracao, aproximando sujeitos em fatores como idade, profissdo, localizacéo,
como também distanciando por elementos como gosto musical, vestuario, religido.

E € neste sentido que se aproxima a ideia de identidade trazida por Bauman
e Stuart Hall. Assim como o conceito de geracao possui varios significados, a definicdo
de identidade também terad diversas conceituagdes. No entanto, os elementos
geracionais ditos acima que podem aproximar os sujeitos, estao interligados conforme
estes se identificam, ou seja, como se aproximam e se distanciam de questdes a partir
do momento que héa interacdo entre ele e a sociedade. Interacdo esta que ocorre a
todo momento. Nao se separa individuo da sociedade, conforme Elias salienta.

Sucintamente, a identidade pode ser algo individual, como também uma
caracteristica do grupo a medida que se tem o contato deste(s) sujeito(s) com outros
individuos e/ou grupos dentro da sociedade. Logo, algumas situacdes facilmente
observadas promovem esta sensacdo de identificacdo do publico da EJA de forma
universal. O estigma, a marginalizacdo, a exclusao, sdo elementos que os aproximam
neste reconhecimento entre os sujeitos que estédo inseridos na modalidade. Seja ele
jovem, adulto ou idoso. Nesse aspecto, estes elementos podem significar um elo entre
0s sujeitos, mas, por outro lado, as diferentes geragdes existentes naquele espaco,
pode acarretar situacdes de tensoes.

Elias (1997) destaca que “os privilégios das geragdes mais velhas incluem a

ocupacao de posicdes que conferem aos seus detentores um monopodlio sobre as
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oportunidades para tomar decisdes e emitir ordens, nos mais elevados niveis, em
assuntos que interessam ao grupo todo.” (ELIAS, 1997, p. 218). E prossegue frisando
Os mais jovens sao geralmente excluidos do acesso a posi¢ées de comando.
A razdo frequentemente dada para os excluir é a necessidade de um periodo
muito longo de preparacéo e aprendizado, sem o qual as pessoas ndo estédo
em situacdo de cumprir adequadamente as responsabilidades associadas ao

exercicio do governo e toda e qualquer sociedade. (ELIAS, 1997, p. 218
219).

Em outra passagem. Elias (1997) salienta que

Os conflitos resultantes dessa quase-universal monopolizacdo das funcdes
sociais pelas gera¢gdes mais velhas e do desejo das gera¢bes mais jovens de
acesso as posicoes relevantes tém sido extremamente variaveis no decorrer
do desenvolvimento social, mas, em cada etapa, eles sdo socialmente
especificos. (ELIAS, 1997, p. 219).

Concisamente, ainda que existam lacos de identificacao entre os sujeitos da
EJA, questbes relacionadas a idade e experiéncia de vida podem impactar em
situacOes de tensbes dentro do ambiente escolar. O fato de existirem diferentes
geracdes dentro do mesmo espaco pode produzir situagbes que configurem uma
demarcacao de poder conforme destaca Elias. Logo, a no¢do de poder ndo esta
restrita a situacdes de reproducdo na violéncia fisica. Ha diferentes formas de
demarcar a nocdo de poder, de superioridade e inferioridade de uns em relacéo a

outros.
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4 METODOLOGIA: INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E
CARACTERIZACAO DOS SUJEITOS DA PESQUISA

A presente pesquisa foi desenvolvida sob os fundamentos do método
qualitativo. Nesse sentido, “a pesquisa qualitativa vem se estabelecendo nas ciéncias
sociais e na psicologia” (FLICK, 2008, p. 13) devido a enorme quantidade de métodos
disponiveis para que se possa desenvolver uma pesquisa a fim de entender aquilo
gue esta sendo investigado. Destarte, a pesquisa qualitativa encontra-se com grande
destague a medida que o estudo das rela¢gdes sociais se deve ao fato da pluralidade
das esferas da vida (FLICK, 2008). H4A uma multiplicidade de situacdes dentro da
sociedade que devem ser consideradas ao tratar o estudo empirico das questdes.

Ademais, a pesquisa qualitativa tem como finalidade o “aprofundamento da
compreensao de um grupo social, de uma organizagao” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 31). Isto é, ao contrario da pesquisa quantitativa onde a representatividade
numeérica tera grande relevancia, na perspectiva qualitativa observar as situacdes
envolvendo todo o espaco, sejam fatores individuais, seja fatores referentes ao
ambiente para que se possa compreendé-lo.

Segundo Flick (2008), “As ideias centrais que orientam a pesquisa qualitativa
diferem daquelas da pesquisa quantitativa” (FLICK, 2008, p. 23), sendo:

na escolha adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento
e na analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de

conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (FLICK, 2008, p.
23).

Dessa forma, desenvolver este trabalho utilizando os preceitos da pesquisa
gualitativa na EJA, através da observacdo participante, entrevistas reflexivas e
aplicacé@o de questionarios, foram os instrumentos de coleta escolhidos em virtude de
poder considerar todas as questdes apontadas pelos autores. Sendo assim, o intento
deste capitulo corresponde a apresentacéo da escola que realizei as observacfes do
campo bem como as percepcbes da turma durante este periodo, entrevistas e
apresentacao dos questionarios.

Em suma, tal pesquisa situa-se, conforme dito acima, em uma pesquisa de
cunho qualitativo visto que, conforme Flick, “os métodos qualitativos consideram a

comunicacdo do pesquisador em campo como parte explicita da producdo de
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conhecimento, em vez de simplesmente encara-la como uma variavel a interferir no
processo” (FLICK, 2008, p. 25).
O autor (FLICK, 2008) prossegue destacando que

A pesquisa qualitativa ndo se baseia em um conceito tedrico e metodolédgico
unificado. Varias abordagens teéricas e seus métodos caracterizam as
discussbes e a prética da pesquisa. Os pontos de vista subjetivos sdo um
primeiro ponto de partida. Uma segunda corrente de pesquisa estuda a
elaboracdo e o curso das interacdes, ao passo que uma terceira busca
reconstruir as estruturas do campo social e o significado latente das praticas
[...] essa variedade de abordagens distintas é resultado de diferentes linhas
de desenvolvimento na histéria da pesquisa qualitativa, cuja evolucdo deu-

se, até certo ponto, de forma paralela, e, em parte, de forma sequencial.
(FLICK, 2008, p. 25).

Dito isso, 0 campo de pesquisa selecionado foi a Escola Estadual Professor
Arantes de Juiz de Fora, conhecido popularmente como “Professor Arantes”.
Localizada em uma grande avenida, é a maior escola publica da cidade, possuindo
2.373 estudantes divididos em Ensino Fundamental | (426), Ensino Fundamental I
(610), Ensino Médio (1.109) e EJA (275) e Educacéao Especial (53), segundo o Censo
Escolar 2019 (QEDU, c2021).

E importante frisar no que diz respeito ao Projeto Politico Pedagogico (PPP),
as informacdes contidas referentes a modalidade se limitam aos niveis e modalidades
de ensino que a escola oferece, quadro de pessoal, turno, estudos auténomos,
recuperacao e progressao parcial. Nao ha dentro deste documento ou regimento da
escola outras diretrizes sobre a modalidade, especificacbes sobre o alunado, corpo
docente, com excecao de uma disciplina chamada Diversidade, Inclusdo e Mundo do
Trabalho (DIM) onde somente o turno da noite, incluindo ensino obrigatério, possuem.
Tal disciplina proporciona ao alunado do noturno um contato mais aproximado com
guestbes relacionadas aos fendmenos sociais como racismo, desigualdade de
género, entre outros. Nela, alguns professores ficam encarregados de conduzirem e
aplicarem atividades que sdo pontuadas em todas as disciplinas.

No que diz respeito a escolha desta escola, cabe salientar que a definicdo
desta correspondeu aos seguintes critérios:

a) tamanho da escola: ao entrar em contato com a Superintendéncia Regional

de Ensino (SRE) na cidade, obtive uma relagdo com 22 escolas que
oferecem a educacédo de jovens e adultos. Destas 22, ha de se ressaltar a
existéncia de duas escolas que ndo ofertam mais esta modalidade. Além

disso, ha escolas que possuem apenas o segmento do ensino fundamental
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ou médio, contribuindo para a uma procura mais especifica do publico e/ou
baixa demanda. Neste aspecto, a escola que possui a maior quantidade
de turmas correspondia a Professor Arantes. Durante a minha pesquisa, a
escola possuia o total de 5 turmas, o que permitiu verificar a turma que
maior diversidade geracional;

b) localizacdo: conforme destacado inicialmente, a escola Professor Arantes
esta situada no centro da cidade. Esta localizacdo permite que ela tenha
um corpo discente bastante diversificado, pois, considerando que muitas
pessoas inseridas nesta modalidade de ensino trabalham, a escola é um
atrativo pela proximidade com o comércio. Logo, isso significa dizer que
este fator ajuda ao corpo discente que trabalha em horario comercial e,
portanto, consegue chegar tranquilo para assistir as aulas assim como
podem retornar para as suas casas de forma mais segura, tendo em vista
gue a escola esta préxima do ponto de 6nibus de diversas regides e
bairros;

c) perfil heterogéneo da EJA: a escola Professor Arantes possui uma grande
diversidade geracional, permitindo assim que esta pesquisa tivesse 0s
elementos essenciais para a observacéo.

d) acesso a escola: para que eu pudesse realizar esta observacao de campo,
um ponto fundamental € a anuéncia da equipe pedagodgica. A escola
Professor Arantes possui uma equipe onde o dialogo para a realizacéo de
pesquisas ocorre sem quaisquer dificuldades. A escola estd sempre aberta
a receber estudantes da graduacao e pds para pesquisas relacionadas a
Educacdo. Entdo, dentre as escolas listadas no documento da
superintendéncia, além dos fatores citados acima, tal situacdo também
corroborou para a sua escolha.

Foram sujeitos desta pesquisa, estudantes da EJA que estdo inseridos no
primeiro ano do ensino médio e alguns professores que integram o corpo docente da
turma observada. Os critérios para selecdo da turma foram baseados em uma sala
gue eu pudesse acompanhar durante o ano letivo, permitindo observar tanto em sala
guanto em outras dependéncias da escola. Ainda nestes critérios, uma sala com

diversidade geracional foi também outro fator considerado nesta escolha.
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4.1 DA OBSERVACAO PARTICIPANTE

Por observacdo participante, entende-se como um processo pelo qual o

pesquisador se coloca como observador de uma situacao social com a finalidade de

realizar uma investigacao cientifica. De acordo com Minayo (2015):

O observador, no caso, fica em relacdo direta com seus interlocutores no
espaco social da pesquisa, na medida do possivel, participando da vida social
deles, no seu cenario cultural, mas com a finalidade de colher dados e
compreender o contexto da pesquisa. Por isso, o observador faz parte do
contexto sob sua observagdo e, sem duvida, modifica esse contexto, pois
interfere nele, assim como é modificado pessoalmente. (MINAYO, 2015, p.
70).

Segundo Denzin (apud FLICK, 2008), “A observacdo participante sera

definida como uma estratégia de campo que combina, simultaneamente, a analise de

documentos, a entrevista de respondentes e informantes, a participacdo e a
observacdo diretas e a introspeccdo” (DENZIN apud FLICK, 2008, p. 207). E

prossegue destacando sete aspectos importantes que ajudam a diferenciar a

observacdo ndo-participante e a participante. Nas palavras de Jorgensen (apud

FLICK, 2008):

1. um interesse especial no sentido humano e na interacao vistos a partir da
perspectiva daqueles que séo insiders ou membros de situa¢des e ambientes
especificos;

2. localizagdo no aqui e agora das situacdes e dos ambientes da vida
cotidiana como o fundamento da investigacéo e do método;

3. uma forma de teoria e de teorizacdo que enfatiza a interpretacdo e a
compreensdo da existéncia humana;

4. l6gica e processo de investigacdo sem limites, flexivel, oportunista, e que
requer uma redefinicdo constante do que é problematico, baseada em fatos
coletados em ambientes concretos da existéncia humana;

5. uma abordagem e um plano de estudo de caso em profundidade,
qualitativos;

6. 0 desempenho de um ou mais de um papel de participante que envolva o
estabelecimento e a manutencao de relagbes com nativos do campo; e

7. 0 emprego da observacdo direta juntamente com outros métodos de coleta
de informagbes. (JORGENSEN apud FLICK, 2008, p. 207, grifo do autor).

De acordo com Flick (2008):

A observacao participante deve ser entendida sob dois aspectos como um
processo. Em primeiro lugar, o pesquisador deve, cada vez mais, tornar-se
um participante e obter acesso ao campo e as pessoas [...]. Em segundo
lugar, a observacdo deve passar também por um processo para tornar-se
cada vez mais concreta e concentrada nos aspectos essenciais as questdes
de pesquisa. (FLICK, 2008, p. 208).
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Nesse sentido, destacam-se trés fases da observagéo participante

1. observacao descritiva — no inicio, serve para fornecer ao pesquisador uma
orientacdo para o campo em estudo. Fornece, também, descricbes néo-
especificas, e é utilizada para apreender, o0 maximo possivel, a complexidade
do campo e, (a0 mesmo tempo) para desenvolver questées de pesquisa e
linhas de visdo mais concretas;

2. observacéo focalizada — restringe a perspectiva do pesquisador aqueles
processos e problemas que forem os mais essenciais para a questao de
pesquisa;

3. observacao seletiva— ocorre ja na fase final da coleta de dados e concentra
se em encontrar mais indicios e exemplos para os tipos de préaticas e
processos descobertos na segunda etapa. (SPRADLEY apud FLICK, 2008,
p. 208).

Geertz (2008) destaca a importancia da imersdao ao campo para que a

descricdo do trabalho etnografico tenha a riqueza das informacdes, dos detalhes do

local e das pessoas que estdo inseridas naquele espagco. Em suas palavras, ao

adentrar no trabalho de campo e na descricdo densa do seu objeto:

Além disso,

O que o etnégrafo enfrenta, de fato — a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) esta seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados
— € uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sao simultaneamente
estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de alguma forma,
primeiro apreender e depois apresentar. (GEERTZ, 2008, p. 7).

“‘em todos os niveis de atividade do seu trabalho de campo,

mesmo 0 mais rotineiro” corresponde a “entrevistar informantes, observar rituais,

deduzir os termos de parentesco, tragcar as linhas de propriedade, fazer o censo

doméstico... escrever o seu diario” (GEERTZ, 2008, p. 7).

Esse ponto de vista também é abordado por Erickson (1989) ao chamar a

atencao para a diferenca entre descricdo pormenorizada e o estudo etnogréfico.

Segundo ele,

€ preciso ndo confundir a observac¢do como técnica de coleta de dados com
a metodologia de observacdo participante, que busca descrever o0s
significados das acdes e interacdes segundo o ponto de vista dos seus
atores. A etnografia, diz ele, deve se centrar na descricdo dos sistemas de
significados culturais dos sujeitos estudados, o que vai muito além da
descricao de situacdes, ambientes, pessoas ou da mera reproducao das suas
falas e de seus depoimentos. (ERCKSON apud ANDRE, 1995, p. 104).

Assim sendo, em outros termos, € importante destacar que a presente

pesquisa se utiliza de alguns preceitos etnogréaficos, muito embora ndo tenha tido a

intenc&o e ndo poderia ser classificada nessa perspectiva.
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As observacdes na escola tiveram a duracdo quatro meses sendo iniciadas
no 2019. Inicialmente o periodo de imersdo ao campo seria de um ano. Contudo,
diante de uma greve estadual e posteriormente a necessidade de isolamento devido
a pandemia, a realizacdo destas observacdes ficou limitadas ao periodo citado
anteriormente. Neste periodo, observei a turma enquanto estavam no primeiro ano. O
acompanhamento das aulas ocorreu de forma integral, sendo possivel assistir todas
as disciplinas ofertadas assim como as mais variadas situacfes possiveis dentro da
escola.

Assim sendo, 0 espaco da escola para que pudesse analisar o convivio da
turma seja dentro de sala, seja durante as trocas de professores e/ou intervalo,
significou entender um pouco a dinadmica de uma turma que convive com um publico
de diferentes idades e momentos de vida distintos. Isso ndo significa dizer que estes
fatores corroboram para que haja uma separacao entre os jovens e adultos. Contudo,
a aproximacao, sobretudo para realizacdo das atividades, ocorria em sua maioria,
entre pessoas com idades semelhantes. Isto €, jovens se aproximavam dos jovens
enquanto adultos se aproximavam dos adultos, com excecdo de uma adulta que

estava sempre nas atividades e durante todo o tempo mais proxima dos jovens.

4.2 DAS ENTREVISTAS COM PROFESSORAS/ES

No que diz respeito as entrevistas, Minayo (2015) destaca que o processo de
construcdo da entrevista é “tomado no seu sentido amplo de comunicagéo verbal, e
no sentido restrito de coleta de informacfes sobre determinado tema cientifico, é a
estratégia mais usada no processo de trabalho de campo” (MINAYO, 2015, p. 64). Isto
€, a utilizacdo das entrevistas como ferramenta para compreender a relacdo de
estigmatizacao entre as diferentes geracdes na EJA configurou-se como de extrema
relevancia no objetivo deste trabalho.

Ainda sobre esta definicdo, a autora destaca que:

a entrevista € acima de tudo uma conversa a dois, ou entre Vvarios
interlocutores, realizada por iniciativa do entrevistador. Ela tem o objetivo de
construir informacdes pertinentes para um objeto de pesquisa, e abordagem

pelo entrevistador, de temas igualmente pertinentes com vistas a este
objetivo. (MINAYO, 2015, p. 64).

Existem alguns tipos de abordagem ao utilizar a entrevista como instrumento

de coleta. A sua organizacdo quanto a categoria a ser utilizada durante a conversa



72

corresponde ao objetivo que esta definido pelo pesquisador. Neste sentido, destaca-

Se:

a) sondagem de opinido, no caso de serem elaboradas mediante um
guestionario totalmente estruturado, no qual a escolha do informante esta
condicionada a dar respostas a perguntas formuladas pelo investigador;

b) semiestruturada, que combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem
se prender a indagagédo formulada;

c) aberta ou em profundidade, em que o informante é convidado a falar
livremente sobre um tema e as perguntas do investigador, quando sé&o feitas,
buscam dar mais profundidade as reflexdes;

d) focalizada, quando se destina a esclarecer apenas um determinado
problema;

e) projetiva, que usa dispositivos visuais, como filmes, videos, pinturas,
gravuras, fotos, poesias, contos, redacdes de outras pessoas. Essa Ultima
modalidade constitui um convite ao entrevistado para discorrer sobre o que
vé ou |é. E geralmente utilizada quando precisamos falar de assuntos dificeis
e delicados e temos problemas para trata-los diretamente. (MINAYO, 2015,
p. 64).

Assim, o método de coleta de dados que trabalhei para o corpo docente foi a
entrevista reflexiva. Entende-se como entrevista reflexiva a estratégia na qual o
entrevistado tera uma pergunta desencadeadora proposta pelo entrevistador como
estimulo para que a partir desta questéo ele possa refletir e falar de forma livre acerca
do tema proposto durante o tempo estipulado para a realizac&o entre as partes.

Em vista disso, esse tipo de entrevista consiste em adquirir uma confiabilidade
do entrevistador ao entrevistado para que ele possa se abrir e conversar sobre a
guestao desencadeadora e considerando outros pontos interligados ao assunto. Por
se tratar de um instrumento que deixa este diadlogo horizontalizado, conforme destaca:

[...] nos limites da representatividade da fala e na busca de uma
horizontalidade nas relacdes de poder, que se delineou esta proposta de
entrevista, a qual chamamos de reflexiva, tanto porque leva em conta a
recorréncia de significados durante qualquer ato comunicativo quando a

busca de horizontalidade. (SZYMANSKI; ALMEIDA; PRANDINI, 2002, p. 14—
15).

Logo, para que o corpo docente pudesse refletir sobre a turma na qual estava
observando, a pergunta foi: “Como vocé avalia a escolarizagao de pessoas jovens e
adultas considerando as diferentes geracdes presentes na turma EJA?” Assim, esta
pergunta teve como objetivo estimular a reflexdo de cada entrevistado no que diz
respeito as interacdes presentes naquele espaco.

Como dito, as entrevistas foram realizadas somente com as/os docentes da

instituicdo. A previsdo era que a equipe gestora também fosse entrevistada. Porém,
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optaram por nao participar. Dentre o corpo docente, foram aplicadas seis entrevistas
com professores que lecionavam as disciplinas de biologia, geografia, historia, inglés,

matematica e sociologia®.

4.2.1 Docentes na Educacao de Jovens e Adultos: quem sao?

O corpo docente da pesquisa € composto por professores que lecionam as
disciplinas de biologia, geografia, historia, inglés, matematica e sociologia. Com
excecdo do professor de Geografia, os demais séo todos efetivos dentro da escola.
Além disso, a equipe efetiva dos docentes também atua no ensino obrigatorio. Tanto
durante o ensino noturno, quanto nos demais periodos. Ha também casos de
professores que atuam em colégios da rede privada.

No que tange a faixa etaria desse corpo docente, os educadores que
participaram da entrevista possuem entre 25 e 46 anos. Quanto ao tempo de atuacao
na educacdao basica, varia entre 3 (professor de sociologia) a 22 anos (professor de
matematica), sendo que na escola publica referente a pesquisa esse tempo varia entre
3 (professor de sociologia) a 19 anos (professor de inglés). Na EJA%, o corpo docente
acima possui profissionais que estao atuando ha 3 anos (professor de sociologia), 6
anos (professor de matematica), 13 anos (professora de histéria), 19 anos (professora
de inglés).

A formacdo profissional deste grupo de docentes ocorreu majoritariamente na
universidade publica da cidade. Somente a professora de Inglés obteve sua formacao
na rede privada. Além disso, para lecionar na modalidade, somente as professoras de
histéria e inglés apontaram que tiveram contato com instrumentos para aprimorar a
atuacdo na EJA, a destacar cursos online, semindrios, congressos, reunides,
formacgao continuada e cursos que a Secretaria Estadual de Ensino de Minas Gerais
(SEE/MG).

Portanto, a partir das consideracdes acerca do perfil docente, observa-se que
a formacao profissional especifica a modalidade é quase inexistente. A rigor, com

excecao das docentes de Histéria que informaram a participacdo em cursos

35 Por ter maior carga horéria de aulas na turma, as disciplinas de Matematica e portugués eram
fundamentais neste trabalho, uma vez que poderiam oferecer um olhar mais aprofundado da turma a
medida que conviveram semanalmente mais vezes com a turma. No entanto, a professora de
Portugués optou por ndo participar da entrevista.

36 Os professores de biologia e geografia ndo forneceram essas informacées.



74

relacionados a modalidade, ndo houve de modo geral, uma preparacéo formativa para
lidar com as turmas de EJA. A experiéncia na educacao basica é um fator legitimador
para atuarem na modalidade, entendendo-a como uma etapa de ensino sem qualquer
especificidade exceto as diferentes geracdes que ali estéo.

A nocdo de que o docente e seu processo formativo € continuo, de que
estamos sempre aprendendo e nos qualificando, ndo é compreendida ao falarmos da
EJA. Pois, para além do carater incipiente que a EJA possui nas licenciaturas, nao
conseguindo explorar as idiossincrasias dela, e em alguns casos professores que
ministram disciplinas ndo serem especialistas na modalidade, os docentes que atuam
na educacao basica, ndo compreendem a necessidade de terem uma formacéo mais
abrangente para lidar com as diferentes situacfes que a EJA apresenta. Esse carater
resistente estd associado a visao assistencialista que professores ainda possui ao
olhar sujeitos que ainda ndo se escolarizaram. Conforme aponta Soares (2008),

0 campo da EJA ndo construiu, ainda, o consenso de que possui uma
especificidade que requer um profissional preparado para o exercicio da
funcdo. As concepgBes de EJA variam dependendo do lugar em que é
oferecida. Enquanto ha lugares que se baseiam na ideia de que “qualquer
pessoa pode ensinar para jovens e adultos”, ha outros que enxergam a
habilitacdo como um requisito essencial e outros, ainda, que concebem que

a formagdo inicial, apesar de seu valor, ndo é o preponderante para o
trabalho. (SOARES, 2008, p. 96).

Em outras palavras, a percepc¢éo de que atuar na modalidade ndo requer uma
formacgdo especifica ainda se faz presente, muito embora os discursos ndo séo
evidenciados assim. Nas entrevistas reflexivas com professores, ndo houve mencao
a formacédo por nenhum deles. Nao houve reflexdo sobre a formacédo tampouco a sua
atuacao dentro de sala, qual o impacto dela aos sujeitos.

Soares e Pedroso (2016) reconhecem o avanc¢o nos ultimos anos sobre o
desenvolvimento de pesquisas em torno da modalidade e seus diferentes
componentes. Assim sendo, ainda é necessario reverberar dentro da escola através
de gestores e professores a necessidade de uma formacgao permanente, entendo as
singularidades existentes na EJA. Logo, os autores frisam que:

No campo educacional, muito se tem discutido a respeito do aprimoramento
de préticas pedagdgicas que atendam adequadamente as especificidades
préprias da Educacdo de Jovens e Adultos, o que evidencia o
reconhecimento de que o processo educativo, sobretudo nessa modalidade
de ensino, deve extrapolar a simples concepcao conteudista e incorporar
aspectos relacionados a cultura e a realidade vivencial dos educandos. Nessa

perspectiva, conhecer qual a natureza e quais seriam 0s saberes necessarios
a formacéo e a profissionalizacéo de educadores de jovens e adultos tem-se
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mostrado extremamente significativo no processo de consolidacdo da EJA
como campo especifico de atuacéo docente. (SOARES; PEDROSO, 2016, p.
264).

A formacgéo especifica a modalidade € primordial. A observar a grande
variedade geracional em uma mesma sala, ha diferentes realidades, trajetorias de vida
e experiéncias profissionais. Todas essas caracteristicas exigem do educador uma
metodologia que perpassa pelo protagonismo que 0s sujeitos necessitam ter.
Coerente a essa questdo, Jardilino e Aratjo (2014) destacam que: “E necessario que
o professor, de qualquer nivel e modalidade de ensino — inclusa a EJA -, transforme
0S saberes sociais em saberes para ensinar, os saberes ensinados em saberes
construidos para ele e para o grupo, formando uma coletividade de aprendizagem”
(JARDILINO; ARAUJO, 2014, p. 153).

E continuam a frisar acerca da formacgéao dos docentes e da necessidade de
repensar o curriculo, como uma construcao coletiva. Consequentemente, haveria uma
reflexdo e melhor aprendizagem a partir do didlogo entre experiéncias dos sujeitos e
uma formacao diferenciada aliada ao protagonismo dos sujeitos nessa construcao
curricular. Segundo os autores,

Esses saberes reorganizados entre alunos e professores numa cooperacao
mutua passam a ser coletivos. Os saberes da sala de aula sao construidos
na acdo, embora, por vezes, sejam oriundos de situacBes escolares
artificializadas, por meio de atividades e trabalhos preestabelecidos pela

agenda escolar institucional, mediante atribuicdo de notas. (JARDILINO;
ARAUJO, 2014, p. 153-154).

Muito embora essa formacédo nédo tenha sido um ponto na qual os docentes
refletiram, ndo ha diante da sala observada a construcdo de um curriculo dialogado
com as experiéncias dos estudos. A ideia de infantilizacdo e seres necessitados de
saberes conforme Martha Kohl de Oliveira (OLIVEIRA, M. K., 1999) salientou se fez

muito presente. Inclusive os docentes que néo participam dessa pesquisa.

4.3 DOS QUESTIONARIOS APLICADOS AOS DISCENTES

Outro instrumento de coleta adotado foi 0 questionario. Sobre o papel do

guestionario na atividade de pesquisa, Parizot (2015) aponta que,
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O interesse principal da pesquisa por questionario € o de reunir uma grande
guantidade de informacfes, tanto factuais quanto subjetivas, junto a um
ndamero importante de individuos — a representatividade dessa amostra
autorizando inferir a um conjunto da populacdo de estudo os resultados
obtidos junto aos pesquisados. O objetivo de tais pesquisas pode ser o de
medir a frequéncia de caracteristicas (situa¢des, comportamento, opiniées ou
atitudes...) em uma populacdo dada, mas em ciéncias sociais e humanas ele
visa principalmente a analisar as relacdes entre estas caracteristicas.
(PARIZOT, 2015, p. 85).

E prossegue destacando que:

A pesquisa por questionario, alids, repousa sobre o principio da
padronizacdo. As respostas similares dadas por pesquisados diferentes sio,
por ocasido da andlise, consideradas equivalentes. Convém desde entdo
colocar precisamente as mesmas questdes ao conjunto das pessoas
interrogadas, mas também homogeneizar as condi¢cdes de sua elaboracéo -
gue sempre sao suscetiveis de influenciar as respostas. Esta padronizacao é
essencial para garantir a comparabilidade das respostas entre os
pesquisados. Ela corresponde ao fundamento da metodologia. (PARIZOT,
2015, p. 85).

A elaboracao do questionario requer observar algumas questfes haja vista os
riscos e dificuldades na aplicacao deste tipo de instrumento de coleta de dados. Como

destaca a autora:

As questdes abertas apresentam o interesse de recolher a informacéo tal qual
0 pesquisado a percebe e a exprime. Mas elas sdo mais complexas a
explorar, ja que implicam uma fase mais longa de apreenséo, e demandam,
apos a fase de pesquisa de campo, um inventario das respostas a fim de
elaborar uma regra de recodificagdo permitindo reduzir a diversidade das
respostas em algumas categorias estatisticamente analisaveis. Elas sao
também mais submetidas ao "efeito pesquisador" a medida que os
pesquisadores raramente reproduzem o conjunto exato das conversas
enunciadas pelos respondentes. Uma vez que eles traduzem em alguns
termos a resposta aportada, o risco € o de recolher as categorias de
pensamento e de expressao do pesquisador antes que as do pesquisado.
Nas questbes abertas, além disso, as informagdes fornecidas podem parecer
muito vagas, dispersas e reenviando A dimensfes muito divergentes para
gue elas possam responder as hip6teses do pesquisador. (PARIZOT, 2015,
p. 91).

Outro elemento dificultador corresponde aos termos utilizados. Pois, é
necessario que eles estejam claros para todos que responderdo o0 questionario,

conforme destacado pela autora:

Uma das principais dificuldades, por ocasido da redacéo de um questionario,
reenvia a significacdo que os pesquisados ddo as questbes que lhes séo
feitas. O conjunto das questdes ndo deve ser somente compreensivel para
cada entrevistado, mas sé-lo da mesma forma para todos. [...] Além disso, 0
pesquisador familiarizado com seu dominio de estudo as vezes esquece que
seu vocabulario depende da especialidade (do “jargédo”) e ndo do senso
comum. A escolha dos termos ser4, pois, feita com prudéncia — privilegiando
um vocabulario acessivel a maioria. (PARIZOT, 2015, p. 92).
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Nesse sentido, para que as dificuldades sejam minimizadas:

[...] o vocabulério seréa igualmente escolhido privilegiando termos neutros ao
invés de termos excessivamente conotados (de forma positiva ou negativa)
que correriam o risco de engendrar uma atragcdo ou, ao contrario, uma
rejeicdo a determinadas modalidades de resposta. (PARIZOT, 2015, p. 94).

Outro ponto no que se refere os questionarios é a ordem das questdes. Nesse
aspecto, € importante para “deixar o pesquisado a vontade e confiante.” (PARIZOT,
2015, p. 94). Assim sendo, o0 questionario estruturou-se em dois blocos. O primeiro
trata-se de uma caracterizacao dos sujeitos discentes da pesquisa e o segundo bloco
refere-se a caracterizacdo das relacdes interpessoais e intergeracionais dos sujeitos
discentes na escola.

Vale mencionar, no que se refere a utilizagdo dos questionérios, que se optou
pela utilizacdo do Google Forms. Tal necessidade foi baseada no cenario de 2020, no
imperativo do distanciamento social em decorréncia da pandemia do novo
coronavirus. A turma inicialmente tinha o total de 22 estudantes matriculados. Em vista
disso, a utilizacdo do grupo de WhatsApp da turma para envio do questionario foi o
procedimento adotado. E importante salientar que nesse grupo havia somente 12
estudantes.

No que se refere o retorno dos questionarios, o grupo do WhatsApp teve o
retorno de 8 estudantes. Houve a tentativa de retorno dos outros 6 participantes para
a participagdo no questionario. Contudo, ndo houve resposta de nenhum contato
tampouco o preenchimento do questionario. Desse modo, 14 pessoas responderam o
guestionario, sendo que as outras duas que nao estavam no grupo, verbalizaram
ainda em sala o desejo de ndo participar da pesquisa.

N&o foi possivel saber as condigbes de acesso a internet da turma neste
periodo de pandemia e de suspensdo das aulas presenciais. De todo modo, a
aplicacdo do questionario seguiu as regras previstas pela Plataforma Brasil em
relacdo a integridade, discricdo, anonimato e livre escolha de participacdo ou ndo do

processo.

4.3.1 Caracterizacdo dos sujeitos discentes da pesquisa

O primeiro bloco do questionario consta informagBes relativas a

caracterizagao dos sujeitos discentes da pesquisa com perguntas referentes a idade,
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género, estado civil, cor, localizacdo, ocupacédo atual, renda, transporte utilizado para
ir ao trabalho, religido, o que faz no tempo livre, utilizacdo da internet, entre outras.
Tiveram como finalidade tracar um perfil da turma de EJA investigada®’.

Conforme dados sobre a faixa etaria, € importante ressaltar que o corpo de
estudantes participantes da pesquisa apresenta uma composi¢ao de pessoas entre
19 a 57 anos (Figura 1).

Figura 1 — Gréfico da faixa etaria dos participantes da pesquisa

Idade

14 respostas

-:I LO0W)

Fonte: Elaborado pelo autor (2021).

No que se refere o género das pessoas participantes, 9 declararam-se do sexo
feminino enquanto 5 masculino, de acordo com a Figura 2. Além disso, € interessante
observar que essa pergunta nos da uma informacdo que segue dados nacionais
presentes neste trabalho. No caso desta turma, o nicleo feminino representa quase

duas vezes mais que o masculino percentualmente.

37 A apresentacio e andlise do segundo bloco de questdes do questionario, que trata das relacbes
interpessoais e intergeracionais dos/as discentes sera abordada na secdo seguinte. Teve como
finalidade levantar dados sobre a relacéo entre os/as colegas de turma, as suas rela¢des na escola,
mas, especialmente, para levantar dados sobre a incidéncia da questdo geracional nas suas
percepcdes uns sobre os outros bem como nas suas formas de agrupamento.
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Fonte: Elaborado pelo autor (2021).
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A pesquisa possui nove mulheres dividindo-se entre jovens e adultas da

seguinte forma:

a) Uma jovem com 19 anos;
b) Duas jovens com 22 anos;

¢) Uma adulta com 46 anos;

d) Quatro adultas que possuem 54 anos;

e) E uma adulta com 57 anos.

Ja os integrantes masculinos correspondem a cinco marcacoes, organizando-

se entre jovens e adultos da seguinte forma:

a) Dois jovens com 19 anos;
b) Um jovem com 24 anos;
¢) Um adulto com 47 anos;

d) Um adulto com 50 anos.

De outra maneira, para melhor compreenséo do grupo discente da pesquisa,

a Figura 3 destaca a composi¢ao género e idade dos sujeitos da EJA participantes da

pesquisa:



Figura 3 — Grafico da composi¢cdo género/idade

dos sujeitos pesquisados
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Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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A préxima pergunta diz respeito ao estado civil de cada estudante da turma.

Assim como as demais questdes que buscam conhecer um pouco mais 0s sujeitos

discentes, essa proposi¢do serd importante para o cruzamento adiante com outras

assertivas do questionario (Figura 4).

Figura 4 — Gréfico do estado civil dos sujeitos pesquisados

Estado civil
14 respostas

@ Solteira (o)

@ Casada (o)

® Juntada (o) / Amigada (0)

@ Divorciada (o) / Separada (o)
@ Vidva (o)

® Outro

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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Observa-se na questéo sobre o estado civil dos estudantes que as respostas
gue tiveram o maior percentual corresponde igualmente a solteira (0) e vilva (0) com
28,6% seguido pelo indice de pessoas casadas e divorcidas, representando 14,3%
cada. Solteira(o) e para a op¢ao Outro ficaram com 7,1%. Esses dados podem indicar
gue estar em algum tipo de relacionamento pode ser um obstaculo para os estudos
na modalidade. Nesse sentido, ao notar o percentual grande de pessoas que se dizem
villvas(os) ou solteiros(as), os dados sugerem que o vinculo conjugal e matrimonial
interfere na decisdo de retomar os estudos. Evidentemente que tal hip6tese carece de
maior aprofundamento, o que nao fora propésito desta pesquisa.

No que se refere a cor que os sujeitos da EJA se enxergam, que os dados
apresentados nesse questionario tiveram o maior percentual atribuido a cor branca

com 57,1%; pardo 28,6%; e negro com 14,3% (Figura 5).

Figura 5 — Grafico dos participantes da pesquisa quanto a cor
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Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Pode-se levantar duas hipteses nessa questdo. Primeira hipotese: embora
os dados gerais desse questionario indiguem a presenca maior de pessoas negras e
pardas, essa sala ndo acompanha o indice geral. Segunda hipétese: a falta de
identificacao/esclarecimento em torno da cor interfere na autopercepcao das pessoas
sobre a sua cor. Ou, huma hipétese mais problematica, refere-se a tentativa de se
desvincular da origem parda e negra. Logo, o tom de pele mais claro dentro da
negritude pode significar o entendimento de que possui a cor branca e ndo a cor negra,

mas de tom claro. Em ambos os casos, tanto a acdo de isolar-se da origem parda e
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negra, quanto o entendimento que tom claro corresponde a branquitude, pode
significa um elemento de defesa a estigmatizacdes. Afinal, a cor € um elemento

marginal em nossa sociedade conforme ressalta Florestan Fernandes (2007):

A segregacao do “negro” é sutil e dissimulada, pois ele é confinado ao que os
antigos lideres dos movimentos negros de Sao Paulo chamavam de “porao
da sociedade”. As coisas estdo se alterando, nos ultimos tempos, mas de
forma muito superficial e demorada. Para atingirmos a situacdo oposta,
implicita no nosso mito da democracia racial, o negro e o mulato precisariam
confundir-se com o branco num mundo de igualdade de oportunidades para
todos, independentemente da cor de pele ou de extragéo social. E pouco
provavel que isso se dé sem que os préprios negros e mulatos tenham uma
consciéncia mais completa e profunda de seus interesses numa sociedade
multirracial, em que eles constituem uma minoria deserdada e proscrita.
(FERNANDES, 2007, p. 63).

A questdo “Cidade onde nasceu” mostra que o perfil da sala € formado
predominantemente por pessoas nascidas na cidade representado por 9 pessoas
enguanto o restante com percentual minimo de 28,6% totalizando 5 pessoas pode

significar que sao de cidades mais distantes em Minas e/ou outros estados (Figura 6).

Figura 6 — Grafico dos participantes quanto a cidade onde

nasceu
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Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Ja a pergunta adiante aberta “Bairro onde mora atualmente” dentre das 14
respostas obtidas o bairro Nossa Senhora de Lourdes apareceu assinalado por 6
pessoas enquanto os bairros Alto dos Passos, Bandeirantes, Benfica, Jardim do Sol,
Nossa Senhora de Fatima, Manoel Honorio, Retiro e Vila Ideal foram informados uma

vez cada (Figura 7). Embora se tenha recebido um grande numero dentro de um
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mesmo bairro, € possivel observar que ha uma diversidade entre os sujeitos da EJA
no que diz respeito bairros conhecidos na cidade como “bairros nobres” e “bairros
pobres”. Nesse sentido, os bairros conhecidos por serem localizagdes favorecidas
pode-se destacar Alto dos Passos e Jardim do Sol; Bandeirantes, Benfica e Manoel
Honorio no meio termo enquanto Nossa Senhora de Lourdes, Nossa Senhora de
Fatima, Retiro e Vila Ideal sdo conhecidos por serem bairros pobres, néo

necessariamente extremamente pobres.

Figura 7 — Grafico dos participantes por bairro de moradia
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Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A proxima pergunta apresenta a composicdo da residéncia onde cada
estudante mora. Tal questéo apresenta percentuais iguais para trés alternativas. Isso
nos ajuda a entender as diferentes realidades que habitam aquela sala de aula. Ha
pessoas que moram sozinhas, com pais e/ou parentes e outras com conjuge e/ou

filhas (os). Completando os dados, “outros” recebeu duas respostas.
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Figura 8 — Gréfico da composicdo da residéncia dos participantes da pesquisa

Vocé mora
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repiblica)
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Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Observamos que essa questao apresenta duas interpretacdes distintas que
ajudam a entender a realidade do discente da EJA. As quatro pessoas que
assinalaram morar sozinhas, ambas sdo mulheres, vidvas e com 54 anos. Estarem
morando atualmente sozinhas n&o significa nessa situagcdo, analisando
exclusivamente esse dado, a insercao precoce no mercado de trabalho para ter a sua
residéncia. Seria necessario outras perguntas para entender como a moradia de cada
uma delas, como a aquisicao delas fora realizada, ja que todas assinalaram moradias
préprias. A hipétese que temos € a de que a saida da casa dos familiares se deu a
partir do momento que se casaram e, apoés o falecimento dos esposos, que tornaram-
se moradas unicas.

Por outro lado, é importante observar os outros dois campos “com pais e/ou
parentes” e “com cénjuge e/ou filhas(os)”, duas jovens de 22 anos e dois jovens de 19
anos assinalaram essa resposta. Ja a segunda alternativa, trés mulheres sendo uma
jovem de 19 anos e duas com e 46 e 57 anos, enquanto o homem possui 47 anos.

A modalidade possui um perfil especifico socioecondmico. Isto é, sdo pessoas
gue possuem responsabilidades propria sejam aquelas que ainda moram com pais ou
aguelas que moram sozinhas e/ou com conjuges. Dessa forma, as informacdes que
este Figura nos ajuda a compreender que os lacos de interdependéncia sao cruciais.
Os sujeitos da EJA ao sairem da residéncia dos parentes, a alternativa de
sobrevivénia longe dos familiares significa constituir uma familia. Somente a partir do

momento de separacao e/ou falecimento do cdnjuge, morar sozinha(o) vira realidade.
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As guestbes socioecondmicas fazem parte da vida de cada estudantes desde o inicio
da sua trajetdria. Se nao fosse dessa forma, dados como interrupcdo dos estudos,
constituicdo da familia e renda, poderiam ter um retorno diferente. O que ndo é o caso
dessa turma e da realidade geral da modalidade.

A questao “sobre como € sua moradia”, sendo representada majoritariamente
pelo percentual de 57,1% equivalente a 8 pessoas que informaram possuir moradia
prépria enquanto 4 pessoas assinalaram morar de aluguel pode indicar inicialmente
dois elementos: a) por tratar-se de um publico que precisou trabalhar desde muito
cedo, sair de casa, seja alugar um imovel ou ter moradia propria pode significar um
objetivo fundamental destes e; b) as condi¢cGes vividas em um passado recente de
facilitacdo para aluguéis e também financiamento estimularam estes sujeitos em
sairem de casa e terem uma moradia a fim de terem maior liberdade e privacidade
(Figura 9).

Figura 9 — Grafico da situacéo de moradia dos sujeitos

Como é a sua moradia?

14 respastas

& Prépria

@ Alugada
Emprestada

@ Ccupada / invadida

@ Albergue

@ Cutra

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A pergunta subsequente diz respeito a entender se o0s sujeitos da EJA
possuem filha(o) e/ou enteada(o), e quantas(os) (Figura 10). Tal questdo ajuda a
entender outras perguntas adiante, ao cruzar informac¢des como tempo livre ou razbes

para interrupcao dos estudos.
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Figura 10 — Grafico sobre ter filha(o) e/ou enteada(o)

Tém filhalo) elou enteada (0)? Quantas (os)?
14 respostas

2
2 fjlit3ta) 2I‘|!I3°-“al

1P 1%) 147 1%) 1(T.0%) 1(7.1%) 1T 1% 1 (1% 107 4%) 107 1%) 1 (7. 1%) 1(7.1%)

[¥] 1 casal 1 filho Filha 1 Sim tenho 1 Tenho uma ente...
1 1 filha 2 Filhos 2 Tenho 2 nao (...

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Nota-se que 12 pessoas responderam possuir 1 ou mais filhos nesta questao.
Analisando a questdo anterior sobre o estado civil, pode-se pensar também na
possibilidade daquelas pessoas retornarem a escola a partir do momento que seus
filhos tornam-se menos dependentes.

A pergunta “Qual é a sua ocupagdo atual?” obteve uma variedade de
profissdes. Observemos que dentre as profissbes assinaladas variam de atuacdes
informais a trabalhos com carteira assinada que ndo possuem uma escolaridade alta

como podereremos ver a seguir no Figura 11:

Figura 11 — Grafico sobre a ocupacéo atual dos participantes

Qual & a sua ocupacao atual?

14 respostas

3
321 )

2 (14,3%)

1(74%)  1(7.1%) 1(7,1%) 1(7,1%) 1(70%) 1(7.1%) 1(7.0%) 1(7.1%) 1(7,1%)

Q
Aumiliar de servigo. .. Copeira Desempregada Nenhuma Professor de Teat... Vendend...

Ao adiministralig Cosiungira Manicur Padrairng Programador junior

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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E importante destacar que o Figura 12 apresenta as profissées assinalidas
por cada género. Nesse sentido, vale frisar que as profissdes pelo sexo feminino estao
relacionadas a auxliar de servigos gerais, copeira, costureira, manicure, vendedora.
Apenas uma estudante ndo respondeu a profissdo, o que pode ter sido uma duvida
sobre como classificar a sua fungéo considerando a possivel informalidade ou de fato
nao ter vinculo de trabalho atualmente. Pelo lado masculino, as profissdes
respondidas foram auxiliar administrativo, pedreiro, professor de teatro e programador

junior. Apenas um estudante assinalou estar desempregado.

Figura 12 — Gréfico da relacdo profissdo/género dos

participantes da pesquisa

[ ] Ao, Adm
] Aux. Ser
O Copeira
2,5 ] Costurei
[] Desempre
@ Manicure
Nenhum
O] Pedreiro
@ Prof. Te
Prog. Ir
1,5+ 1 Vendedor

2,0+ o

0,5

Count

0,0 T
Feminino Masculino

Génera

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Isso significa dizer que embora a turma tenha uma intergeracionalidade,
resquicios da divisdo sexual do trabalho ainda estdo presentes. Em outras palavras,
determinadas profissbes que sao tidas exclusivamente as mulheres e outras aos
homens.

Contudo, a partir da relagdo entre profissdo e género, percebe-se que
profissdes que ainda hoje estdo mais relacionadas tanto para com as mulheres quanto

aos homens também é uma realidade na turma de EJA. As duas profisses que
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tiveram mais retornos - costureira € manicure -, tiveram respectivamente duas e trés
mulheres respondendo. Sao profissdes que ndo dependem da concluséo da educacéo
basica, portanto, relaciona-se com a necessidade de subsisténcia, sendo uma
alternativa diante da desigualdade estrutural levando a oportunidade/necessidade de
se profissionalizar para ter uma renda.
Comin (2015) analisando a desigualdade no Brasil durante o periodo de 1960-
2010, destaca que:
No universo das ocupagfes manuais, as mulheres ocuparam macigamente
as posi¢ées mais baixas. O emprego industrial moderno era e permanece

sendo um reduto masculino [...] O reduto feminino entre as ocupacdes
manuais foi e continua sendo o trabalho doméstico (COMIN, 2015, p. 383).

Em vista disso, outro elemento importante refere-se a idade conforme

podemos observar no Figura 13.

Figura 13 — Gréfico da relagdo profissdo/idade dos sujeitos

da pesquisa
[ Aux. Adm
[ Aux. Ser
] Copeira
2,5 Costurei
[] Desempre
[ Manicure
20— [ Menhum
' [l Pedreiro
[ Prof. Te
3 Prog. Ir
1,5 @ Vendedor
1,0 I m
0,5+
3
< 00 T T T
19 22 24 46 47 50 5 57
Idade

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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A antropéloga Alba Zaluar (1999), destaca que o Estado a medida que deixa
de oferecer condi¢cdes basicas para a sobrevivéncia do individuo (saneamento basico,
educacao, saude) de forma igual para todos, contribui para a desigualdade social e,
portanto, opera como ator de um determinado tipo de violéncia que a autora classifica
como violéncia estrutural. Ou seja, o Estado fracassa em oferecer os mecanismos de
subsisténcia de forma democratica para a populacdo e comeca a gerar as
desigualdades existentes dentro da sociedade.

Ademais, a caracteristica da informalidade € uma marca nos estudantes que
participaram, independemente se a area exige mais ou menos fisicamente, séo
atuacBes que ndo possuem um nivel de escolaridade alto. Dessa forma, essa situacéo
nos ajuda a compreender o abandono precoce dos estudantes especialmente os mais
velhos para ajudar financeiramente nas despesas do lar. Em outros termos, as
desigualdades socioecondmicas no pais fazem com que as classes marginalizadas
tenham que optar por estudar ou ter o que comer, em virtude da necessidade de ajudar
nas despesas.

A pergunta a seguir, “Trabalha com carteira assinada?” (Figura 14), ajuda
nesse entendimento. Isso reforca o que Pinto (1983) destacou em seu livro, ao frisar
gue o trabalho e sua subsisténcia eram o0s objetivos principais e ndo a escolarizagéao.
Aborda também a desigualdade econémica acarretando no afastamento da escola em

busca de um trabalho remunerado que possibilitasse sustentar ou ajudar a casa.

Figura 14 — Gréfico sobre a situacdo do contrato de

trabalho entre os participantes da pesquisa

Trabalha com carteira assinada?
14 respostas

@ Sim
@ MNio

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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A informalidade ainda é um cenario que atravessa os estudantes da EJA. Oito
pessoas nao possuem carteira assinada, a considerar duas pessoas (um de cada
sexo), sendo jovens de 19 anos. Essa informacdo ajuda a entender a questao
referente ao interesse em retornar aos estudos, uma vez que as exigéncias do
mercado estdo cada vez maiores. Ter concluido o ensino médio ajuda a abrir
possibilidades de obter o primeiro emprego e/ou ter emprego com remuneracfes
melhores.

A questao a seguir mostra uma realidade presente em outros locais. A maioria
se desloca até o trabalho utilizando o servi¢o publico de transporte (Figura 15). Além
disso, a opcao “a peé€” obteve um percentual consideravel. Historicamente os
estudantes inseridos na modalidade sdo pessoas com situacao socioecondmica mais
modesta. Sao sujeitos que trabalham desde muito cedo e dependem do Estado para

ter acesso a saude, educacao e outros servigos.

Figura 15 — Grafico sobre 0 meio de transporte utilizado pelos

participantes da pesquisa

Qual o meio de transporte que utiliza para ir ao trabalho?

14 respostas

® Apd
@ Onibus
Carrd prdprio
ﬂ @ Carona
& Moto
@ Transporte escolar

P Culro
@ Hio rabalho

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

No que diz respeito o meio de transporte, Arroyo (2017) em seu livro
“Passageiros da noite: do trabalho para a EJA: itinerérios pelo direito a uma vida justa”
destaca a jornada sacrificante deste publico, que necessita das condugfes para se
locomover de casa até o trabalho e depois da escola até as suas casas. Portanto, uma
rotina cercada de expectativas que estdo relacionadas a ascensao social que o0s

estudos poderao proporcionar.
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A assertiva a seguir indica que 0s sujeitos da pesquisa, em sua maioria,
possuem a maior renda em seus lares (Figura 16). Isso significa dizer que o trabalho
precoce e a especializacdo em uma profissdo (ou em varias) corroborou para que
conseguissem obter um reconhecimento financeiro que permitessem contribuir de
forma que possa ser a Unica renda e/ou a renda com maior influéncia dentro de casa.
Novamente Pinto (1983) € fundamental para a compreenséo de que o sujeito da EJA
gue por diferentes razbes abandonou a escola, precisou se profissionalizar para
ajudar no sustento de casa e posteriormente Ihe deu condi¢gdes de torna-se a principal

fonte de renda.

Figura 16 — Grafico sobre a maior renda familiar dos participantes da

pesquisa

Das pessoas que moram na mesma casa que vocé, quem tem a maior rendal salario mensal?

14 respostas

@ A maior renda & minha

& A maior renda ¢ da (o) minha/meu
cinjuge’ companheira (o)
A maior renda & do meu pai’padrastro

.l & maior renda & da minha mael
madrasta

& Cutra
& Mo trabalho

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Percebe-se que as religibes com maior representatividade em nosso pais
ocupam um lugar importante na sala. Ainda que a nivel nacional o catolicismo ainda
seja a religidao predominante, dentro da turma a maioria se sente representada pela
protestante/evangélica (Figura 17). Tal religido tem crescido nos ultimos anos
enguanto a catolica obtendo uma queda assim como ndo ter religido definida ocupou
um espaco ainda maior que a religido catodlica dentro da sala e crescido a nivel
nacional (G1, 2020).
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Figura 17 — Gréfico dos participantes quanto a religido

Qual a sua religiao?
14 respostas

@ Advenlista

@ Catdlica

@ Candomblé

@ Espirita

@ Protestante’ Evangélica
@ Testemunha de Jeovd
@ Hao tenho religiio

& Oulro

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Seguindo, a proxima pergunta possibilita a marcacdo de mais de uma
alternativa. E uma quest&o que visa entender como € utilizado o tempo livre de cada

discente (Figura 18).

Figura 18 — Gréfico da utilizacdo do tempo livre pelos participantes da

pesquisa

O que faz no seu tempo livre ? (Pode marcar mais de uma alternativa)
14 respostas

Assiste televisio
Bares

Cinema

Dowrrmir

8 (64,3%)

6 (42,9%)

3(21,4%)
1(7,1%)
5 (35,7%)
2 (14,3%)

Misica
Musculagiol Pilates/Yoga

T (50%)

2 (14.3%)
2 (14.3%)
Parques

Fraia

Wisito amigos e parentes
Trabalho em casa
Freelancer

Shopping

QOutro

5(35,7%)

2 (14,3%)
3(21.4%)

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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Como é possivel observar, assistir televisdo foi a marcagéo de nove pessoas
cujo ndcleo teve seis retornos atraves de pessoas do sexo feminino. Jovens de 19, 22
(duas) e trés adultas com 46, 54 e 57 anos. Divide-se entre pessoas solteiras (jovens
de 22 anos), divorciada (adultas de 46 e 57 anos), casada (jovem de 19 anos) e uma
vilva (54 anos). Pelo lado masculino, um jovem de 19 anos (solteiro), e um adulto de
47 anos (juntado) completam esse grupo.

A pergunta seguinte destaca um ponto essencial na caracterizacdo desses
sujeitos. Entender a razdo que interrompeu os estudos de cada discente é importante.
Afinal, boa parte dos estudantes da EJA conforme em sessbes anteriores fora
apontado, motivacGes pautadas no aspecto socioeconémico foram fundamentais para
essa interrupcao dos estudos e sua conclusdo naquilo que denomina-se “tempo certo”
(Figura 19).

Figura 19 — Grafico sobre o motivo de interrupcdo dos estudos pelos

participantes da pesquisa

Por que vocé interrompeu os estudos?
14 respostas

@ Necessidade de trabalhar
@ Escola longe/ dificil acesso
Nao me adapteil & escola e/ou método
® Filhes
@ Casamento
@ Doenga
@ Nio gostava de estudar
® Vicléncla

ra 4

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Essa pergunta € bastante emblematica. Ela ajuda a entender quem séo os
sujeitos da pesquisa; quais dificuldades enfrentaram até retornar a escolar e o por
gué. A desigualdade econémica, relacionamento e filhos foram determinantes para o
afastamento da escola. Tais alternativas assinaladas majoritariamente podem ajudar
a pensar que a necessidade de trabalhar bem como o casamento sdo questdes
econdbmicas como mecanismos de subsisténcia. E, a medida que a situagdo
econdmica melhorou, os sujeitos da pesquisa puderam optar por este regresso a

escola.
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JA4 a questdo subsequente nos oferece elementos para compreender as
motivacdes dos sujeitos a escola. Nao tivemos o retorno acerca do incentivo da familia

(Figura 20). A motivacdes pessoal foi preponderante nesse movimento.

Figura 20 — Gréfico sobre a motivacao dos sujeitos para o retorno aos estudos

E o que motivou a retornar os estudos na EJA?

14 respostas

@ Incentive da familia
.l Para q:n;:r:su;:n:_;uir wm ampregs
Para consaguir um amprags malhor
@ Desejo de concluir os estudos
@ Desejo de concluir os estudos e depois

ingressar na faculdade
& Cutro

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Logo, a alternativa com maior retorno fora “para conseguir um emprego
melhor”, totalizando seis marcagdes. Todas as respostas vieram através do sexo
feminino composto por mulheres de 22 (duas) e de 54 (quatro). E expressivo ao
analisar essa informacao e observar o estado civil “delas. As duas jovens declaram
estar solteiras enquanto as duas adultas afirmaram estarem vilvas. Podemos
compreender nessa realidade que o fato de nao terem conjuge € um elemento crucial
para investir nos estudos, tendo em vista que as tarefas domésticas podem néo ter o
impacto comparado a uma mulher juntada e/ou casada. Portanto, isso é facilitador
para que estas mulheres foquem mais em seus objetivos profissionais.

Por outro lado, “desejo de concluir os estudos” teve o retorno de cinco
pessoas, sendo duas mulheres de 19 e 46 anos, enquanto trés homens de 19 (dois),
e outro com 50 anos. Um ponto a se destacar nessa questao corresponde ao estado
civil dos sujeitos. Somente dois jovens de 19 anos se definiram estarem solteiros
engquanto uma mulher de 19 anos e homem de 50 anos estéo casados; e divorciada
refere-se a mulher de 46 anos. Isso nos ajuda a entender que a motivacao ocorreu de
forma pessoal, sem o incentivo da(o) parceira(o) conforme havia destacado no

paragrafo anterior.
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Exclusivamente “para conseguir um emprego” fora o retorno de uma mulher
divorciada de 57 anos. Ja a alternativa “desejo de concluir os estudos e depois
ingressar na faculdade” teve o retorno de dois homens com 24 e 47 anos.

A pergunta adiante sobre a utilizacao da internet teve o consenso de todos 0s
sujeitos da pesquisa (Figura 21). E importante salientar nessa questdo um detalhe que
repercutiu nesse questionario. Ainda que as pessoas tenham acesso a internet, a
pesquisa esbarrou em dificuldades econémicas e também de trabalho para algumas
pessoas sobretudo as mulheres mais velhas. Dentro desse grupo, trés mulheres com
54 (duas) e outra de 57 anos tiveram dificuldades nesse aspecto. Refor¢cando
situacOes levantadas em algumas questbes nesse trabalho. Isto é, o trabalho
redobrado e maior servico as mulheres e também dificuldade em acessar o recurso,
além da situacdo das limitacdo financeira para colocar crédito no aparelho a fim de

responder o questionario.

Figura 21 — Utilizacdo de internet pelos participantes

da pesquisa

Viocé utiliza a internet?
14 respaostas

# Simn
® o

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Essa questdo apresenta um resultado interessante sobretudo no momento
gue estamos de distanciamento social devido a pandemia. Todas os sujeitos da sala
possuem acesso a internet® e estdo conectados nas principais redes sociais como

Facebook, Whatsapp e Instagram conforme os dados na proxima pergunta. Muito

38 Recentemente a Escola Municipal Luiza Suruagy em Maceié (AL) produziu um documentario
intitulado “Isolamento em vertigem” onde aborda as dificuldades durante a pandemia e anseios para o
retorno das aulas presenciais. Embora os estudantes daqui ndo tenham tanta oportunidade de acesso
a internet se comparado com a sala que estive, 0 sentimento é comum de desejo as aulas presenciais
devido as dificuldades de estudar em casa.
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embora as questdes seguintes ndo abordem questdes relacionadas ao acesso; qual
aparelho utiliza para acessar; conexao; e/ou dificuldades no acesso, o resultado
mostra que 0s sujeitos dessa sala estdo acompanhando o movimento de se

conectarem.

Figura 22 — Grafico das redes sociais utilizadas pelos sujeitos da pesquisa

Quais redes sociais utiliza?
14 respostas
Facebook | 11 (75.6%)
nstagram N 12 (£5.7°%)
Linkadin |0 (0%)
ik Tok [N 2 (14.3%)
Twitbesr |—0 (0%6)
Whatsaps [+ (100°%)
Dutral—0 (0%}
Mao uso redes socials, Utllizo a
. 0 (0%)
NS, ..
0 5 0 5

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A pergunta a seguir possibilitou para cada estudante assinalar mais de uma
alternativa. Com isso, péde-se observar que a internet obteve o maior nimero de
respostas seguido da televisdo (Figura 23). E importante destacar que a televisdo
ainda possui um papel importante no cotidiano dos sujeitos da pesquisa. No entanto,
ela ndo possui mais o papel central sendo ultrapassada pelo acesso a internet a fim
de obter informacgdes sobre a atualidade. Compreende que de acordo com 0 acesso
as redes sociais como Facebook, Instagram e Whatsapp, 0s sujeitos da pesquisa
conseguem se informar nessas ferramentas conforme a pergunta seguinte “Qual (is)
o(s) meio(s) de comunicacdo vocé utiliza para obter informacdes sobre os
acontecimentos da atualidade?” apresenta em seus resultados. Radio e
jornais/revistas escritas ocupam um percentual pequeno juntamente com amigas (0s)
da turma/ colegas de trabalho. Obter informac6es através do corpo docente ocupou

um espaco minino com duas respostas apenas.
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Figura 23 — Gréfico dos meios de comunicacéo utilizados para obter informacdes

da atualidade

Qual (is) o(s) meio(s) de comunicacio voce utiliza para obter informagdes sobre os
acontecimentos da atualidade?

14 respostas

Televisdo 11 (7T8,6%)

Jomais/ Revistas escritas 5 (35.7%)

Mo

Amigas (cs) da tumal colegas de
trabal,,,

Internat 13 (82.9%)

B {42.9%)
5 (35.7%)

Familiares 3 (21.4%)

Professoras (es) 2 (14,3%)

Oiwitra [ 0 (0%)

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A pergunta seguinte apresenta informacdes a despeito dos papéis sociais que
0S sujeitos da pesquisa ja tiveram no bairro que reside ou mesmo dentro da cidade
(Figura 24). Embora a questédo oferecesse a(0) estudante a possibilidade de marcar
mais de uma alternativa, a mesma recebeu um nimero consideravel de retorno para
“nunca participei” totalizando 8 respostas. As mulheres foram responsaveis por cinco
retornos, sendo trés jovens com 19 e 22(duas), enquanto outras duas adultas com 46
e 57 anos. Por outro lado, os homens compuseram por trés homens com 19 (dois) e

outro com 47 anos.
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Figura 24 — Grafico sobre o papel social desenvolvido no bairro ou na cidade

pelos participantes

Vocé ja participa ou ja participou de algum movimento ou reunido para melhorar a vida do seu
bairro ou da sua cidade?
14 respostas

Associacbes comunitarias de , T
B D TN S O S 5 51 496)
moradores

Clubes ou assoclagbes

1(7.1%)
esporlivas/azer

1(F,1%)

Grupos amblentalistas |0 (0%)
Grupos religiosos I (1,40 )

0 (0%)
I}-:l.'l"'-'h:l
0 (0%)
Partidos politicos [—0 (0%)
Sindicatos |0 (0%)
Trabalhg voluntario |- 0 (0%)
Owutro |0 (0%)

Nunca participe . © (57, 1%)

0 2 ] & 8

Movimentos sociais (direilos
humanos, e

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Essa questdo aponta um nimero consideravel de pessoas que nunca atuaram
nas decisdes do bairro ou cidade. E Paiva (1984) ajuda-nos a pensar tal questao.
Nunca terem participado de reunides para melhorias do bairro ou cidade pode estar
associado ao carater marginal que estes sujeitos sempre ocuparam devido a nao
conclusdo da escolarizagdo. Isto é, a ideia relacionada a endemia pode ter
acompanhado essa exclusao dos processos de decisOes das localidades. No entanto,
o desinteresse de cada sujeito pode ter influenciado nessa nao participacédo. Todavia,
por se tratar de uma informacéo externa ao ambiente escolar, ndo foi possivel adentrar
minuciosamente nessa questao.

Assinalando exclusivamente a alternativa “associacbées comunitarias de
moradores”, obteve o retorno de duas mulheres com 54 anos. Ja a mesma alternativa
anterior acompanhada de “grupos religosos” teve a marcagdo de uma mulher de 54
anos. “Clubes ou associagoes, esportes” teve um retorno através do homem de 50
anos. Outra alternativa que obteve somente uma resposta refere-se a “grupos
artisticos”. Essa opcao teve o retorno do homem jovem de 24 anos. Por fim, somente
“grupos religiosos” fora a selegdo correspondente de uma mulher de 54 anos. E
interessante observar nessa questao o ndcleo da religido Protestante/ Evangélica

correspondem ao nimero de cinco pessoas que assinalaram nunca terem participado
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de alguma mobilizacdo no bairro ou cidade, enquanto duas ja afirmaram terem
participado de grupos religiosos e associacdes comunitarias de moradores, enquanto
apenas uma participou apenas de associa¢cdes comunitarias de moradores. As duas
pessoas catodlicas tiveram cada um retorno distinto, sendo clubes, associacdes e
esportes, além de grupos religiosos, enquanto a outra discente participou apenas de
associac6es comunitarias de moradores.

Muito embora os sujeitos da pesquisa que seguem a religido Catdlica ou
Protestante/Evangélica tenham ou ja tiveram muita participacdo em projetos dentro
de suas localidades conforme demonstrou-se nos dados, para este grupo investigado,
a opcao religiosa nado significou maior engajamento em questdes pela melhoria das

condicBes do bairro ou da cidade.
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5 COESAO GRUPAL E PRODUCAO DE ESTIGMAS: O PAPEL DO ELEMENTO
GERACIONAL NAS RELACOES ENTRE SUJEITOS DA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Essa secao teve como designio apresentar e analisar os dados coletados na
observacédo participante, nas entrevistas com docentes bem como a segunda parte
dos questionarios respondidos pelos discentes tendo em conta o0s objetivos desta
pesquisa no que se refere a presenca de estigmas na EJA, sua reproducao e difusédo
pelos proprios sujeitos que a concretizam no cotidiano da escola bem como o papel
do elemento geracional na coesao grupal e na perpetuacédo de certos comportamentos
e identificagdes de jovens e de adultos matriculados na “escola de segunda chance”.
Desse modo, serdo retomadas as ideias de Elias e de outros autores presentes nessa
pesquisa, de forma a enriquecer a analise proposta nessa sec¢ao.

5.1 O COTIDIANO ESCOLAR

Sobre o cotidiano escolar na EJA, tal como observado, as aulas eram
organizadas da seguinte forma: quatro aulas por dia, sendo duas aulas antes e duas
depois do intervalo. Em vista disso, as duas primeiras aulas foram de matematica.
Durante o periodo de observacdo, a disposicdo das pessoas dentro de sala
correspondia aos mais jovens nas extremidades da sala e no fundo, ocupando as duas
fileiras do inicio ao fim, com excec¢ao da fileira proxima a mesa destinada ao docente,
pois, havia um adulto na primeira carteira. Somente dois jovens que se sentavam na
primeira e segunda carteira da fileira do meio. Pois, as trés fileiras centrais eram
ocupadas majoritariamente pela turma de adultos. A turma era composta
majoritariamente por mulheres, por pessoas pardas e negras, dado que nao difere das
estatisticas a respeito desta modalidade segundo o Censo 2019%°.

No que se refere ao comprometimento, as pessoas adultas, apesar das
dificuldades, focavam mais nas explicacdes e na execucado das atividades conforme

observei durante 0 acompanhamento da turma. Além disso, eram assiduos. A maior

39 O perfil dos estudantes na modalidade até 30 anos corresponde a um percentual 57,1% masculino
enguanto acima dos 30 anos 58,6% correspondem ao sexo feminino. Assim como no que diz respeito
a raca a populagéo preta e parda predominam na modalidade. No ensino fundamental, corresponde a
75,8%. Ja no ensino médio, compreende o percentual de 67,8% segundo dados no portal do MEC
(INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2020).
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parte dos adultos eram pontuais e/ou até mesmo chegavam com antecedéncia ao
inicio da primeira aula na escola. Alguns jovens também chegavam mais cedo, porém,
demoravam a entrar em sala tanto na primeira aula.
Nesse sentido, cabe fazer uma consideracao. De acordo com Dayrell (2001),
a escola muitas vezes trata aquele sujeito apenas dentro da categoria aluno,
desconsiderando que aquele espaco também € um espaco onde acontecem
encontros. Portanto, o fato de os estudantes mais jovens chegarem cedo e
demorarem a entrar seja na primeira aula, seja em qualquer outro horério significa que
estdo naguele ambiente com motivacdes outras além somente do ato de escolarizar-
se. Assim sendo, o autor aponta que:
Os alunos, porém, se apropriam dos espacos, que a rigor ndo lhes
pertencem, recriando neles novos sentidos e suas proprias formas de
sociabilidade. Assim, as mesas do patio se tornam arquibancadas, pontos
privilegiados de observacéo do movimento. [...] Fica evidente que essa re-
significacdo (sic) do espacgo, levada a efeito pelos alunos, expressa sua

compreensdo da escola e das relacdes, com énfase na valorizacdo da
dimenséo do encontro. (DAYRELL, 2001, p. 147).

Em outra passagem, Dayrell destaca a visdo que a escola possui acerca dos
espacos exteriores a instituicdo: “Os muros demarcam claramente a passagem entre
duas realidades: o mundo da rua e o mundo da escola, como que a tentar separar
algo que insiste em se aproximar. A escola tenta se fechar em seu préprio mundo,
com suas regras, ritmos e tempos” (DAYRELL, 2001, p. 147).

Logo, é fundamental entender que os estudantes da EJA possuem diferentes
razbes (e motivagcdes) naquele ambiente. Isto €, 0 espaco escolar € um ambiente que
podera abarcar diferentes finalidades considerando que € um espagco onde as
interacdes se fazem presentes, a medida que aquele ambiente pode ser o0 Unico a que
se encontram.

Entender que além da categoria sujeito da EJA, esses estudantes
desempenham outros papéis dentro da sociedade e, dentro dessa rede de
colaboracdo entre os individuos, ha representacdes nas quais ser visto como um
sujeito interessado em aprofundar relacdes externas a instituicdo pode ser uma delas.
Assim sendo, ser notado além de um estudante que esta assiduamente dentro da
sala, conforme Goffman (2014) destaca em sua obra. Nesse sentido, o autor reforca:

Quando um individuo desempenha um papel, implicitamente solicita de seus

observadores que levem a sério a impresséao sustentada perante eles. Pede-
Ihes para acreditarem que 0 personagem que veem no momento possui 0s
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atributos que aparenta possuir, que o papel que representa tera as
consequéncias implicitamente pretendidas por ele e que, de um modo geral,
as coisas sao o que parecem ser. Concordando com isso, ha o ponto de vista
popular de que o individuo faz sua representagéo e da seu espetaculo “para
beneficio de outros. (GOFFMAN, 2014, p. 29).

Retornando aos aspectos descritivos da turma, somente por motivos graves
que os adultos se ausentavam das aulas. Em contrapartida, o grupo dos jovens era
composto por pessoas com a frequéncia menos assidua; dentro de sala né&o
demonstram envolvimento com a aula da mesma maneira que o0s adultos.
Geralmente, especialmente um grupo de oito alunos que se sentavam no fundo,
usavam o celular e conversavam paralelamente com muita frequéncia. Contudo, havia
excecdes dentro deste grupo sobretudo das pessoas que se sentavam nas primeiras
carteiras. Eram jovens que demonstravam aparentemente estarem focados nos
estudos para obter uma formagéo qualificada.

N&o foram observadas situacbes de conflitos entre jovens e adultos, muito
embora a interacdo existente ocorresse entre grupos da mesma faixa geracional.
Havia apenas um grupo de jovens no qual uma mulher adulta fazia parte. Nesse grupo
em especifico, Joana*® tinha uma relagdo muito estreita com Alberto, parecendo-me
uma relacdo maternal.

Como dito, um elemento bastante presente durante as aulas condiz ao uso de
aparelhos eletrénicos. Na ocasido, foi comum observar os estudantes mais jovens que
estavam no fundo portados sempre do smartphone e ouvindo musicas durante as
aulas e/ou assistindo séries, conversando através de redes sociais. O grupo do fundo
especificamente, aparentava nao ter nenhum interesse nos conteudos. Era dificil vé-
los interessados em alguma disciplina. Ja os adultos, a dificuldade que as disciplinas
impunham a eles era compensada pelo esforco, pela vontade de aprender os
conteudos.

No que se refere a descricdo das aulas, a observacdo do campo ocorreu
durante os meses de setembro a dezembro*!. A descricdo das aulas ocorreu de

acordo com o horério de cada disciplina na turma de EJA observada.

40 Nomes ficticios criados para preservar a identidade de cada sujeito da pesquisa.

41 Os fatos narrados ao decorrer de cada aula ndo correspondem a um mesmo dia de observagio,
considerando o periodo que estive em campo acompanhando a turma. Portanto, ao trazer
separadamente cada disciplina, selecionamos trechos do material e tentamos descrevé-los em um
texto Unico para cada contetido lecionado.
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De forma pormenorizada, o dia a dia da turma observada pode ser assim

descrito:

5.1.1 Sobre as primeiras aulas
5.1.1.1 Inglés

A primeira aula observada teve como ponto importante a ser destacado a
chuva na cidade, fazendo com que a maioria da turma encontrasse dificuldades para
chegar no horéario da aula. Todavia, para as pessoas que ja se encontravam em sala,
foi passada pela professora uma atividade e pedido para se organizarem em grupo. A
medida que as pessoas iam chegando, elas se organizavam ou entravam em algum
grupo ja constituido para realizar o trabalho. Durante esta atividade, aproximei-me do
jovem Flavio que se sentava no fundo e estava sempre sozinho e quieto. Ele
conversou um pouco sobre a necessidade de estar matriculado na escola, em estudar
para que pudesse diminuir a sua pena, ja que estava no regime semiaberto. Em vista
disso, durante as observacdes notei que este aluno pouco interagia com a turma.
Somente 0 necessario, alguma coisa relacionada as disciplinas. A sua condicéo
engquanto sujeito que cumpre uma pena talvez fosse para ele um impedidor de
aproximacdes embora talvez ndo fosse para a turma. Uma situagdo que nao houve
tempo para aprofunda-la e entendé-la melhor.

A professora pouco interage na atividade, pois, a turma nédo estava
encontrando dificuldades em fazé-la. Até mesmo os dois jovens que optaram por
fazerem sozinhos ndo estavam encontrando maiores empecilhos nesta tarefa.

Esta tarefa possibilitou observar melhor a dindmica do grupo composto por
guatro jovens e uma adulta, considerando que nas atividades em grupo era comum
estarem sempre juntos. Inclusive antes das aulas e durante o intervalo, em boa parte
dos dias observados estavam sempre juntos. Nesse sentido, observei que a diferenga
de idade n&o era um fator dificultador na interacdo. Pelo contrario. Havia uma relacao
muito proxima entre eles.

Na aula seguinte da disciplina a turma se encontrava bastante agitada, pois
teriam atividade de inglés e no segundo horario prova de sociologia, além de outra

atividade que estavam preparando.
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Durante as observacdes, identifiguei que alguns jovens dificimente
conversam com as pessoas mais velhas. Elizabete é uma excecédo entre os adultos,
pois, esta perto do David, Larissa e seu amigo. Nesse sentido, ela dialoga bastante
com estes jovens.

E importante pontuar no que diz respeito a professora de inglés, que além
dela ser uma pessoa mais velha, possui uma relacdo conjugal com o professor de
matematica. Curiosamente estas duas aulas ndo costumam ter problemas no que diz
respeito ao comportamento. Sao dois professores que estdo ha bastante tempo na
escola e trabalhando com o turno da noite. E dificil encontrar nos corredores algum
estudante que possui dificuldades em se relacionar com a professora de inglés. Por
ser uma educadora bastante tranquila e muito paciente ao passar os conteudos, o seu

comportamento e comprometimento podem ajudar nesse sentido.

5.1.1.2 Biologia

Lecionada por um professor mais velho e um comportamento mais brincalh&o
com a turma. Precisou parar a aula diversas vezes, pois, estudantes estavam
conversando. Em uma dessas aulas por exemplo, duas meninas do grupo do fundo
permaneceram caladas enquanto Ronaldo e Eduarda, como de costume, conversam
o tempo todo. Ronaldo inclusive mexia ao celular durante a aula.

Além disso, enquanto os mais velhos geralmente permanecem concentrados
nas explicacbes do professor sobre a matéria, no fundo da sala Flavio e Estefani
mexem o tempo todo no celular. Diferentemente dos outros dias observados, neste
Flavio foi embora antes da aula terminar.

O grupo de jovens que se sentavam ao fundo da sala, possui uma integrante
gue aparentemente poucos sabiam, mas que tinha diversos problemas, entre eles a
depressao. Para Jamille, a escola era o ambiente no qual ela esquecia do que lhe
afligia, pois, estava em contato com seus amigos. Era 0 momento em que ela fugia
completamente daquilo que a incomodava.

Em outro dia de aula da disciplina, chegando a escola, as poucas pessoas
gue estavam na sala estavam naquela expectativa em saber quais aulas teriam,
porque tratava-se de uma paralisacao. Tal expectativa decorria das constantes faltas
de professores na turma em dia de aula normal. Com a paralisagcdo néo havia ficado

claro nos dias anteriores quem estaria na escola. No entanto, para surpresa das
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pessoas presentes em sala, somente o professor de Biologia esteve presente.
Durante boa parte da aula, o professor aproveitou 0 momento motivado por uma
pergunta da Elizabete em relacdo a paralisacbes e greves para explicar questdes
relativas a escola, informando sobre quantidade de funcionarios; corte de gastos do
governo impactando na quantidade de turmas e de funcionarios; pais, discentes. Apos
este periodo de explicacdes, o professor retomou a atividade que ndo havia concluido
na aula anterior.

Neste dia, assim que bateu o sinal a turma ainda continuou por alguns minutos
em sala conversando sobre o final de semana. Enquanto a conversa rolava, iam
comendo a pipoca que a Gabriela comprou e dividiu com a turma. Continuamos a
conversar sobre localizacdo, cinema, bebida e tatuagem. Este item teve grande
participacdo da Gabriela, Vanderlei e Marcela que fazem parte do grupo das pessoas
adultas. Estavam bastante interessados em conversar sobre tatuagens.

Apods o término da conversa em sala, Marcela ficou comigo conversando
sobre situacdes da escola. Foi neste momento que ela me informou que devido ao
excesso de faltas de professores, em especial do professor de Fisica, se dirigiu até a
diretoria para reclamar dessa situacdo. Posteriormente, acabou desencadeando uma
pequena confuséo entre ela e Elizabete, uma vez que Elizabete a acusou de falsidade
por ter ido até a sala e aparentemente ter citado o seu nome diante da reclamacéo.

Portanto, no ato desta reclamacé&o, ao que parece, Elizabeth nédo queria que
0 seu nome estivesse nesta ac¢do gerando este conflito. O interessante disso € que
houve um atrito entre duas mulheres adultas. Tal situagdo motivou a Marcela a sair
da escola, inclusive.

Em outra data de paralisacdo, novamente a turma tivera apenas a aula de
Biologia. Naquele dia estiveram presentes: Marcio (mora préximo ao alto dos passos),
Marcela (mora no bairro de Lourdes), Henrique (mora no albergue/ semiaberto),
Nataly e trabalha no Caps. Leste e Stefany. O professor de Biologia subiu aula. O
inicio da aula se tornou uma conversa com a turma sobre sua atuacdo no ensino
superior enquanto conversa com a Nataly. Por ser um dia mais tranquilo devido a
auséncia de outros colegas de docéncia, o professor de Biologia aproveitava para
tornar a aula mais comunicativa seja com alguma informacéo sobre a escola ou sua
rotina. ApOs esta conversa, voltou para a correcdo dos exercicios. Passou uma

explicacdo sobre a matéria. Enquanto todos estdo copiando em seus cadernos,
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Stefany preferiu bater uma foto para registrar o conteudo. Basicamente ha um uso dos
jovens do celular até para estas situacdes. Ja os adultos preferem escrever.

Marcio fez uma pergunta interessante sobre a relacdo com o género. Na
ocasiao, teve uma duvida sobre transexualidade onde comecou a pergunta da
seguinte forma: “professor, quero fazer uma pergunta meia doida. Se a pessoa resolve
mudar de lado...” A pergunta do Marcio instigou a conversa sobre hormonios. Durante
esta conversa, o professor trouxe como exemplo o caso da ex-nadadora Rebeca
Gusmao para explicar as mudancas hormonais que o corpo passa durante o uso de
anabolizantes.

Apoés a aula, aproximei-me da estudante Norma para uma conversa. Nela, a
estudante destacou:

“A maioria das pessoas mais velhas vieram do CEM*. Eu e as demais
mulheres mais velhas estamos com muitas dificuldades com as matérias
porque boa parte de nés entramos no meio do ano na escola e ndo tinhamos

nenhum contato com algumas disciplinas como Fisica, Quimica, Sociologia,
etc.”

Percebe-se neste trecho que apesar de terem mais dedicacéo e disposi¢cao
para estudarem, o grupo das pessoas adulta conforme dito acima, enfrentava
dificuldades no que diz respeito ao entendimento dos conteudos ensinados ali. No
entanto, isso nao significa dizer que os jovens nao tinham dificuldades. Mas, esta
situacdo era verbalizada com mais facilidade pelos adultos.

Essa situacao pode estar relacionada com o fato de os professores utilizarem
a mesma metodologia. Inclusive Dayrell (2001) destaca que: “E comum e
aparentemente Obvio os professores ministrarem uma aula com 0S Mesmos
conteudos, mesmos recursos e ritmos para turmas de quinta série, por exemplo, de
uma escola particular do centro, de uma escola publica diurna, na periferia, ou de uma
escola noturna” (DAYRELL, 2001, p. 139).

Logo, um dos elementos que nos ajudam a entender o porqué deste
aprendizado ser dificil, para quem esta ha muito tempo longe da sala de aula

corresponde a utilizacdo, em grande medida, dos mesmos instrumentos de ensino em

42 Centro de Educacio de Jovens e Adultos Doutor Geraldo Moutinho anteriormente era conhecido
como Centro de Educacdo do Menor. Contudo, o termo CEM ainda continua em uso. Atualmente oferta
a modalidade nos trés turnos somente o ensino fundamental. Apés a conclusdo, os estudantes séo
deslocados automaticamente para a escola Professor Arantes ainda que realizem a matricula
diretamente no CEM. Além da EJA, oferta cursos de espanhol, desenho, danca, violdo, futsal, capoeira,
teatro, atividade fisica, contacdo de histéria, dan¢a de rua, arte e costura, manicure, confeccdo de
bolsa, confecgéo de boneca e artesanato (JUIZ DE FORA, 2020).
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diferentes ambientes de ensino pelos docentes. Em suma, ndo ha uma pratica
diferenciada para lidar com a modalidade (DI PIERRO, 1995, 2005, 2015; HADDAD,;
DI PIERRO; FREITAS, 1993; HADDAD, S.; XIMENES, 2014; SOARES, 2007, 2011,
2019; SOARES; GIOVANETTI; GOMES, 2007; SOARES; SILVA, 2009).

Outro elemento importante para a compreensédo desta dificuldade dentro da
turma corresponde a falta de comunicacdo entre corpo docente e discente. Neste
caso, ha alguns fatores que ajudam a entender esta questao. Frases como: “o trabalho
de Fisica eu vou ser sincera. Quem faz para mim é um cliente meu que é Engenheiro.

Porque eu ndo entendo nada que o professor fala.”, “o professor de fisica € meio
grosso”, “ele ndo da liberdade...”, eram comuns serem ditas pelas pessoas adultas da
sala. E importante ressaltar que as criticas em relacdo as dificuldades encontradas
correspondiam a maioria das disciplinas. Porém, elas se acentuavam na disciplina de
fisica. Seja pelo conteudo, seja pela forma como o professor lidava com a turma, seja
pelos comentarios sobre a sua vida pessoal durante a aula ou até mesmo pela

tentativa de desconstrucéo de conteudos distintos a sua formacao.

5.1.2 Sobre as segundas aulas
5.1.2.1 Sociologia

Nessa disciplina ocorreu uma situagdo na qual um professor mais jovem
necessitar chamar a atencao da turma devido a conversa. Nesta aula o professor fez
uma dindmica com a turma para introduzir o contetdo que trabalharia em sala. A
maioria da turma participou ativamente da dindmica com excec¢éo do grupo de jovens
sentado ao fundo. Demonstrava em suas aulas ndo ter tanta paciéncia com os
estudantes mais jovens enquanto os sujeitos mais velhos possuiam um contato mais
atencioso de sua parte. Essa postura se refletira posteriormente em uma situagcao
ocorrida no intervalo que serd explorada adiante e em sua entrevista. Em linhas gerais,
ainda que seja jovem, o docente néo tinha a mesma vontade de dar aulas para a turma

mais jovem.
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5.1.3 Intervalos

Durante o intervalo muitos da sala aproveitam para descer até a cantina e
merendar enquanto outros optam por permanecer na sala e/ou corredor conversando
com algum(a) colega. Na cantina, era comum identificar muitos adultos e alguns
jovens sentados juntos jantando. Ali ocorrem interacfes intergeracionais na qual todos
estdo ocupando o mesmo papel sem qualquer distin¢éo.

Em outro dia pude observar o professor de sociologia conversar com trés
mulheres adultas onde elas frisavam as dificuldades de estudar e o ensino da EJA.
Lucia e Vera comentavam que haviam chegado a escola em agosto, vindas do CEM.
Nesta conversa, uma fala do professor me chamou a atencéao: “A EJA é para adultos”.
A afirmacao do professor acendeu alguns questionamentos entre as mulheres mais
velhas. Ser& que tal afirmacéo influencia o comportamento das pessoas adultas no
gue diz respeito os jovens? Sera que ha uma indisposicdo do corpo docente para com
os jovens? Tal afirmac&o corrobora para a producdo de estigmas? Questdes que
serdo melhor compreendidas através das entrevistas com os docentes e questionarios
com a turma.

Pude conversar posteriormente com duas estudantes adultas. Vanderlei e
Maria. Ambos conversavam sobre o desejo em fazer curso superior. Enquanto
Vanderlei pretende cursar Artes, Maria tem interesse em cursar Administragéo ou
Artes. Ambos demonstravam preocupacao e uma certa inseguranca em conseguirem
alcancar estes objetivos por serem mais velhos, estarem ha bastante tempo longe da

escola.

5.1.4 Sobre as terceiras aulas

5.1.4.1 Histoéria

A disciplina de histéria teve poucas aulas durante o periodo que observei. No
entanto, evidenciou uma situacao presente nas aulas de outros professores. O uso do
smartphone em sala. Inclusive a prépria docente tinha o costume de mexer no celular
durante as suas aulas. Talvez a matéria estivesse em seu aparelho eletronico.
Enquanto estava passando matéria no quadro, a professora estava procurando um

video do seu irméo que € musico. Antes de comecar, ela havia falado que seu irméo



109

iria tocar no Cine Teatro Central. Conseguiu mostrar o video e alguns estudantes

acharam bem legal a apresentacdo.

5.1.4.2 Quimica

As aulas ocorriam sempre apoés o intervalo. O professor de quimica € jovem e
apresentava uma postura mais comunicativa com a turma. Durante a sua aula passou
guatro quadros de matéria sendo copiadas silenciosamente pelo grupo de adultos. Os
mais jovens também copiavam, com excecdo de Anita e Janaina - integrantes do
grupo que se senta ao fundo - que optaram por ndo copiar a matéria e ficaram
conversando. Questionei-me se o fato do professor ser novo corroboraria para que a
turma tivesse um nivel de dispersdo maior ou se o fato de ser uma aula poés intervalo
influenciara nesta acéo.

Contudo, um fato diferente ocorreu nesta aula. O professor, cansado das
conversas de algumas pessoas da sala, chamou a atengao da turma de modo geral
ao menos trés vezes e adiante foi direto as pessoas que estavam conversando
bastante. Logo apds chamar a atencéo de forma direta as pessoas que desde o inicio
se mostraram dispersas, as duas meninas sairam. No entanto, anteriormente Jo&o e
Mércio, também do fundo, ja tinham saido.

Em outra aula da disciplina, o professor de Quimica chegou em sala e
passando uma atividade no quadro. A turma se dividiu entre analisar a atividade de
Portugués e copiar a atividade que o professor esta passando no quadro.

Na mesma semana em outro dia, a turma permanece prestando bastante
atencao durante a explicagédo do professor. Ninguém mexe no celular como € visto em
outras disciplinas. Primeira vez que o Henrique (rapaz que esta no regime semiaberto)
participa da aula. Sempre quieto na dele, ao ouvir uma pergunta do professor resolveu
respondé-la. A aula terminou apds a correcdo do exercicio e a explicacao do professor
sobre tabela periddica e liga¢cbes quimicas.

Uma situagdo atipica ocorreu com trés estudantes. Vanderlei, Marcela e
Natélia me chamarem para tirar davidas. Vanderlei me procurou para sanar algumas
duvidas acerca do Enem, enquanto Marcela e Natélia estavam querendo tirar davidas
sobre o trabalho referente ao artigo 25 dos Direitos Humanos na qual iriam apresentar

na frente da sala como avaliagao do DIM.
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Nas aulas seguintes, o panorama da turma nao se modificou conforme os
outros dias. As atividades comumente eram em duplas ou grupos; a disposicdo das
equipes continuava conforme descrito acima; muitas faltas de professores, com dias

a ter apenas uma aula.

5.1.4.3 Educacao Fisica

Duas situacfes acontecem durante essa disciplina. A primeira corresponde a
turma nédo fazer nenhuma aula de educacéao fisica, tendo apenas que descer até o
primeiro andar para assinar a lista de presenca, ja que a sala se localiza no terceiro.
Assim como toda a modalidade, a educacéo fisica ndo é entendida como um direito
destes jovens e adultos, tampouco compreendida como uma disciplina importante
para estimular os corpos através da pratica, uma vez que a vida destes estudantes
esta relacionada ao trabalho.
Sobre isso, Santin (2003) salienta que
E interessante observar que a Educacéo Fisica é a Gnica que conseguiu criar
leis para que certos alunos fossem dispensados, alegando razdes que,
olhadas com atencdo, mostram que exatamente esses dispensados sdo 0s
gue mais necessitam da ateng¢do do educador. Mas como, para alguns,
Educacéo Fisica é sindbnimo de determinado perfil fisico e de desempenhos
atléticos, parece ser normal a dispensa. Note-se ainda que em nenhum curso

alguém é dispensado da Historia, da Gramatica, da Matematica ou Linguas
porque tem problemas de aprendizagem. (SANTIN, 2003, p. 81).

A segunda situacdo, observada com frequéncia na escola, era o expediente
de “subir aula”. Ou seja, o fato de ndo fazerem educagao fisica correspondia a
possibilidade também de subirem aula. Tal movimento em razdo também das

frequentes faltas de professores ja destacada anteriormente.

5.1.5 Sobre as ultimas aulas

5.1.5.1 Portugués

Em alguns dias da semana, a ultima aula do dia era de portugués. Muitas
pessoas costumam ir embora antes da Ultima aula. Esse ponto ndo ocorria
exclusivamente com a disciplina, mas também com as demais desse horério. Apesar
disso, a professora passou uma atividade em dupla para a turma. Porém, a turma se

organizou em trios ou em grupos de cinco pessoas, deixando um adulto e dois jovens
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iIsolados. A composicédo dos grupos se deu da seguinte forma: a) grupo com cinco
pessoas (quatro jovens e uma adulta, dos quais trés jovens eram homens e uma
mulher); b) grupo com quatro pessoas adultas (um homem e trés mulheres); e c) trio

com trés mulheres adultas.

5.1.5.2 Matemética

Outra aula encarregada do ultimo horario € matematica. Como de costume do
altimo horario, a turma do fundo aproveitou para ir embora. Os que continuaram
presentes em sala, participam ativamente, com excecéo de Henrique que se senta no
canto esquerdo mexendo no celular praticamente o tempo todo. Inicialmente pensei
gue o fato de cumprir pena fosse motivo para ele se isolar da turma ou a prépria turma
segrega-lo. De todo modo, seu contato maior era com um aluno da outra turma que

também estava na mesma condigdo que a dele.

5.1.6 Outras atividades e situacdes

Como dito, a escola oferta a disciplina DIM. Nela, os professores ficam
encarregados de realizar uma transversalidade e promover um conteldo que seja
aproximado da realidade deles. N&o ficou claro se existe a participacdo de todos os
docentes; se sdo alguns escolhidos devido a quantidade de turmas ou outra situacao.
No entanto, para a realizacdo de um trabalho ofertado pela disciplina, a
responsabilidade de orientar os estudantes fora dividida entre dois professores devido
a escola ter mais turmas com a DIM. No caso desse primeiro ano, os professores
responséaveis foram os de portugués e de matematica. No dia da apresentacéo a turma
observada acompanhou a apresentacédo da turma ao lado, que organizou um sarau,
no primeiro horario. Posteriormente no segundo horario realizaram as apresentacoes
cada grupo em sala. Um fato marcante refere-se as queixas de algumas pessoas da
sala que a turma nao é unida e, portanto, ndo conseguiu fazer um trabalho como a
primeira turma. Enquanto a outra turma do primeiro ano se organizou integralmente
para apresentar o0 sarau, nessa, a turma se organizou em grupos que pouco dialogam
entre si.

No dia 01/11/2019 poucas pessoas foram a aula. Além de ser uma sexta-feira,

e ter chovido o dia inteiro na cidade, o que pode ter contribuido diretamente para que
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as pessoas nao fossem até a escola, no dia anterior a encarregada dos servi¢os gerais
informou que devido ao Exame Nacional do Ensino Médio na escola, seria necessario
organizar a escola na sexta. Nesse sentido, a escola teria apenas duas das quatro
aulas.

Dessa forma, a turma teve somente as duas primeiras aulas. Da Ultima vez a
justificativa foi devido ao feriado no sabado, impossibilitando os funcionarios de
trabalhar. No entanto, neste sabado nao foi feriado. Tal justificativa soa mais como um
argumento para corroborar o fato de os professores e a propria instituicido ndo ter
comprometimento para com a modalidade enxergando-a como assisténcia ainda que
nao seja explanado essa situacao pelos atores.

No dia 04/11/2019 a turma foi surpreendida com uma palestra relacionada a
violéncia contra a mulher organizada pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB)
representada na cidade. Em vista disso, a turma foi liberada para assistir a palestra.

Na semana do dia 18 a 22/11/2019, a escola teria atividades referente a
Consciéncia Negra. Embora estivesse colado proximo a sala, a programacdo da
semana da consciéncia negra, tanto a professora de portugués quanto o professor de
matemética previamente com avaliagbes nesta data se recusaram a desmarcar a
avaliacdo, alegando que estavam apertando o calendario e, portanto, precisavam
encerrar. Uma clara desconsideracdo ao calendario da consciéncia negra sobretudo
ao pensar que a turma é composta por maioria de negros e pardos. Logo, seria muito
relevante acompanhar as atividades.

Esta situacdo fez com que somente os conteudos dentro de sala
demonstrassem validos e importantes para os estudantes. De acordo com Dayrell
(2001), tal situacéo “Expressa uma logica instrumental, que reduz a compreenséao da
educacao e de seus processos a uma forma de instru¢cdo centrada na transmissao de
informacgbes. Reduz os sujeitos a alunos, apreendidos sobretudo pela dimenséo
cognitiva” (DAYRELL, 2001, p. 140). Ou seja, o aprendizado ocorre exclusivamente
através dos conteudos dentro de sala sendo avaliados se aprendeu ou ndo através
do exame. Esta é a Unica forma de chancelar este aprendizado. Todas as atividades
externas a sala de aula ndo sao valorizadas como possibilidades de aprendizado,

talvez até maiores que dentro da sala de aula.
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5.2 AVISAO DOCENTE SOBRE OS/AS DISCENTES DA EDUCACAO DE JOVENS
E ADULTOS

No que diz respeito as ponderacdes do corpo docente coletadas nas
entrevistas, questdes relacionadas ao ensino, a diferenca de idade e a dificuldade dos
mais velhos, foram aspectos destacados. O professor de Biologia Carlos Santana frisa
que:

Essa situacdo da turma ser heterogénea pelo fato de tanto poder ser positiva
guanto negativa, até a nivel pessoal, caso eu fosse gestor escolar separaria
0s alunos mais novos do EJA dos mais velhos. Montaria uma turma de uma
faixa etaria recém-saida do ensino médio (regular), e montaria outras turmas
ja com as pessoas que pararam de estudar, pessoas mais idosas, porque
pode acontecer que 0s objetivos sejam 0os mesmos, mas, pode acontecer que
ndo. E acontece isso. Vocé tem diferencas de objetivos ha mesma sala. Aqui
€ uma escola que teoricamente todos estdo para estudar. Mas o que nds
observamos é que muitos estdo aqui ndo querem realmente estudar. Estao
aqui porgue na maioria das vezes é para obterem a declaracdo de trabalho.
Mas n&o tem aquele objetivo realmente de querer passar, e de ter o

compromisso com o aprendizado. N&o vao pensar o futuro. Ja a pessoa mais
idosa tem o objetivo determinado. (SANTANA, entrevistado, 2019)

E prossegue:

Tem gente aqui com 20,30 anos sem estudar. Entéo eles tém uma dificuldade
prépria dessa situacdo, pois, ficaram muito tempo sem estudar. Nao estéo
aqui para perder tempo enquanto o jovem muita das vezes ainda vive sobre
auxilios do pai e da mée. Logo, ainda ndo tem aquele foco na cabeca. Entdo
nesse caso acho que seria interessante essa separagdo de turma
observando, sem tocar e sem ter o viés da discriminag&o, porque ndo se trata
disso. Trataria de objetivos. (SANTANA, entrevistado, 2019)

A ideia de que os adultos possuem mais dificuldades como também maior
interesse se fez presente durante as entrevistas e falas durante as aulas conforme
destacado nas observagdes. Contudo, pelo fato de o jovem nao dar aguele espaco,
ou nao conversar diretamente sobre seus dilemas e desafios na escola, entendem-se
gue possuem muito mais facilidades. O fato de terem saido do ensino obrigatério é
um elemento que corrobora este pensamento a medida que estdo com o conteudo
“fresquinho” na cabega, muito embora ndo tenham tido o éxito que se esperava. Nota-
se que o movimento da escola de expulsar este jovem novamente da educacgao
escolar € um fator presente na EJA.

Ja o professor Luciano Costa de Geografia aponta também para as
dificuldades intergeracionais na EJA e a necessidade de adaptacdes das avaliagcdes,

como fica explicito no trecho abaixo:
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Primeiro quando a gente fala de EJA, ja percebe que, de forma geral, a turma
€ bem heterogénea. Vocé tem grandes diferencas de idade ali dentro. E isso
€ um fator complicante. Porque cada geragdo, cada pessoa ali por apresentar
diferentes idades, elas também apresentam diferentes dificuldades. Ja tem
diferentes vivéncias. Muitas vezes muito discrepantes uma das outras, e isso
faz com que vocé tenha que se adaptar muito. Ao mesmo tempo que vocé da
uma atividade que seja avaliativa, as vezes vocé deixa ser de consulta pra
poder facilitar pra galera que ja é mais velha, tem mais dificuldade. Vocé sabe
gue esta facilitando para aquele cara que é mais novo, que chegou agora.
Mas, é algo que tem que acontecer. Essas adaptagfes. Porque sendo vocé
acaba excluindo parte daquela turma. (COSTA, entrevistado, 2019)

Vale ressaltar nesse aspecto, que algumas caracteristicas dos sujeitos da

EJA, seja 0 grupo dos jovens ou dos adultos, corroboram para que aqueles estigmas

gue séo vistos e apresentados pelo corpo docente, sejam também reproduzidos pelos

discentes, como destaca. Goffman (2017), ao abordar essa questéo da percepcédo do
individuo estigmatizado, salienta que:

O individuo estigmatizado tende a ter as mesmas crencas sobre identidade

gue nés temos; isso é um fato central. Seus sentimentos mais profundos

sobre o que ele é pode confundir a sua sensagéo de ser uma “pessoa normal”,

um ser humano como qualquer outro, uma criatura, portanto, que merece um
destino agradavel e uma oportunidade legitima. (GOFFMAN, 2017, p. 16).

As rotulacbes presentes na estrutura da modalidade acabam sendo
reproduzidas pelos sujeitos em diferentes situacdes que vao desde ao baixo
entendimento e reconhecimento daquele espaco como seu de direito até a sua
capacidade de aprendizagem. Sao situagbes que foram sendo construidas ao longo
das décadas e que ainda hoje impactam profundamente a modalidade e os sujeitos
gue continuam a serem estigmatizados.

Além disso, retomando a entrevista do Professor Luciano, 0 mesmo em outros
momentos da sua reflexdo, aponta para uma separagdo entre jovens e adultos a
medida que, segundo ele, os interesses sdo distintos, provocando naturalmente este
movimento:

acredito que esses grupos eles se separam quase que naturalmente. Grupo
da galera mais jovem e o grupo da galera mais velha. Eu percebo essa
diferenca pela prépria especialidade deles dentro da sala. Geralmente o
jovem no canto, no fundo e a galera mais idosa do meio pra frente. Entdo eu
acho que essa separacgdo entre 0s grupos existe. [...] Ndo consigo perceber
se é algo que acontece naturalmente e é tdo marcante, ou se € algo, que no
dia a dia eles lidam com isso de forma natural. Essa percepg¢édo eu ndo tenho,

mas percebo que sim, essa separacao existe pela prépria localizacao deles
dentro de sala de aula. (COSTA, entrevistado, 2019)

A distribuicdo da sala € um fator que mostra uma certa disposi¢cdo para a
relacdo entre jovens e a relacdo entre adultos. Isso ficou evidente durante as
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observacoes realizadas, assim como a organizacédo da sala durante as atividades,
ficando evidente na fala da professora Giovanna Silva de Histéria:
[...] a maioria dos mais velhos ficavam aqui no meio da sala e os mais jovens
nas laterais assim, nas paredes, e conversando ali na lateral. As vezes
atrapalhando um pouco. Falam bastante e as vezes incomodam um pouco as

pessoas que estavam ali. Achava que ndo era algo muito grave. Porque eu
ja vi coisa muito pior. (SILVA, entrevistada, 2019)

Ja o professor de Matematica Alberto Santos, em sua reflexdo, apontou para
as dificuldades do ensino que o estado oferece, sobre as dificuldades que aqueles
estudantes que desejam realizar o Enem enfrentardo com um ensino deficitario como
na modalidade. No entanto, a consideracdo acerca da diferenca geracional foi algo
tocado:

Vejo o interesse maior por parte dos mais experientes. Os mais jovens
raramente assistem aula, ndo demonstram tanto interesse em aprender, ndo
valorizam tanto a figura do professor assim. Em outras turmas com as quais

eu ja trabalhei via isso. Pessoal mais velho incomodado com o pessoal mais
jovem, principalmente a questdo de comportamento. Mas essa turma por

exemplo, ndo vejo tanto ndo. Essa parte de “ah ta atrapalhando!”, “o fulano
mais jovem ta me atrapalhando”, eu nao vejo muito isso. (SANTOS,
entrevistado, 2019)

Importante frisar que Alberto assim como os outros que foram entrevistados
nao enxergavam a diferenca geracional como problema de interacdo entre eles. Ainda
gue tivessem objetivos distintos na visao deles, a convivéncia era boa. Ndo havia
relacdo de tensdo entre eles. Ainda com o professor de matematica, no que diz
respeito a disposicdo da sala durante os trabalhos, ele salienta:

Eles procuram se sentqr com as pessoas aos quais eles jé_l conheqem. Entéo,
as pessoas mails experientes sentam com as pessoas mails experientes, e as

mais jovens sentam com as pessoas mais jovens. Mas ndo causa nenhum
rebolico, causa nenhum transtorno ndo. (SANTOS, entrevistado, 2019)

Embora eles ndo vejam a turma em uma relacao de tensao, € interessante
observar que esta organizagao se realiza de forma a tornar o grupo mais homogéneo
possivel. Isto é, pessoas mais velhas se juntam enquanto as pessoas mais jovens
procuram também se organizar entre si. Com excecdo de uma aluna que mais velha
gue faz parte do grupo mais jovem, a disposicédo da sala ocorre desta forma quando
ocorrem os trabalhos.

O professor de Sociologia, Patricio Xavier em sua analise, destaca também

gue o fator intergeracional € um complicador na EJA. Em suas palavras
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Em um primeiro momento pelo menos teoricamente era pra ser bastante
proveitoso. Na verdade, esse contato intergeracional pelo menos, esses
varios olhares dentro de um mesmo ambiente escolar. Pelo menos em teoria
€ uma proposta que de fato valeria a pena. S6 que na verdade o que a gente
vé acontecendo na pratica € que a galera mais jovem, acaba se tornando um
impeditivo para os mais velhos poderem de fato concluir ou dar andamento
na trajetoria educacional. [...]S6é que na préatica o que a gente vé na verdade
€ que isso acaba se tornando um problema principalmente para 0os mais
velhos que se sentem constrangidos até na presenca dessa galera mais
nova, &, eles estdo fora do sistema educacional faz tempo. Eles tém
dificuldades outras. Eles foram alfabetizados em outro contexto. E os
meninos mais novos na maioria das vezes estdo saindo de uma turma do
regular e entrando numa turma de EJA. Eles acabam se saindo, é,
guantitativamente melhor do que a galera mais velha, e, isso acaba meio que
frustrando os mais velhos que na verdade, o publico que eu acredito ser o
publico-alvo por exceléncia da EJA. (XAVIER, entrevistado, 2019)

E possivel observar nestes trechos de Patricio, que a sua analise também
perpassa pela ideia de que os jovens néo séo o publico da EJA. Acredita-se entdo que
pelo fato de se ter em sala estes jovens, ocorre situacdes de constrangimentos no
sentido dos mais velhos se sentirem inferiorizados, menos capacitados para estudar.
A relacéo socioeconémica dos mais velhos fazendo-os precocemente abandonarem
0s estudos para auxiliar em casa, nao foi problematizado.

Em suma, a EJA é uma modalidade que abraga tanto jovens quanto adultos.
No entanto, ha uma diferenca entre oferecer este estudo para jovens e adultos e
promover uma juvenilizacdo na modalidade. Esta aceleracdo provocada com a
contribuicdo da propria escola pode contribuir para que haja tensées no espaco da
EJA, muito embora na sala onde realizei as observacfes néo ocorreram conflitos em
funcdo da idade, sendo destacados também pelos professores, e que fica claro nesta
passagem de Patricio:

[...] a diferenca de idade ndo € o principal problema ali em especifico. Sabe,
eu acho que ai vai ter outros conflitos que sao inerentes do ambiente escolar.
N&o é que nao vai ter conflito. A idade nao é o problema. A diferenca de idade
ndo é a questdo como eu vejo em outros contextos. Acho que sao conflitos
de interacdo mesmo. De gente adulta que passou a conviver e que ndo se
conhecia. Acho que tem gente adulta com uma certa competitividade infantil,

ingénua. Entao acho que sao conflitos que sdo da interacdo humana mesmo.
(XAVIER, entrevistado, 2019)

Outro ponto importante que o professor chama atencdo é a disposi¢cdo da
turma durante as suas aulas. Por duas razdes. O fato de ser uma turma da EJA com
a maioria de pessoas mais velhas, em sua viséo, significou um outro ritmo durante o
periodo letivo. Além disso, a organizacao em trabalhos teve uma opinido diferente dos

outros professores, como podemos ver a seguir:
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Acho que é a primeira turma que eu tenho maioria de adultos com mais de
40 anos. Pela primeira vez eu peguei uma turma com essa porcentagem. E o
comprometimento deles para mim foi surpreendente. Dessa maioria adulta.
E, eu ndo sei se isso influenciou a galera mais nova, mas, problemas de
disciplina por exemplo, com os mais novos que é comum em outras turmas,
eu ndo tive no EJA IA nesses dois bimestres. Entdo, eu acho que foi uma
influéncia positiva dessa maioria mais velha, na verdade no EJA. Uma outra
dindmica. Foi estabelecido uma outra dindmica na qual eles impuseram o
ritmo, e o ritmo foi acatado pela galera mais nova. Acho que o que aconteceu
ali foi isso. Tanto que a minha taxa de reprovacao ali vai ser bem baixa esse
ano. Em relagdo a outra turma por exemplo, € completamente diferente. Que
coOmegou N0 Mesmo semestre, NOS mesmos termos, mas com resultado
completamente diferente. O fato de serem maioria dos adultos, de fato
acabou influenciando para que a din@mica da sala de aula operasse de uma
forma diferente do que eu tenha percebido nas outras turmas. (XAVIER,
entrevistado, 2019)

Nas palavras do professor, a presenca de um corpo discente com maioria de
adultos significou uma dindmica muito melhor no sentido disciplinar e no rendimento
da turma. Logo, as tensfes por objetivos distintos narrados pelos docentes podem
nao ter ocorrido pelo respeito aos mais velhos. Em um sentido hierarquico, os adultos
se mostraram como lideres da turma, conduzindo-a em uma direcdo menos
conflituosa e mais comprometida.

A professora de Inglés Rita Ferreira em sua reflexdo destacou que a EJA 1A
possui um grande entrosamento e ndo havia relagbes de tensdes por ali. Em suas
palavras:

H&4 um entrosamento bom entre eles. Se ajudam na questdo de
aprendizagem. Quem tem dificuldade ajuda aquele com mais dificuldade. eles
acabam se ajudando, apesar de serem geracOes diferentes, mas que
conseguem se dar bem. [...] Acho que € uma coisa produtiva nessa sala aqui.
E uma mistura produtiva. Eles estdo se ajudando gracas a Deus, mas tem

turmas que a gente consegue verificar este tipo de relacionamento néo. E
mais conflituoso. (FERREIRA, entrevistada, 2019)

E importante frisar nas falas dos professores, que houve uma grande
preocupacao em relagéo a idade pela maioria do corpo docente. A necessidade de
obter metodologias distintas para que o ensino da modalidade seja melhor aproveitado
assim como dar maior énfase a ela, sdo fatores que para eles ajudariam na relacao.

Além disso, muito embora destaquem a necessidade de separacao por idade,
nao observaram na turma que a relacéao entre diferentes idades seja algo prejudicial.
A EJA 1A teve um consenso pelas reflexdes de que as relagdes sé&o boas. Os conflitos
ali ndo ocorrem pelo fato de terem idades muito distantes.

Outro ponto interessante corresponde a organizacado da turma em grupos.

Apesar de se organizarem pela afinidade através da condi¢cao de adulto ou de jovem,
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houve apenas um professor que destacou a diversidade nas organizagdes dos grupos.
Ainda que nao seja uma situacgao vista claramente, o fator idade pode ser um elemento
gue ajuda a entender esta questao.

A situacgdo atipica na sala onde a maioria € composta por adultos, foi um fator
observado e reiterado como condutor de outra dindmica na turma. Logo, conflitos
movidos por interesses outros dentro de sala, ndo foram impactados naquele
ambiente.

Observa-se também uma relacdo de estigmatizacdo em demasia pelos
docentes para com os adultos e jovens. Coerente ao que se observou nessa pesquisa,
Elias e Scotson frisam que

a peca central dessa figuracdo € um equilibrio instavel de poder, com as
tens@es que |Ihe séo inerentes. Essa é também a precondicdo decisiva de
qualquer estigmatizacdo eficaz de um grupo outsider por um grupo
estabelecido. Um grupo s6 pode estigmatizar outro com eficicia quando esta
bem instalado em posi¢cbes de poder das quais 0 grupo estigmatizado é

excluido. Enquanto isso acontece, o estigma de desonra coletiva imputado
aos outsiders pode fazer-se prevalecer. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 23).

Em outros termos, de diferentes formas as entrevistas destacaram que as
ideias de que “jovens sao imaturos, atrapalham, tem facilidade” e “adultos sao mais
concentrados, disciplinados e possuem muita dificuldade” foram encontradas em
cinco das seis entrevistas realizadas. Tal situagdo a medida que se entra nas turmas
com estas ideias estabelecidas, podem conduzir o periodo letivo e a relacdo entre
discente e docentes de outra forma. Sendo muitas vezes conflituosas.

Em sintese, no que corresponde as entrevistas, elas apontaram percepcoes
distintas dos professores para o publico jovem e o publico adulto. A maioria dos
professores apontavam maior facilidade de aprendizagem dos jovens e maiores
dificuldades dos adultos, a necessidade de organizar turmas por idades, sendo uma
guestdo apontada como condicdo para melhoria dos rendimentos, tais elementos
podem ser entendidos como estigmatizagbes para com o0s sujeitos. Os adultos
expunham mais os seus dilemas, suas dificuldades em relacdo as disciplinas,
enguanto os jovens ndo dialogavam. Logo, ndo foi possivel concluir que os jovens
possuem mais facilidades nas disciplinas porque n&do se abriam. O fato de muitos
deles terem saido do ensino obrigatorio e rapidamente inserindo-se na modalidade é
uma questao que os coloca, em tese, com menores dificuldades enquanto os adultos
ficaram muitos anos longe da escola. No entanto, conforme dito acima, tal concepcéao

pode ndo se confirmar na pratica.
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De todo modo, as estigmatizacdes apresentadas através do corpo docente da
instituicdo, nos mostram que o0s tensionamentos inerentemente vivenciados na sala
de aula como perfil intergeracional, trajetérias distintas, experiéncias diferentes, séo
acOes que ndo geraram conflitos entre o publico discente. A rigor, essas tensfes que
0 ambiente da EJA abarca devido as multiplicidades de sujeitos que nela estéao
inseridos, ndo significou uma relagcdo em que desencadeou conflitos.

Por outro lado, as tensdes entre corpo docente e discente se apresentavam
de forma mais explicita conforme apontado ja nessa secdo. Embora as entrevistas
foram realizadas de forma individual, ha um componente essencial nessa analise que
reside na necessidade de olhar essa questdo como um movimento social. Na prética,
0 comportamento estigmatizante dos professores nao € algo isolado, uma vez que
historicamente a EJA sofre com rotulacdes. Nesse sentido, Elias e Scotson frisam que:

Atualmente, hd uma tendéncia a discutir o problema da estigmatizacéo social
como se ele fosse uma simples questdo de pessoas que demonstram,
individualmente, um desapreco acentuado por outras pessoas CoOmo

individuos. Um modo conhecido de conceituar esse tipo de observacao &
classifica-la como preconceito. (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 23).

Os autores prosseguem explicando que “isso equivale a discernir apenas no
plano individual algo que ndo pode entendido sem que se o perceba, ao mesmo
tempo, no nivel do grupo. Na atualidade, € comum nao se distinguir a estigmatizacao
grupal e o preconceito individual e ndo relaciona-lo entre si” (ELIAS; SCOTSON, 2000,
p. 23).

N&o podemos analisar as entrevistas de forma isolada sem analisar todo o
contexto que os docentes da instituicdo estdo imersos. Para além da formacdo nédo
estar relacionada diretamente a modalidade, a escola ter posturas assistencialistas
acerca da EJA e os sujeitos também reproduzirem questdes enraizadas na sociedade,
€ preciso analisar cada entrevista como parte de todo um sistema que os estigmatiza.
5.3 A PERSPECTIVA DISCENTE SOBRE S| E SUAS RELACOES COM OS/AS

COLEGAS DE TURMA

E importante frisar que a pesquisa fora realizada enquanto os sujeitos
estavam no primeiro ano do ensino médio na modalidade. Como podera ser
visualizado no Figura 25, muitas pessoas da sala ndo estudaram o0 ensino
fundamental na instituicdo. Até o 9° ano a maioria estudou em uma escola municipal

gue nao contempla o ensino médio em suas dependéncias. Geralmente quando
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concluem o ensino fundamental, o Centro de Educac¢éo do Menor (CEM) direciona os
concluintes para a Professor Arantes. A matricula ainda que os estudantes concluintes
do ensino fundamental realizem no CEM, sdo automaticamente direcionados para a
escola publica estadual. Além de estarem préximas, possuem parceria para a inser¢cao
dos estudantes no ensino médio. De todo modo, interessante frisar que a maior parte

da turma ja estudava naquela escola ha mais de um ano.

Figura 25 — “Grafico sobre ha quanto tempo estuda na EJA desta escola?”

Ha quanto tempo estuda na EJA desta escola?

14 respostas

@ Entrei este ano
@ Estudo aqui desde o ano passado

Estou aqui ha mais de dois anos

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Dentre o percentual de 71,4% de estudantes que ingressaram no primeiro ano
na escola, equivalente a dez pessoas, teve o0 quantitativo igual para homens e
mulheres. Dessa forma, tivemos jovens de 19 e 22 anos; adultas de 46 e duas com
54 anos. No grupo masculino, dois jovens de 19 e um de 24, e adultos com 47 e 50
anos. Embora o perfil dos estudantes no CEM sejam de pessoas mais velhas, nao é
incomum encontrar jovens que estudam, tendo em vista a variedade de cursos
profissionalizantes que a instituicdo oferta.

A préxima questdo apresenta um numero consideravel de sujeitos que nao
possuem vizinhos que estudam em sua turma (Figura 26). Nessa questdo onde
moram, sera exposto que ha mais de um sujeito que reside no mesmo bairro. Contudo,
o entendimento especifico sobre essa questdo possivelmente se deu em relacdo a
vizinho proximo e/ou na mesma rua. Essa ideia delimitada geograficamente pode ter

sido a motivacao para que o retorno negativo nessa tenha sido grande.
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Figura 26 — Grafico “Vocé possui vizinhas(os) que estudam na

mesma turma que a sua?”

Vocé possui vizinhas{os) que astudam na measma turma que a Sua?
14 respostas

i Sim
i Mio

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Em vista disso, destaca-se nesse percentual o total de 10 pessoas que
responderam que ndo possuem vizinhos que estudam na mesma turma, sendo
assinalado por metade para cada sexo, variando entre pessoas 19, 22 (duas
pessoas), 24, 46, 47, 50 e 57 anos. Em contrapartida, 4 pessoas afirmaram que sim,
sendo quatro mulheres adultas com 54 anos.

A questdo seguinte “Vocés costumam ir juntas(os) para a escola?” teve o
retorno a opgao “nao” por 11 estudantes, sendo 6 do sexo feminino e 5 masculino. Do
lado feminino, a faixa etaria corresponde a jovens de 19, 22 (duas pessoas) e adultas
de 46, 54 e 57. Ja o0 sexo masculino teve o retorno por jovens de 19 (dois), 24, 47 e
50 anos (Figura 27).
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Figura 27 — Grafico “Vocés costumam ir juntas(os) para a escola?”

Viacés costumam ir juntas (os) para a escola?
14 respostas

@ Sim
® Mo

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

E importante salientar sobre as duas perguntas anteriores “Vocé possui
vizinhas(os) que estudam na mesma turma que a sua?” e “Vocés costumam ir juntas
(os) para a escola?’pode indicar um distanciamento entre as pessoas da sala que
moram proximas de acordo com a explanacgéo acima. O retorno de ambas questdes
de forma negativa pode indicar também que fatores como identificacdo na qual
destacamos nesse trabalho a luz de Stuart Hall e Bauman, apontando que pode ser
um influenciador nessa dinamica. Ainda que estejam compondo 0 mesmo espaco
escolar que ajudaria nessa sensacao de pertencimento e proporcionaria um
estreitamento do laco, elementos como o posi¢do geracional, unidade geracional,
gostos, entre outros, podem influenciar de forma muito mais determinante para que a
condicdo de serem pessoas moradoras proximas nao seja o fator crucial para a
aproximacédo. Contudo, horarios de saida distintos devido ao trabalho pode ajudar a
entender essas questoes.

A préxima questao “Na escola vocé tem mais facilidade para fazer amizades
com” era possivel assinalar mais de uma resposta. Dessa forma, tivemos o retorno

variado para essa questéo, conforme poderemos ver na Figura 28.
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Figura 28 — Grafico “Na escola, vocé tem mais facilidade para fazer amizades com?’

Ma escola vocé tem mais facilidade para fazer amizades com (pode marcar mais de uma opgao)
14 respostas

Fessoas do mesmo sexo 6 (42 59%)
Pessoas do sexo oposio B (57,1%)
Pessoas mais jovens 6 (42,9%)
Fass0as mais velhas 5 (35,7 %)
Pessoas da minha idade 8 (57, 1%)
1(T.1%])

P £ :
£550a5 quUe Moram no 2 (14,3%)

mesmo Dairro que aw

3 (21,4%)
Pessoas mais populares na 1(7.1%)
satoe 2 (14,3%)
Pesscas com melhores nolas 2 (14, 3%)
Pessoas com piores nolas 4 (28,6%)
Cutro 2 (14,3%)
0 2 4 G B

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A pergunta anterior, que possibilitou a marcagdo de mais de uma alternativa
para cada estudante, teve o maior retorno para as alternativas “pessoas do sexo
oposto” e “pessoas da minha idade” com 8 respostas, seguido pelas assertivas
“pessoas do mesmo sexo” e “pessoas mais jovens” com 6 retornos cada. E importante
destacar nessas quatro categorias que os dados indicam preliminarmente o bom
relacionamento existente dentro da sala entre as diferentes geracdes. Mas, para além
dessa questéo, indica também que tal marcador € essencial na formagéo dos grupos
e durante a convivéncia em sala. Ha ainda nessa questao a agao de “evitar” pessoas
de diferentes geracdes. O uso desse marcador geracional pode ser de forma racional
ou ndo. Porém, ele é um elemento crucial.

Cabe frisar que o termo “pessoas mais velhas” teve um retorno proximo aos
itens destacados, corroborando nessa interpretacdo dos dados. Além disso, a
dicotomia sexo oposto/mesmo sexo também obteve um bom retorno. Isso indica que
embora as mulheres sejam maioria dentro de sala, 0 género ndo € um marcador
dificultador nas relacdes sociais dentro da sala.

Entretanto, o elemento geracional e/ou género sdo fatores que ajudam a
tensionar a relacdo, muito embora néo exista conflitos ou situacdes de violéncia.
Tratar das relacdes de estigmas possui também a autoidenficacdo. Becker (2008)
destaca as similaridades entre os sujeitos fora do padrdo social através de um

guestionamento seguido de uma constatacao que, “O que é, entdo, que pessoas
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rotuladas de desviantes tém em comum? No minimo, elas partilham o rétulo e a
experiéncia de serem rotuladas como desviantes” (BECKER, 2008, p. 22).

Por sua vez, em uma outra perspectiva, Elias e Scotson (2000) destacam que:

mesmo quando existem nesses casos as diferencas de aparéncia fisica e

outros aspectos biolégicos a que nos referimos como “raciais”’, a

sociodindmica da relacdo entre gruopos interligados na condicdo de

estabelecidos e outsiders é determinada por sua forma de vinculacdo e nédo

por qualquer caracteristica que os grupos tenham, independentemente dela.
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 32).

Em outras palavras, a forma como o sujeito que esté inserido na modalidade
se percebe, fara com que ele, seja jovem ou adulto, identifique-se como pertencente
a um grupo fora do padrdo ou apenas com uma caracteristica que o difere de outras
pessoas, mas que nao o inferioriza. A condicdao dos sujeitos da EJA de nao ter
concluido anteriormente a educacéo basica, € apenas um elemento adverso em
virtude de fatores exdgenos que contribuiram, e ndo por questdes de incapacidade.
Desse modo, a aproximagao dos sujeitos com pessoas que experenciaram momentos
semelhantes, é um tipo de vinculagéo.

A partir do momento que um individuo ou grupo se vé de forma homogénea,
aguele que é diferente passa a ser reconhecido como ndo pertencente e com
caracteristicas que nao convergem com o0 grupo. Tal concepcdo baseia-se nas
observacdes dentro de sala e nos resultados obtidos nessa e em outras questdes ao
longo desse questionario.

A pergunta acima possibilitava ao estudante marcar mais de uma alternativa.
Nesse sentido, tivemos estudantes que marcaram mais de uma resposta. Dessa
forma, com nove respostas, a alternativa “Nao tenho problemas nesse sentido” nos
ajuda a entender que inicialmente a turma néo possui restricdo ou problemas quanto
a elencar possiveis pessoas que poderiam ser problemas dentro da sala. Dentro
desse grupo, tivemos o retorno de 4 pessoas do sexo feminino, sendo trés jovens de
19 e (duas) e uma adulta com 54 anos. No lado masculino 5 pessoas responderam a
assertiva, sendo trés jovens de 19 (dois) e 24, e dois adultos com 47 e 50 anos. Além
disso, a alternativa “pessoas bagunceiras” teve quatro respostas todas por mulheres
adultas de 54 (trés) e uma de 57. Ja a outra alternativa “pessoas puxa-saco” teve o
retorno de duas pessoas, sendo um jovem de 19 anos e uma mulher de 47 anos
(Figura 29).
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Figura 29 — Grafico “Que tipo de pessoas vocé ndo quer ter como colega de sala?”

Que tipo de pessoas vocé nao quer ter como colega de sala?

14 respostas

Pessoas “bagunceiras” IEEEEEG—__——— - (28,6%)

I, (42, 5%5)
0 {(0%)
0 {0%)
Merds |0 (0%%)
Valhos 0 (05%)
De gutros estados ou regia-:- 0 (0%}
Pobres |~ 0 (0%)
Jovens -0 (0%)
Passoas com deficiéncial—0 (0%)

Egressos das Unidades
Prisionais

Megros (—0 (0%)
Qutra religido|—0 (0%)
Cutro |0 {0%)
N, 3 {5k 3 %)
0 2 4 f & id

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

De acordo com esse retorno, € possivel indicar que a turma nao tenha
conflitos ou tens@es referentes a diferentes caracteristicas sobretudo considerando
gue a turma na qual realizei a pesquisa possui um jovem no regime semiaberto, a
alternativa “Egressos das Unidades Prisionais”.

E possivel que os estudantes da sala ndo saibam desse estudante oriundo do
sistema prisional, e nesse aspecto a sua presenca nao teve um marcador diferencial
em sala. Vale frisar que este estudante pouco conversa com a turma, colocando-se
mais distante até mesmo daqueles da mesma faixa etaria. Seu principal colega € de
outra turma e também esta no regime semiaberto, como ja dito.

Um dos elementos que ajudam a entender esse comportamento mais
reservado por este jovem, € conhecido como encobrimento, presente em Goffman
(2017). E um elemento que o sujeito identifica como possivel estigmatizante, e que
poderd trazer mudancas perante quem descobre. Ademais, Goffman prossegue
destacando que “Ao manter a distancia fisica, o individuo também pode restringir a
tendéncia de outras pessoas para construir uma identificacdo de si préprio.”
(GOFFMAN, 2017, p. 111).

E continua:

deve ficar claro que se um estigma fosse sempre aparente de imediato para
gualquer uma das pessoas com as quais um individuo tem contato, entdo o
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interesse por ele também seria limitado, embora houvesse algum interesse
na questdo de até que ponto uma pessoa pode-se isolar de contato e, mesmo
assim, funcionar livremente na sociedade, na questdo do tato e de sua
guebra, e na questdo do autodesprezo. (GOFFMAN, 2017, p. 84).

Outrossim, Rolim (2016) disserta a despeito da rotulacéo e o seu papel como
um elemento estigmatizador. O autor frisa:
A prética de nomear alguém por uma determinada caracteristica pessoal —
real ou imaginaria — agregaria efetios especificos pelos quais os demais
passariam a se relacionar com o nomeado. Assim, por exemplo, se alguém é
chamado de “bandido” é provavel que esse nome se transforme em uma
identidade, o que dificultara sobremaneira qualquer tentativa de superacéo

de eventual comprometimento criminal e, ndo raro, agenciara oportunidades
de novos comprometimentos. (ROLIM, 2016, p. 68).

E prossegue salientando:

O processo de “rotulagao” implicaria em uma reducao da pessoa a identidade
criada pelo rétulo, viabilizando a emergéncia de uma légica estigmatizadora
tornada muito mais potente nas sociedades contemporaneas e alimentada
cegamente pela demanda punitiva disseminada. (ROLIM, 2016, p. 68).

Portanto, a condicdo de cumprimento de pena em regime semiaberto, € um
dos estigmas carregado por este jovem com necessidade de ser omitido. Assim,
relacdes mais intimas que podem ocasionar em descoberta de tal situacdo, séo
evitadas.

Ainda que a modalidade signifigue ambiente de identificacdo pela situacéo
marginal que enfrentam por ndo terem concluido a escolarizacdo, o estigma que a
populacédo carceraria carrega socialmente repercute dentro dos sujeitos da pesquisa
gue séo estigmatizados em outros termos. A ideia de que preso nao deve conviver
dentro dos ambientes sociais; que sdo bandidos independente do crime cometido, e
gue o resto da vida continuardo sendo, ainda é muito presente.

Na pergunta “Vocé costuma encontrar com as(os) colegas de turma fora da
escola?”, o item com maior retorno corresponde a “poucas vezes”. Essa opgao teve
assinalado por 9 pessoas, sendo 6 do sexo feminino com uma jovem de 22, e cinco
adultoas com 54 (quatro pessoas) e 57 anos. O grupo masculino composto por um

jovem de 19 e dois adultos de 47 e 50 anos (Figura 30).
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Figura 30 — Grafico “Vocé costuma encontrar com as(os) colegas de turma

fora da escola?”

Viacé costuma encentrar com as(os) colegas de turma fora da escola?

14 respostas

@ Sempra

@ Cuase sempre
@ Raraments
@ Poucas vezes
& Nunca

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Embora a pergunta seguinte apresente um retorno consideravel sobre os
encontros fora da escola, é importante observar que na pergunta anterior houve o
destaque para encontros raros ou pouquissimos. Desse modo, a questao “Em qual(is)
situacao(des) vocé se encontra com as(os) colegas de turma fora da escola?” (Figura
31), pode induzir a uma interpretacdo distinta da pergunta anterior. No entanto, é
crucial entender que o retorno significativo na assertiva esta inserido dentro das
opcdes destacadas nesse paragrafo. Logo, 0os encontros nao sao regulares.

Figura 31 — Grafico “Em qual(is) situagdo(des) vocé se encontra com as(0s)

colegas de turma fora da escola?”

Em qual(is) situacac(des) voceé se encontra com as(os) colegas de turma fora da escola?
14 respostas

@ Para realizar pesquisas e irabalhos
escolares

@ Para sair no final de semana
@ Para viajar

@ Para comermarar aniversario
@ Para ir & igreja

@ Outro

@ Munca encontro

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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E possivel analisar, nas perguntas anteriores sobre encontros fora da escola,
gue a relacdo dos sujeitos da pesquisa é motivado sobretudo pelas questbes
relacionada a escola. A maioria respondeu na primeira que encontra poucas vezes
com colegas seguido por raramente. Indica inicialmente duas possibilidades. A
primeira, que o tempo e as diferentes tarefas impedem essa aproximacgao ainda que
possam estar proximos morando no mesmo bairro. Além disso, € importante frisar que
onze pessoas possuem filhos, sendo 9 do sexo feminino e 2 do sexo masculino.
Dentro dessa dificuldade em se aproximar, as tarefas domésticas e fihas(os) séo
situacbes que ajudam a entender essa questdo. Afinal, mulheres dedicam quase o
dobro do tempo dos homens em tarefas domésticas, conforme destaca o IBGE
(RIBAS, 2021). Nesse sentido, as mulheres sobretudo as mais velhas, podem ter
inclusive se afastado da escola para tomar conta de seus lares. Portanto, sao
elementos que podem ajudar a compreender esse distanciamento entre as pessoas.

E a segunda possibilidade destacada anteriormente pode ganhar um
elemento nessa compreensao através da pergunta seguinte na qual a maioria das
pessoas assinalou que fora da escola se encontram para realizar pesquisas e
trabalhos escolares. Ou seja, a razdo principal para encontros externos a escola
decorre dos compromissos que ela propde. Seguido encontra a alternativa “nunca
encontro”. Isso nos ajuda a perceber que elementos em comum como a situagao
marginal dos sujeitos da EJA; idade; género ou classe social, ndo indicam elementos
cruciais para este vinculo superar as barreiras da instituicao.

A pergunta a seguir nos mostra que as opgdes “concordo plenamente” e
“‘concordo parcialmente” obtiveram um resultado relevante no que diz respeito as
dindmicas intergeracionais. Afinal, 13 pessoas concordaram que diferentes idades
nao é algo negativo (Figura 32). Essa questao é reforcada pela experiéncia que tive
ao longo dos meses de observacdo no qual a relagéo entre as geracdes era cordial.
Havia uma troca entre jovens e adultos sobretudo na concluséo das tarefas e

divulgacao de material quando alguém se ausentava.
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Figura 32 — Grafico “Estudar em uma sala com pessoas de diferentes idades &

positivo”

Estudar em uma sala com pessoas de diferentes idade & positive
14 respostas

@ Concordo planamente
i Concordo parcialments
Mo concondo mem dsconds
@ Discordo parciaimente
@ Discordo plenamente

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

No entanto, através das observacdes e das entrevistas, o que pdde ser
constatado fora que os conflitos estavam perpessando pela relagdo docente/discente
no sentido de estigmatizar jovens e adultos/idosos. Havia uma tensdo que ficou
expressa nas entrevistas em relacdo a sala ter um perfil intergeracional. Para os
docentes, esse perfil era prejudicial para o andamento das aulas e a aprendizagem
dos estudantes.

Na questdo seguinte, “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais jovems séo
mais “bagunceiros”, teve um percentual de 78,6% de respostas concordando com a
assertiva. No que se refere a opcao “concordo plenamente”, conforme podemos
identificar abaixo, ela teve um percentual superior a metade da opg¢ao “concordo
parcialmente” (Figura 33). Nesse sentido, tivemos um retorno de quarto pessoas com
0 aceno pleno, sendo uma mulher jovem de 22 e duas adultas com 46 e 57 anos. Pelo
lado masculino, o retorno ocorreu por um jovem de 19 anos. Ja a alternativa “concordo
parcialmente”, sete pessoas assinalaram essa resposta. Esse grupo de respostas teve
composicdo cinco mulheres — uma jovem de 22 e quatro adultas com 54 anos -,
enquanto dois jovens de 19 e 24 anos pelo lado masculino. Pelo lado feminino, a
jovem de 19 anos discordou plenamente da assertiva enquanto o homem adulto com

47 anos assinaram nao concordar nem discordar da mesma.
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Figura 33 — Grafico “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais jovens sao

mais ‘bagunceiros”

Mas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais jovens 530 mais "bagunceiros”
14 respostas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
Mao concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo plenamente

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

A pergunta subsequente “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais velhos
tem mais dificuldades para aprender” houve um percentual significativo de discentes
gue concordaram plenamente e também parcialmente. Ambos tiveram o percentual
de 42,9%. Desse total, 6 pessoas assinalaram concordar plenamente com a afirmativa
enquanto 6 concordaram parcialmente. Apenas uma pessoa Se posicionam
discordando plenamente de tal proposi¢cao e outra assinalou a opgéo “nao concordo
nem discordo”. Entre as pessoas que se posicionaram favoravelmente a opgao
“‘concordo plenamente” cinco pessoas do sexo feminino com idades 22 (duas), 54
(duas) e 57, e um do sexo masculino com 50 anos. Ja entre a opgao “concordo
parcialmente”, trés pessoas do sexo feminino com 46 e 54 anos (duas), enquanto o
sexo masculino tiveram trés jovens de 19 (dois). O homem que assinalou né&o
concordou e nem discordou possui 47 anos enquanto a integrante do sexo feminino

que discordou plenamente, tem 19 anos (Figura 34).
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Figura 34 — Grafico “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais velhos tem

mais dificuldades para aprender”

Mas turmas de EJA as(os) alunas{os) mais velhos tem mais dificuldade para aprender
14 respostas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parcialmente
Mao concordo nem discorda
@ Discordo parcialmente
@ Dizcordo plenamente

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

E importante verificar nesse sentido que houve uma grande adesio as
afirmacdes “concordo plenamente” e “concordo parcialmente” pelas pessoas mais
velhas sendo representado pela maioria, respondendo pelo ndmero total de 7
pessoas. Ha duas situacfes nessa questdo que podemos levantar hipoteses. A
primeira delas diz respeito a um anseio dos mais velhos em aprender ao mesmo
tempo que entendem terem dificuldades para a aquisicdo dos conteudos.

Existe uma dificuldade real devido ao tempo longe da escola e a necessidade
de dedicar o seu tempo para outras tarefas. Por outro lado, tal retérica pode ter sido
um instrumento reproduzido por eles que, inconscientemente se sentem com maiores
dificuldades, relacionando-as ndo ao periodo que estiveram fora devido as
necessidades outras que possuiram em sua trajetoria, e sim pela incapacidade
cognitiva, uma vez que historicamente a EJA passou por processos onde 0s seus
sujeitos foram tratados como incapazes, endémicos conforme apontei nas sessfes
anteriores. Ou seja, essa ideia que perdurou durante muito tempo dentro da nossa
sociedade, de que sao sujeitos incapazes, pode nao ter sido extinta como se pode
pensar a partir do momento que pessoas mais velhas estéo retornando aos estudos.
Os proprios sujeitos da modalidade ainda que ndo tenham o conhecimento do
caminho percorrido da educacdo aos mais velhos, poderdo reproduzir esse tipo de
narrativa.

A segunda situacdo corresponde a percepcdo de alguns jovens sobre a
necessidade dos mais velhos. O fato de trés pessoas entenderem que a dificuldade é
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real, independente da forma que compreendem essa questao, poderia nos dizer que
h& uma necessidade de separacédo do perfil geracional por sala, a fim de dar conta
desse suporte. Por outro lado, poderia nos dizer também que entendem as diferencas
e que isso ndo seria um problema. Evidentemente careceria de um estudo que fosse
mais aprofundado para conseguir responder tais questdes levantadas.

Contudo, € importante reiterar que as informacdes colhidas sdo importantes
para ajudar nesse trabalho, uma vez que as questdes elucidadas ajudam a
compreender a proposta da pesquisa.

A pergunta seguinte. “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais jovens nao
guerem saber de estudar. Querem apenas o certificado. Ja as(os) alunas(os) mais
velhas(os) sdo mais interessados. Retornaram aos estudos porque desejam aprender
mais”, cinco pessoas assinalaram plenamente a assertiva, sendo quatro do sexo
feminino com 22 (duas), 46 e 57 anos, enquanto o representante do sexo masculino
possui 19 anos. Ja a opgao “concordo parcialmente”, sete pessoas assinalaram a essa
afirmacéo sendo composta por quatro pessoas do sexo feminino ambas com 54 anos.
O nucleo masculino possui um jovem de 19 e dois adultos com 47 e 50. “Discordo
plenamente” foi assinalado pela jovem de 19 anos enquanto “N&do concordo nem

discordo” teve o retorno do jovem de 24 anos (Figura 35).

Figura 35 — Grafico “Nas turmas de EJA as(os) alunas(os) mais jovens nao
guerem saber de estudar. Querem apenas o certificado. J& as(os)
alunas(os) mais velhas(os) sdo mais interessados. Retornaram aos

estudos porgue desejam aprender mais”

Mas turmas de EJA as{os) alunas(os) mais jovens ndo querem saber de estudar. Querem apenas o
certificado. Ja as{os) alunasios) mais velhas(os)...ornaram aos estudos porque desejam aprender mais

14 respostas

@ Concordo plenamente
@ Concordo parciaimente
Nao concordo nam discordo
. Discordo parcialmiente
@ Discordo plenamente

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).
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Nessa questdo, hd também um retorno majoritario composto de oito adultos
no que se refere as duas afirmativas presentes. Para eles, tanto 0s jovens possui um
comportamento mais imediatista como eles possuem uma disciplina e foco maior para
aprenderem. Somente uma pessoa jovem discorda plenamente nessa questao,
levando a considerar a hip6teses de que 0s jovens aceitam os rétulos que os docentes
destacaram nas entrevistas. A ideia marginal levantada pelos docentes, incluindo uma
sala com cada perfil geracional, tomando como padrédo esse perfil imediatista,
bagunceiro, sem disciplina, ainda que n&o corresponda a realidade pode ser
reproduzida por estes.

Em suma, € importante observar na pergunta anterior e na questao abaixo
como determinados estereétipos para cada perfil geracional disseminado pela
instituicdo é assimilado e reproduzido pelos discentes na escola. Eles comecam a se
perceberem como sao “pintados” pelo corpo docente, deixando de reconhecer as
singularidades e suas qualidades.

Vale destacar ainda que alguns estigmas que o0s proprios docentes
reproduzem, podem ajudar a entender o retorno nessa questdo. Nas entrevistas
essas caracteristicas estiveram presentes no retorno dos docentes. E tal pratica ndo
€ um componente exclusivo dessa realidade na qual os sujeitos da pesquisa estao
inseridos. E um sintoma presente em outros ambientes. A instituicdo escola ajuda
na manutencdo desses estigmas, haja vista que estes adjetivos fazem parte da
escola ha muito tempo. Logo, muitos elementos sédo reproduzidos também pelos
sujeitos. E bem verdade que nas observacBes havia jovens que s6 queriam o
diploma, mas também jovens estudiosos, concentrados em aprender. Como também
havia pessoas mais velhas que tinham preguica em realizar as tarefas. Porém, esse
olhar generalizado esta enraizado tanto para com o jovem quanto ao olhar o adulto
e idoso. E é preciso cautela para entender essas rela¢gées e ndo concluir que é o
jovem o problema como fora dito nos corredores por um dos professores.

Concluindo as questdes deste instrumento de coleta de dados, a Ultima
pergunta “Nas turmas de EJA as(os) professoras(es) dao mais atencao para as(0s)
alunas(os) mais velhas(os)”, trés pessoas responderam concordar plenamente com
a assertiva. Ambas do sexo feminino, composto por duas jovens de 22 e uma adulta
de 57 anos. A alternativa “concordo parcialmente” teve 8 respostas, sendo formado
por cinco pessoas do sexo feminino adultas variando entre 46 e 54 (quatro),

enquanto o nucleo masculino teve a composicao por dois jovens de 19 e um adulto
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de 50 anos. Discordando plenamente fora composto por duas pessoas sendo uma
jovem de 19 e um jovem de 24 anos enquanto “Nao concordo nem discordo” esteve

marcada por um adulto de 47 anos (Figura 36).

Figura 36 — Grafico “Nas turmas de EJA as(os) professoras(es) dao mais

atencdo para as(os) alunas(os) mais velhas(os)”

Mas turmas de EJA as(os) professcoras(es) ddo mais atengdo para as(os) alunas(os) mais velhas(as)
14 res pnf:tns:

@ Concordo plenarmente
@ Concordo parcialmente
W&o concordo nem discordo
@ Discordo parcialmente
@ Discordo plenamente

Fonte: Elaborada pelo autor (2021).

Convergindo com a quest&o anterior, essa assertiva tem um elemento a mais
perigoso. Quase 80% dos sujeitos da pesquisa assinalaram somados “concordo
plenamente e parcialmente” que os professores dao mais atengao aos estudantes
mais velhos. Em consonancia a esta questao, as entrevistas caminharam para a ideia
por parte dos docentes de que os mais velhos necessitam de maior atencdo e
facilitagao nas disciplinas.

Isso significa dizer que, intrinsecamente, a concepc¢ao de que sao incapazes
de estudar € mascarada pelo tempo longe da escola. E dessa maneira torna-se um
perigo porque a linha entre reproduzir um preconceito e querer ajuda-los nas
dificuldades é ténue. Ndo pode afirmar que estdo reproduzindo um estigma ja
refutado, muito embora as entrevistas e a observacdo dos sujeitos deixam
transparecer que ha uma diferenciacdo de tratamento. Portanto, a ideia sobretudo
vista no Sirena através dos manuais no sentido de infantilizar o adulto como aponta
Oliveira (OLIVEIRA, M. K., 1999) € deixar de reconhecer que sdo sujeitos de
conhecimentos e aprendizagens. N&o € facilitar o conteudo por serem incapazes, e

sim entender que aquele direito de se escolarizar independentemente da idade,
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garantido na Constituicdo de 1988, precisa dialogar com 0os conhecimentos que as
pessoas mais velhas adquiriram ao longo de uma vida de trabalho.

O intento deste capitulo em trazer trechos da entrevista com os docentes e 0
questionério na integra com a analise destes tem um papel central no entendimento
das dindmicas intergeracionais na sala, tendo em vista que através dos dados e das
observacfes em sala indicam que o elemento geracional ndo se configurou relevante
para a formacao de conflitos. Pelo contrario, 0 ambiente solidario entre geracdes fora
presenciado ao longo de todo o periodo de observacéo.

Entretanto, tanto as observagfes quanto os dados evidenciados pelo
guestionario vao na direcdo de afirmar o grande potencial do elemento geracional na
formacédo de grupos e na sua coeséo, portanto, do seu potencial para a formacao de
conflitos e de violéncia. Os jovens, por exemplo, desfrutam de uma posi¢cdo de
superioridade diante das pessoas mais velhas ao zelarem pela manutengcdo da sua
Imagem como pessoas que tem menos dificuldade para aprender.

Do mesmo modo, na visao dos docentes, “o jovem nao quer estudar enquanto
o adulto quer”, “o jovem sd quer baguncga e o adulto € mais concentrado”, “o jovem
aprende mais rapido enquanto adulto possui maior dificuldade”. Mas, ao que parece,
ndo é por acaso que 0S mais jovens nado verbalizam suas dificuldades diante dos
conteudos. Ao contrario, frequentemente dao mostras de desatencdo as aulas e
desinteresse pelas atividades e dessa forma participam dos jogos de poder a fim de
extrair reconhecimento e de se afirmarem, como nos mostra Elias.

Nesse sentido, é preciso desmistificar a ideia do jovem como alguém que néo
liga para a escola. Tal como propde Carrano (2008), € preciso reconhecer que,

A presenca de jovens alunos na EJA deveria ser expresséo de que a escola
€ parte efetiva de seus projetos de vida. E de que eles e elas estdo exercendo
seus direitos a educacéo bésica republicana e de qualidade, e ndo apenas

participando de um mero jogo funcional de correcéo de fluxo escolar ofertado
em instituices de espacos e tempo deteriorados. (CARRANO, 2008, p. 116).

A escola expulsa esses estudantes que estdo em defasagem idade/série
jogando-os para a EJA como se fosse uma puni¢éo e continua a fazer quando chegam
na modalidade. “A EJA ndo € lugar para jovem”. A frase dita por um docente no
corredor € simbdlica. Ela diz muito de como os docentes enxergam o jovem na sala.
E preciso defenestrar a ideia de que a modalidade ndo é ambiente de pertencimento

do jovem. Ainda conforme Carrano:
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E necessario aprender a trabalhar com as experiéncias prévias dos jovens
alunos, para que estes sejam entendidos como sujeitos culturais e portadores
de biografias originais e ndo apenas alunos de uma dada instituicdo. O mito
da intencionalidade pedagdgica como a viga-mestra da educacdo nédo
permite a emergéncia dos acasos significativos, das surpresas reveladoras,
da escuta do outro e nem permite que alunos e professores corram o risco da
experimentacdo. Os jovens, mesmo aqueles das periferias onde cidade néo
rima com cidadania, sdo mais plurais do que aquilo que a instituicdo escolar
deseja receber. A escola espera alunos, e o que chega séo sujeitos com
multiplas trajetérias e experiéncias de vivéncia do mundo. (CARRANO, 2008,
p. 116).

Consequentemente nem ele mesmo se sente pertencente daquele ambiente.
Por sua vez, a ideia de assisténcia, sujeitos endémicos e incapazes estd muito
presente para com os adultos e idosos. Ambas as geragdes carregam estigmas que
precisam deixar o ambiente escolar.

Consoante ao objetivo dessa secao, apresentar o cotidiano escolar através
das observacOes referente as aulas, as entrevistas realizadas com o corpo docente
da instituicao e suas reflexdes sobre a modalidade e seus sujeitos, bem como analisar
os dados referentes a percepcédo dos sujeitos sobre como se enxergam e como
ocorrem as relacdes entre eles, foram importantes para evidenciar quais sdo as
relacdes de tensdes vistas dentro da sala do 1A. A rigor, o elemento geracional entre
os discentes nao se caracterizou como questao central nas relagdes de estigmas. As
tensbes que estdo posta na modalidade inerentemente, nessa sala n&do significou
acoOes de conflitos.

Observamos que o ponto central das rotulacbes e relacdes de estigmas
perpassam pela relacdo entre docentes/discentes. Isto €, alguns marcadores como
separacao de sala por geracao; olhar benevolente para com os sujeitos mais velhos;
olhar resistente ao sujeito jovem, sdo elementos que nos mostram as relagdes de
tensdes e de conflitos que apareceram dentre essa interacdo. Como dissemos em
sessdes anteriores, ha uma relacdo de poder, uma necessidade de demarcar as
posicdes que sao perpetradas pelos professores da modalidade. E uma dessas acdes
corresponde as preconcepcdes que estes carregam de outros espagos para dentro
da sala no se que refere as impressdes sobre 0s sujeitos da modalidade.

Portanto, a medida que o corpo docente imagina que uma sala onde se
tenham apenas jovens ou adultos/velhos seria uma alternativa para melhor
aprendizado deles, para além de significar uma acao que foge a histéria da EJA, esta
pautada numa noc¢ao de autocontrole desses sujeitos. Em outros termos, lecionar em

um ambiente onde ndo haja a necessidade de interagir com diferentes geracoes, é
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um elemento de controle, como Elias e Scotson afirmam “Pode-se ver com mais
clareza, por exemplo, o papel desempenhado nas relacbes estabelecidos-outsiders
pelas diferencas entre as normas e, em especial, entre os padrées de autocontrole”
(ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 49). Logo, o desafio de uma sala de aula com diferentes
geracBes ndo é um elemento desafiador para os discentes, e sim para os docentes.
Percebemos que ao imergir na instituicdo para o acompanhamento das
relacbes durante as aulas e intervalos, partimos do pressuposto que houvesse a
destruigao posicional tal qual houve na obra “Os Estabelecidos e os Outsiders” se
assemelhava de modo a destacar a posi¢céo ocupada pelos docentes como moradores
da Zona 1, enquanto os sujeitos mais velhos ocupariam a posicdo semelhante aos
moradores da Zona 2 e 0S jovens por sua vez, seriam os moradores da Zona 3
conforme livro de Elias e Scotson nos apresenta essa diferenciagcdo demarcada.
Contudo, na prética essa situacdo ndo se confirmou no que diz respeito o0s
sujeitos da EJA. Nao houve ali conforme os dados nos mostram que havia uma
necessidade de demarcacéao de status e poder pelos mais velhos sobre os mais jovens
ou o contrario. Assim sendo, a acado de entender 0s papéis geracionais entre 0s
sujeitos discentes nos apresentou uma interacdo que nao desencadeou conflitos.
Por outro lado, o que vimos nas observacgdes, sendo reforcado pelos dados
da entrevista e questionéario, o elemento geracional se apresenta em conjunto com o
elemento hierarquico. Ou seja, independentemente do professor ser mais jovem ou
adulto, o aluno jovem foi considerado como problema por ndo querer estudar
enquanto o mais velho enfrentava questbes referentes a idade corroborando na
dificuldade em aprender. Tais situacfes constatam a posicao dos professores sobre
jovens e adultos em um mesmo ambiente.
Conquanto, o ambiente de tensdes existentes na EJA podera ser minimizado
a partir do momento que os docentes ocuparem um papel diferente, despindo de
visOes predefinidas para que n&o ocasione conflitos. N&o obstante, tais concepgdes
antecipadas interferem nas relacdes entre docentes e discentes, uma vez que 0S
professores estdo imbuidos de questdes que se apresentaram em outras realidades,
e, talvez ndo se apresentem naquela. Desse modo, as generalizacbes que
desencadeiam estigmatizacdes, interfere na pratica em sala de aula; na abordagem
dos conteudos; na interacéo entre os professores e estudantes; podendo impactar nas
relacdes intergeracionais entre discentes, a medida que se percebe diferentes

tratamentos. Porém, ha de ser destacado que nesse aspecto nao houve mudanca
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entre os sujeitos, embora eles reconhecam as diferentes nos tratamentos através de

algumas questdes apresentadas no segundo momento do questionario.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o proposito da pesquisa de entender as dinamicas das
relacdes intergeracionais e 0 seu papel na coesao grupal entre 0s sujeitos imersos na
EJA, procuramos responder & essa questdo central. Ademais, outras questdes acerca
da interacdo; as figuracfes formadas pelos individuos da modalidade; e da forma
como as estigmatizacdes sado construidas socialmente, foram inquietacdes presentes
ao longo da pesquisa. Tais questionamentos consoantes ao objetivo central da
pesquisa foram parcialmente respondidos a medida que poder explorar de forma
estreita os diferentes papéis de figuracdo dos sujeitos da EJA, por exemplo,
demandaria um aprofundamento extraescolar que esteve condicionado ao tempo de
producdo da presente pesquisa. Contudo, os dados apresentados ao longo das
sessOes 3 e 4 nos ajudam a pensar e entender as singularidades que a modalidade
possui. Ha de ser ressaltado os diferentes rétulos que os sujeitos da EJA construidos
ao longo da educacao de adultos até a sua consolidacdo enquanto educacdo de
jovens e adultos, ainda persistem em nossa sociedade, sobretudo na instituicdo
escolar.

A inquietacdo a despeito do elemento geracional como elemento
preponderante nas dindmicas de estigmatizacdo entre os discentes na modalidade
nao se confirmou. Muito embora haja tensdes inerentes a EJA por abarcar diferentes
realidades, trajetorias e geracoes, tais elementos ndo foram preponderantes para
relagbes conflitantes em sala de aula. Pelo contrério, observou-se através dos
instrumentos de coleta de dados e das observacdes em sala o convivio cordial entre
os pares discentes.

Nesse sentido, € importante ressaltar que a cordialidade destacada nao
corresponde aquela abordada por Sérgio Buarque de Holanda (2014). Isto é, os
sujeitos da EJA possuem uma relacdo cordial em sala que significa uma parceria,
solidariedade, de modo geral. A interacdo entre os sujeitos ainda que fossem divididas
em grupos de jovens e grupos de adultos majoritariamente, ndo houve conflitos
durante as minhas observagdes, sendo comprovadas pelos dados obtidos pelo
guestionario.

O ponto chave dessas tensfes esta atrelado ao corpo docente. Pois, as
tensdes e até mesmo conflitos conforme as observacdes destacaram, bem como as

entrevistas, sucediam a partir dos pré-conceitos estabelecidos por eles. Em suma,
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imbuidos de estigmas, rotulagdes e conclusdes genéricas sobre os sujeitos da EJA, a
interacdo entre docentes-discentes possuia uma relacdo de demarcacdo de poder
onde o corpo docente precisava apresentar-se como autoridade no ambiente, assim
como pouca motivagao para que pudessem construir um trabalho com metodologia
diferente & aplicada no ensino obrigatério.

Em outras palavras, o carater assistencialista e estigmatizador foram
presenciados em diferentes situacdes dentro da instituicdo, sendo expostas também
durante as entrevistas reflexivas. A sugestdo de salas com gera¢des separadas; 0s
adjetivos associados aos jovens e outros aos adultos; faltas em demasia sem
justificativas aos sujeitos e sem reposicdo, sao algumas das acdes presenciadas que
retratam como ainda é desafiador a EJA.

Dessa forma, vale ressaltar que os resultados apresentados nas sessoes 3 e
4 ajudam a entender as caracteristicas presentes na sala que estive durante essa
pesquisa. Sao trabalhadores assalariados e informais em sua maioria, porém, ha
também estudantes que néo trabalham; composto por um corpo feminino quase o
dobro do masculino; que precisaram interromper o0s estudos precocemente por
guestdes outras relacionadas as desigualdades socioecondmicas conforme o perfil
geral da modalidade, assim como estudantes que foram marginalizados no ensino
obrigatério e tiveram a sua insercdo a modalidade sendo produto da propria
instituicdo; pouca aproximacao dos sujeitos fora do ambiente escolar, resumindo a
trabalhados da escola, mesmo aquelas pessoas que moram no mesmo bairro; sujeitos
gue apontaram diferencas de tratamento do corpo docente para com jovens e adultos.
Questdes importantes para entender as caracteristicas que a turma apresenta e como
€ a interacao em sala.

A primeira segcdo desse trabalho teve como objetivo trazer questdes
contextuais desde o periodo da escravidao e a sua abolicdo, bem como as primeiras
iniciativas de escolariza¢do de adultos em nosso pais. Ademais, como fora observado
nessa secdao, a libertacdo da populacédo negra néo significou participacédo e direitos
civis, politicos e sociais. Houve uma grande desigualdade que ainda hoje impacta no
Brasil.

Contudo, com indices de analfabetismo préximos a 90%, o final do século XIX
significou uma mudanca na forma que se elegia os representantes politicos no pais,
sendo necessario promover a escolarizacao da populacdo, uma vez que a Lei Saraiva

proibia as pessoas analfabetas do direito ao voto. Através dessa situagao, fora
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fundamental a criagdo de movimentos sociais e ainda iniciativas do Estado para com
a promocao da alfabetizacao de jovens e adultos que ainda ndo tinham formacé&o. Ha,
COMO Vimos nessa sec¢do, um carater marcadamente econémico no que se refere o
investimento a educacédo. Tendo a possibilidade de se industrializar e desenvolver-se
economicamente, fazia-se necessario investir em educagdo promovendo assim a
formacédo generalizada da populacdo. Ou seja, o foco ndo estava em promover uma
educacdo de qualidade e libertadora, e sim uma educacao tecnicista voltada ao
mercado de trabalho.

Mbembe (2018)** salienta em seu livio como o Estado atua de forma
necropolitica, isto €, através de uma politica da morte, determinando quem pode viver
e quem pode morrer mediante diferentes formas. A grande desigualdade
socioeconémica e educacional enfrentada durante o final do século XIX atravessando
0 século XX e os dias atuais, sobretudo os estudantes da EJA, € um desses
instrumentos utilizados pelo Estado. A EJA sempre ocupou um lugar marginal dentro
da sociedade; seus estudantes sempre foram estigmatizados; e o Estado sempre
investiu pouco na modalidade. Portanto, a estratégia representada na fala de Darcy
Ribeiro expde esse pensamento.

A EJA passou por diferentes nomenclaturas ao longo do século XX até
consolidar dessa forma. No entanto, um elemento que sempre esteve presente € a
intergeracionalidade. Ora momentos com maior perfil de jovens, ora com menos. Em
um pais que chegou a ter aproximadamente 90% de analfabetos, jovens e adultos
estariam presentes em um mesmo ambiente de sala de aula. E nesse aspecto que
discutir geracao teve um carater primordial nesse trabalho, considerando que o termo
nos ajuda a pensar situacdes sociais, experenciais e de afinidade conforme apontou
0 Mannheim.

Além disso, ao problematizar geragdo de modo a entender como se construiu
tal conceito e como podemos interpreta-lo diante da EJA, mais especificamente na
sala que realizei a pesquisa, 0 conceito de identidade a luz de Bauman e Stuart Hall
tiveram grande relevancia para entender o que os aproxima e/ou distancia; quais

elementos s&o adjetivos para uma identificacdo entre pares. Evidentemente, ambos

43 “Este ensaio pressupde que a expressdo maxima da soberania reside, em grande medida, no poder
e na capacidade de ditar quem pode viver e quem deve morrer. Por isso, matar ou deixar viver
constituem os limites da soberania, seus atributos fundamentais” (MBEMBE, 2018, p. 5).
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0s conceitos trazem explicagdes que se distanciam e, também, se aproximam no que
se refere o entendimento do objetivo no qual investiguei.

Nessa secdo também tivemos como elemento imperioso a nogdo de estigma
e outsider presentes nos trabalhos de Goffman e Becker respectivamente. Conceitos
caros para pensarmos socialmente como se construiu a imagem dos sujeitos da EJA
de forma negativa. A partir de definicbes como “sujeitos endémicos”, “incapacitados”
ou “fracassados”, foram categorizagdes preconceituosas e que afastavam, de maneira
proposital ou ndo, da raiz social do problema brasileiro. Ou seja, ao mesmo tempo que
se atribuia ao sujeito a falta de interesse em escolarizar-se, havia também uma
necessidade de diferenciarem-se enquanto alfabetizados diante do grande coro de
analfabetos ao longo do século XX. Assim sendo, a superioridade através da condi¢do
de estar alfabetizado fora sendo construida inclusive em documentos oficiais do
Estado.

Tais definicdes ainda hoje estdo presentes na modalidade. Em sala de aula,
0s sujeitos da EJA reproduzem estigmas que nao correspondem a realidade, mas que
foram introjetados durante muito tempo nesse publico. Outros estigmas ainda sao
reproduzidos até pelo corpo docente conforme apontado na secdo 3 desse trabalho.
Logo, um dos principais elementos presentes € o carater assistencialista sendo
compreendido assim pelos atores de diferentes formas. Enquanto os estudantes ficam
atento ao “favor” que lhes é ofertado, os professores aproveitam para facilitar
contetidos, ausentarem-se sem qualquer tipo de repreensédo pelo corpo gestor da
escola. Isso ficou marcado através do acompanhamento das aulas na turma. Portanto,
€ um desafio romper com essa situacdo que perpassa pela formacéo dos educadores,
assim como pelo reconhecimento dos estudantes que a modalidade € um direito
garantido constitucionalmente.

Para entendermos melhor como fora construido ao longo do tempo essa
imagem diante da modalidade, Leite e Paiva em suas obras destacam como se
constituiu historicamente a EJA desde o século XIX. O movimento em torno da
escolarizacdo citado acima, ou seja, de um viés educador secundario em detrimento
do avanco econémico, € abordado em seus trabalhos. Nao obstante, o marco legal da
modalidade e suas transformagdes sao evidenciados em cada obra.

Assim como as obras das duas autoras configuram-se essenciais para
entendermos a EJA, Norbert Elias nos ajudou a entender, juntamente com Goffman e

Becker, o carater marginal que a modalidade e seus sujeitos ocupam na sociedade
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até os dias atuais. Portanto, tomando como base um trabalho feito em conjunto com
Scotson, tal pesquisa destaca como as relacbes em um espaco estdo imersas de
poder. Isto €, a sala de aula da EJA € um ambiente de tensdes que nao
necessariamente acarretardo conflitos. Mas € um ambiente de disputa, uma vez que
ela abarca pessoas jovens, adultas e idosas. Sao diferentes geragdes, experiéncias e
momentos de vida que estdo envolvidos em um objetivo comum.

Nesse sentido, a obra de Elias & Scotson salienta como um pequeno espago
pode significar ambiente de tensdo a medida que as pessoas com maior tempo
vivendo na localidade de Winston Parva imaginavam-se superiores aos novatos,
embora do ponto de vista socioeconémico possuiam as mesmas condi¢des. O fato de
serem mais velhos era o ponto central nesse conflito. E através de estigmatizacdes
como a criacdo de fofocas depreciativas ao grupo mais nova e apreciativas a Si
mesmo, desenvolveram-se estratégias para esse conflito.

Em um ambiente intergeracional, a sala de EJA poderia ter diferentes
elementos que tensionassem a relacdo entre os atores discentes que compunham o
espaco conforme apresentado na pesquisa de Elias & Scotson. Em vista disso,
partindo do pressuposto etario, a imersdo no campo nos possibilitou entender melhor
as idiossincrasias existentes na turma de ensino médio que investigamos,
apresentando-se na se¢do 3 onde os aspectos metodoldgicos da pesquisa foram mais
bem explorados.

Outrossim, a terceira parte apresentou detalhadamente os participantes dessa
pesquisa. Tanto o corpo docente quanto o corpo discente foram descritos nessa
secado. Caracteristicas formativas e experenciais dos professores foram importantes
para conhecé-los e entender os caminhos percorridos até a inser¢do na modalidade
a fim de corroborar questbes que foram externadas durante as entrevistas reflexivas
com estes. Situacdes estigmatizantes foram explicitadas ao longo da reflexao a partir
da questdo proposta. Nesse sentido, circula entre os docentes uma imagem
estereotipada e estigmatizadora em relacéo aos jovens, mas também em relacdo aos
adultos e idosos. Enquanto o perfil mais jovem é tido como estudantes menos focados
aos estudos, imaturos e imediatistas, adultos e idosos sao vistos como sujeitos com
muitas dificuldades de aprendizado embora sejam mais focados.

A partir dessa constatacao, consoante a apresentagao dos dados expostos na
secao 4, sugestdes como organizacdo das salas de aula separando as diferentes

geracdes seriam o modelo ideal para a EJA. O que percebemos além dos aspectos
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formativos deficitarios em alguns profissionais, ha também a concepcgéo de que a
experiéncia enquanto professor da educacdo basica significa entender as
singularidades de cada etapa e modalidade, dificultando avancar na proposicao de
aprimoramento para lecionar naquele ambiente. Diante disso, h4 uma tenséo entre o
corpo docente e discente ainda que nao seja manifestado questdes de grande conflito.

Assim, consonante ao paragrafo anterior, os dados colhidos ajudaram a
perceber que a maior tensao existente dentro de sala ocorre entre docente-discente e
nao entre os estudantes discentes a partir da intergeracionalidade. Em outras
palavras, devido, se considerarmos os postulados eliasianos, o lugar funcional; isto é,
a posicao de poder ocupado pelos professores e pelos alunos na figuracéo da sala de
aula, o elemento geracional foi mobilizado para fins de estigmatizacdo muito mais
pelos professores do que pelos alunos.

O elemento geracional se mostrou relevante na formacgéo e coeséo grupal. H&
uma grande interacéo discente dividida em dois grupos; de adultos, e dos jovens. Por
guestdes geracionais, afinidade e identidade dos pares, a aproximacao de cada grupo
ocorre em demasia mediante estruturacao das categorias citadas acima. Todavia, no
gue se refere a tensdo que desencadeassem relacdes conflituosas, sobretudo
hierarquica, ndo ocorreu. Embora as relacdes estejam imersas de tensfes, tais
guestdes se apresentavam diante das caracteristicas singulares de cada sujeito, como
caracteristicas de cada grupo. Desse modo, o poder nas pequenas instituicoes
presentes naquele espaco nao se reverberou como agéo conflituosa.

Ressaltamos no que se refere a composi¢ao do alunado, convergindo com as
pesquisas nacionais, que a turma é majoritariamente formada por mulheres, muitas
das quais tiveram que interromper os estudos para assumir o papel de dona do lar
engquanto o esposo era encarregado de prové-la; criar filhas(os) ou ingressar no
mundo do trabalho. Percebemos também que a separagdo do cdnjuge e/ou
falecimento dele, constituiu uma possibilidade de retornar os estudos para conclusao
de uma etapa interrompida precocemente.

Constatamos ainda que as relacfes mais proximas entre os sujeitos da EJA
ocorrem predominantemente dentro da instituicdo escolar. Além da escola, outro meio
utilizado pelos estudantes de forma profissional sdo as redes sociais. Entretanto,
conforme apresentado nos dados, a interacdo fora do ambiente da escola, isto €,
encontros presenciais ocorrem basicamente para estudos. Ha pouca interacéo fora

do ambiente escolar. Isso néo significa, a priori, falta de interesse em estreitar lagos
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com o0 grupo, mas seria necessario ampliar as investigacdes sobre as relacdes
intergeracionais entre discentes da EJA para melhor elucidar a questéao. As hipéteses
levantadas nessa proposicao ajudam a ter uma nog¢ao assim como a propria condicao
histdrica dos sujeitos que estao inseridos ha modalidade.

A EJA é uma modalidade cara a nossa sociedade. Um espaco que abarca
jovens e adultos trabalhadores; pessoas que retornaram apos um periodo de
interrupcao por diferentes razdes; minorias sociais; e estudantes marginalizados no
ensino obrigatério, necessita de olhares sensiveis e estudos aprofundados em
demasia para que possamos ofertar uma educacdo que ndo tenha uma imagem
compensatoria. Para isso, faz-se necesséario que tenhamos um conhecimento das
motivacdes para o retorno a escola, dar protagonismo aos sujeitos jovens que estao
na EJA. A insercédo de jovens é uma realidade posta sobretudo pela escola. E preciso
gue tenhamos um olhar compreensivo frente a diversidade geracional na EJA a fim

de desconstruir estere6tipos produzidos e difundidos socialmente.
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