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professores desse pais que ainda
acreditam que com a educacao
podemos transformar nossa
sociedade.



AGRADECIMENTOS

A Deus, Criador de tudo que ha e de todos que existem.

Aos meus pais, Luzia e Olindo, por me permitirem a vida.

Ao meu marido José Antbnio, as minhas filhas Ivana e Livia, por viverem esse
sonho junto comigo e acreditar que ele seria possivel.

Ao meu orientador, Prof. Dr. Olavo Pereira Soares, pela paciéncia com que
me conduziu até aqui e por me apresentar a teoria historico-cultural. A ele, minha
eterna gratidao.

A Universidade Federal de Alfenas, em particular ao PPGE-Programa de Pds-
graduacdo em Educacao, pelo respeito a todos nés, estudantes.

A Prof.2 Dr.2 Flavia da Silva Ferreira Asbahr e ao Prof. Dr. André Senna
Mariano por aceitarem o convite para minha banca de qualificacdo e defesa.
Obrigada por todas as colocac¢des que enriqueceram, ainda mais, a minha pesquisa.

Aos meus professores das aulas presenciais, Prof.2 Dr.2 Vanessa Cristina
Girotto Nery, Prof. Dr. Celso Ferrarezi Jr., Prof. Dr. Marcos Antonio de Faria por todo
conhecimento adquirido, e aos demais professores Mestres e Doutores do campus
Alfenas.

Aos colegas de caminhada no PPGE da UNIFAL/MG.

A minha amiga, Wal, Waldirene Ferreira, pela amizade e parceria nesses anos
de estudo.

A Secretaria Municipal de Educacéo da cidade de Guaxupé/MG, na pessoa
da Prof.2 Ms. Sandra Aparecida da Costa, por proporcionar acesso aos dados da
Secretaria Municipal de Educagéo.

As minhas colegas, professoras da Escola Municipal Dr. Carlos de Souza
Ribeiro, pela experiéncia compartilhada em todos esses anos de docéncia.

Aos meus professores, verdadeiros herdéis, que passaram pela minha vida e
deixaram um pouco de seu conhecimento e fizeram com que hoje eu pudesse
concluir esse trabalho. E aos meus ALUNOS, que durante esses anos de sala de
aula me ensinaram a ser PROFESSORA.

A todos aqueles que, direta ou indiretamente, acreditaram que esse sonho

seria possivel.



Enfim, a todas as criancas desse pais que ndo nos deixam desistir e ainda
nos fazem acreditar que é possivel fazer uma educacédo de qualidade frente a tantos
desafios da sociedade brasileira.

O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) — Cdédigo de

Financiamento 001.



Compreender as funcbes
desviantes das criangas com DA
depende, quanto a nés, de um
fundamento tedrico coerente e
orientador de investigagdes
sistematicas, para integrar
pedagogicamente os dados de uma
forma mais significativa

(VITOR FONSECA, 1995, p. 11).

Infancia

Meu pai montava a cavalo, ia para o0 campo

Minha mée ficava sentada cosendo.

Meu irmao pequeno dormia

Eu sozinho menino entre mangueiras lia a histéria de
Robinson Crusoé, comprida histéria que ndo acaba
mais.

No meio-dia branco de luz uma voz que aprendeu a
ninar nos longes da senzala - e nunca se esqueceu
chamava para o café.

Café preto que nem a preta

velha café gostoso café bom.

Minha mée ficava sentada

cosendo olhando para mim:

- Psiu... Nao acorde o menino.

Para o berco onde pousou um mosquito.

E dava um suspiro... que fundo!

La longe meu pai campeava
no mato sem fim da fazenda.

E eu nado sabia que minha histéria era
mais bonita que a de Robinson Crusoé

(Carlos Drummond de Andrade).



RESUMO

Neste trabalho, de abordagem qualitativa, tivemos como objetivo identificar e
analisar, a luz da teoria historico-cultural, a ficha de encaminhamento para a sala de
AEE, utilizada como instrumento de trabalho pelas professoras da Rede Municipal
de Educacéo da cidade de Guaxupé/MG, e quais concepcdes essas fichas formam
sobre o que vem a ser dificuldade de aprendizagem no cotidiano escolar. De modo
especifico, buscamos por fazer um estudo sobre desenvolvimento e aprendizagem,
tendo os estudos de Vigotski e a teoria historico-cultural como aporte teérico que
sustentou essa pesquisa. Analisamos esse instrumento a luz dessa teoria e
discorremos sobre quais concepgdes os professores tém em relacdo a dificuldade
de aprendizagem que estdo presentes nos critérios da ficha. Nosso objetivo €, ao
analisar essa ficha, colaborar com o trabalho e a préatica pedagdégica das professoras
em relacdo a dificuldade de aprendizagem, ainda tdo presente nos espacos
educacionais. De modo geral, consideramos, apos a realizacdo desse trabalho, a
necessidade de que o professor tenha uma concepcéao clara do que seja dificuldade
de aprendizagem para que o encaminhamento de um aluno a um atendimento
educacional especializado ndo se torne um equivoco, e sim uma necessidade.

Palavras-chave: Desenvolvimento; Aprendizagem; Dificuldade de aprendizagem;
AEE ficha de encaminhamento; Professoras.



ABSTRACT

In this work, with a qualitative approach, we aimed to identify and analyze, in the light
of the historical-cultural theory, the referral form for the AEE room, used as a work
instrument by the teachers of the Municipal Education Network in the city of
Guaxupé/MG, and what conceptions these cards form about what is a learning
difficulty in everyday school life. Specifically, we seek to do a study on development
and learning, having Vygotsky's studies and the historical-cultural theory as the
theoretical support that supported this research. We analyzed this instrument in the
light of this theory and discussed what conceptions teachers have in relation to learning
difficulties that are present in the criteria of the form. Our objective is, when analyzing
this form, to collaborate with the work and the pedagogical practice of the teachers in
relation to the learning difficulty, still so present in educational spaces. In general, we
consider, after carrying out this work, the need for the teacher to have a clear
conception of what a learning difficulty is, so that the referral of a student to a
specialized educational service does not become a mistake, but rather, a necessity.

Keywords: Development; Learning; Learning difficulty; AEE referral form; Teachers.
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1 INTRODUCAO

Toda e qualquer acdo dentro da educacdo requer esfor¢co, pois quando
lidamos com a formac&o de pessoas tudo precisa ser minuciosamente pensado e
cuidado. O ato de educar néo é tarefa facil, exige esforgco e comprometimento por
parte daqueles que se atrevem a ser professor. O medo do fracasso sempre rodeia
aqueles que acreditam que a educacédo pode transformar a sociedade.

Foi assim que, durante todos esses anos da minha carreira de professora,
procurei atender as necessidades dos meus alunos de uma maneira que, um dia,
possam se lembrar de mim como a professora que fez a diferenga em suas vidas.
Procurei fazer o meu melhor, sempre. Mesmo sabendo que ser reconhecida e
valorizada como professora em um pais como o Brasil, ainda é uma utopia.

Desde crianga, sempre sonhei em ser professora. A leitura sempre foi minha
paixao e ir para a escola era um prazer. Eu via o estudo como uma oportunidade
de crescimento, situacdo que, hoje em dia, € pouco reconhecida.

Nas brincadeiras de menina, depois da “casinha’, a “escolinha” era sempre
a mais escolhida. Fazia rabiscos nas paredes do fundo da casa com uns toquinhos
de giz que a professora deixava que a gente pegasse no final da aula. Toquinhos
gue mal davam para escrever uma palavra, mas faziam minha alegria de ser a
professora por alguns momentos durante a brincadeira. Tamanha foi a minha
alegria quando, depois de muito economizar, minha mae conseguiu me comprar
um pequeno quadro negro e uma caixinha de giz branco, o colorido era mais caro.

Nossa lista de chamada era formada pelo nome dos colegas da sala de aula
real. Tudo arrumadinho: um pedaco de madeira recolhido do quintal, em cima do
tijolo transformava-se na mesa da professora. Uns pedacgos de tijolos serviam de
assento aos alunos imaginarios da nossa sala de aula de faz de conta. Ali, eu era
a professora ou, por algumas vezes, dividia esse papel com uma colega.
Representava a imagem do ser dotado de conhecimento, incorporando aquela que
era detentora de todos os saberes. Até mesmo para brincar, nosso respeito por
essa divindade era visivel. Ndo ousdvamos desobedecer. De vez em quando a
gente dava um grito, porque na sala de aula real a professora também dava um

grito com aquele aluno que nao queria saber de nada.
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Quanta lembranca eu tenho daquele tempo de menina, daquele sonho em
ser professora. Me lembro ainda dos meus pais, mesmo com tantas dificuldades,
gueriam que a filha se tornasse professora. Foi grande a decepc¢do da minha mée
guando, no ultimo ano do Magistério, decidi abandonar o curso. Suas preces, com
certeza, me ajudaram, alguns meses depois, a retornar, concluir e formar-me
professora. Ndo me esqueco da sua fala dizendo que era para eu voltar, pois um
dia, quem sabe, poderia precisar do diploma. Bons ventos sopraram a favor, pois
s6 assim, hoje, posso contar-lhes essa histéria em um texto de Mestrado.

Desde aquele sonho de menina e das brincadeiras de “escolinha”, percorrer
esse caminho néo foi tarefa facil, muitas vezes a vontade de desistir superou a de
vencer. Nao imaginei ser possivel o ingresso em uma pés-graduacao e, mais ainda,
a concluséo desse trabalho.

Como professora e pos-graduanda, muitas vezes me vi frente a tantos
desafios para a realizacao deste trabalho que entendi que fazer pesquisa neste
pais é para poucos, pois nem sempre somos compreendidos e aceitos.

E € sobre desafios que essa pesquisa tomou forma: desafio em compreender
porgue mesmo com algumas propostas de mudangcas nas politicas publicas
educacionais, ainda temos um elevado numero de criangas que apresentam
dificuldade de aprendizagem dentro das nossas escolas. Essas criancas néo leem,
ndo escrevem, ndo sdo capazes de resolver simples situagdes-problema.
Continuam passando pela escola sem adquirir 0 minimo necessario de uma
aprendizagem que permita-lhes viver com dignidade. Essas criangas, assim como
nos, professores, estdo submetidas a um sistema que, por vezes, investe no
fracasso.

Dessa forma, impelida em buscar por respostas, busquei a pesquisa
académica como fonte de conhecimento.

Tudo isso foi resultado de um trabalho intenso de leitura, pesquisa, escrita,
reescrita e revisao dessa dissertacao.

Neste trabalho, busco compreender um pouco mais o universo da dificuldade
de aprendizagem e como ela ainda é tdo presente dentro das salas de aula,
causando preocupacao aos docentes e aos pais das criangcas que nao conseguem
compreender a leitura, ndo escrevem e nado resolvem situacdes matematicas

cotidianas, muitas vezes tendo apenas que somar ou subtrair.
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Nessa pesquisa analisamos uma ficha documental, utilizada como
instrumento de trabalho pelas professoras da Rede Municipal de educacdo da
cidade de Guaxupé, estado de Minas Gerais, tendo como aporte tedrico a teoria
histérico cultural, para uma abordagem sobre aprendizagem e desenvolvimento.
Essa ficha, nomeada como ficha de encaminhamento para a sala de AEE -
Atendimento Educacional Especializado, tem como objetivo apresentar os critérios
utilizados para que as professoras encaminhem os alunos que elas acreditam ter
dificuldade de aprendizagem, logo apds a realizacdo de um diagnéstico realizado
no inicio do ano letivo. Dessa forma, as criangcas que sdo diagnosticadas, pela
professora, com dificuldade em leitura, escrita, producao de textos, resolucdes de
atividades matematicas, entre outras questdes pedagdgicas, sdo encaminhadas ao
AEE.

Na primeira sec¢ao, “As dificuldades de aprendizagem no cotidiano escolar’
dividida em trés subsecdes, apresento minha trajetoria docente e como, aos
poucos, fui me tornando professora. Assim como Paulo Freire (2010), ndo nasci
professora e nem marcada para ser professora. Me tornei professora na pratica e
na reflexdo sobre a prética.

Nas subsecdes seguintes, apresento como fui instigada, pelo trabalho
docente, a pesquisar um pouco mais sobre a dificuldade de aprendizagem. Ha
também a apresentacéo e o debate tedrico-metodologico sobre desenvolvimento e
a aprendizagem, com enfoque nos principios apresentados por pesquisadores
vinculados a teoria historico-cultural.

Na segunda secdo, apresento o contexto de elaboracdo da ficha de
encaminhamento e a metodologia para a andlise das propostas didatico
pedagdgicas inerentes a este documento.

Na secdo trés, apresento e analiso, a luz da teoria historico-cultural, a ficha
de encaminhamento. S&o duas subsec¢bes: uma sobre como o documento se
apresenta para o preenchimento das professoras; a andlise de algumas respostas
das professoras. Em ambas as andlises, temos por objetivo captar aspectos sobre
a concepcao docente acerca das dificuldades de aprendizagem.

Em seguida, apresento as consideracdes finais e como, possivelmente, essa
pesquisa podera contribuir para os estudos sobre a dificuldade de aprendizagem

dentro das escolas.
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2 AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO COTIDIANO ESCOLAR

O que nao é, porém, possivel é sequer pensar em transformar o
mundo sem sonho, sem utopia ou sem projeto. As puras ilusées sdo
os sonhos falsos de quem, ndo importa que pleno ou plena de boas
intencdes, faz a proposta de quimeras que, por isso mesmo, ndo
podem realizar-se (FREIRE, 2000, p. 26).

Penso que o exercicio da docéncia exige de mim, assim como dos demais
professores, uma postura de reflexdo, mudanca e participacdo na construgao de
uma sociedade mais justa. Dessa forma, busco compreender o universo da
educacédo e fazer dele um espaco onde as criangas, ao se constituirem como
sujeitos pensantes, encontrem possibilidades para se constituirem como sujeitos
humanizados.

Desde o0 meu ingresso na docéncia, eu percebo a dificuldade que algumas
criancas apresentam com a leitura, a escrita ou com a resolucdo de atividades
matematicas. Minha inquietacdo, diante disso, tende a aumentar a cada ano, ja que
compreender as causas dessas dificuldades é tarefa complexa, haja vista que toda
e qualquer agéo nos processos de educacéao escolar precisa ser compreendida pelo
viés pedagogico e pela formacéo do sujeito e que as acdes pedagogicas exigem
esforco e mudanca por parte do professor.

Ha motivos para haver perplexidades, ja que nessa nova relagdo com o0s
alunos instala-se uma nova relacdo do professor consigo mesmo, legitimando
medos e tensdes. A mudanca, segundo Miguel Arroyo (2009) vai ao encontro de
uma mudanca pessoal do docente, e isto gera conflitos e negacdes, pois toda
mudanga requer movimento e coragem.

Foi assim que, impelida por obter respostas para a questao da dificuldade de
aprendizagem, busquei a pesquisa académica como forma para compreender
melhor esse universo.

Procuro, nesta secdo, apresentar uma sintese da minha carreira como
docente e quais questbes fizeram com que a pesquisa académica se tornasse o
caminho para a busca de uma melhor compreensdo sobre as dificuldades de

aprendizagem no cotidiano escolar. Posteriormente, ainda nesta secéo,
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apresentarei o referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa, tendo a teoria

historico-cultural como aporte tedrico para o desenvolvimento deste trabalho.

2. 1 SER PROFESSORA: CONHECER SOBRE AS APRENDIZAGENS E SUAS
DIFICULDADES

Sou professora, por formacao, desde o ano de 1992, quando conclui o curso
de Magistério, mas o exercicio da docéncia s6 veio em 2004.

Naguela época, ndo percebi o significado da profissédo, motivo este pelo qual
procurei trabalhar em atividades nao relacionadas a educacédo. O curso, que me
tornou apta a ser professora, ndo despertou em mim o desejo de “lecionar”.

Nas aulas do Magistério tive os primeiros contatos com as diferencas
epistemoldgicas das diversas correntes das teorias do desenvolvimento, sendo que
a mais marcante, naquele momento, foi o construtivismo de Jean Piaget. As vagas
informacdes dessa teoria chegavam até mim, mas o conhecimento so viria tempos
depois, bem como o conhecimento sobre outras teorias.

Os métodos de alfabetizacdo eram constantes na elaboracéo dos planos de
aula e o ensino mecanicista marcava as praticas pedagdégicas. Em minha rotina de
estagios, preparava atividades para desenvolver a coordenacao motora dos alunos,
fazia cartazes e ensaiava em dar aula. Era uma época em que Eva via a uva todos
os dias, o boi ainda babava, o caminho era suave e a crianga feliz. Tenras
recordacdes de uma educacao que Paulo Freire ndo considera como libertadora ja
gue é preciso considerar o contexto da Eva, qual seu discurso, quem produzia a
uva e o campo ideoldgico da crianga feliz (FREIRE, 2000).

Foi durante essa rotina de estagios, ao observar algumas criancas sentadas
sozinhas nos fundos das salas, que tive o primeiro contato com as DA’s -
Dificuldades de Aprendizagem. O discurso era sempre 0 mesmo: ela ndo aprende,
€ sO dar um desenho que ela fica quieta até o final da aula. Hoje, quando me
recordo daquelas criangcas penso que a principal oportunidade que a escola Ihes
ofereceu foi a de serem desenhistas.

Apesar das propostas do curso, distanciei-me do exercicio do Magistério e a
possibilidade em ser professora continuava a ndo fazer sentido. Os anos se

passaram, outras oportunidades surgiram e eu me distanciei cada vez mais da
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docéncia. A vida tomou outros caminhos e somente em 2001, ao ser selecionada
para um projeto como professora assistente, percebi que ter o diploma de
professora, poderia ser o inicio a uma mudanca pela qual eu tanto esperava.

No mesmo ano de 2001, concomitante as minhas transformacdes, a
sociedade vivenciava acontecimentos histéricos cruciais para o século XXI, como
0 ataque terrorista do grupo Al Qaeda as torres gémeas do World Trade Center,
nos EUA. No Brasil, fatos como o langamento do plano de redugcdo de energia
elétrica conhecido como “apagao” e a rebelido de presos envolvendo mais de 29
estabelecimentos penais do pais, comandada pelo PCC, foram algumas situacdes
histéricas que marcaram aquele inicio de década.

No ano seguinte, ingressei no curso de graduacao em Letras. Apesar das
dificuldades em compreender as teorias e seus significados, o universo do ensino
superior era fascinante. Nomes como Saussure, Bakhtin, Ingedore Villaca e Fiorin
me inquietavam. O latim precisava ser compreendido e o conhecimento que ali se
fazia presente, era uma excelente forma de aprendizagem e mudanca.

O ano de 2004 marca 0 meu reingresso no Magistério. Por meio de um
contrato temporario, na cidade de Guaxupé, Minas Gerais, assumi minha primeira
turma: uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental.

Os dois anos que se seguiram, foram de grandes transformacdes. O sentido
da profissdo, assim como 0s primeiros guestionamentos, comegou a aparecer.

Aprovada e classificada em um concurso publico, trés anos apds o contrato
temporario, encontrei a sala de aula como espaco oportuno de aprendizagem.
Através das criancas, comecei a enxergar possibilidades em aprender um pouco
mais sobre as dificuldades de aprendizagem.

Diante das DA’s que se faziam tao presentes na escola, percebi, aos poucos,
que eu nao sabia trabalhar com alunos com dificuldade e o encaminhamento para
a sala de recuperacdo ou reforco parecia ser a decisdo mais assertiva naquele
momento, pois havia a possibilidade que nesta sala os problemas seriam
resolvidos. Naquele momento, para mim, era o certo a se fazer.

A sala de recuperacdo ou reforco, atendia alunos diagnosticados com
dificuldade em produzir texto, ler de forma convencional ou resolver problemas
matematicos, além de outras dificuldades observadas pela professora, tais como

falta de atencdo, concentragdo, ndo se comunicar com 0s colegas, ndo usar
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vocabulario correto, indisciplina ou aqueles alunos que nao queriam fazer nada na
sala de aula.

Minha experiéncia em sala de aula ainda ndo era suficiente para que eu
compreendesse a dificuldade de aprendizagem de forma clara e propusesse acées
gue realmente surtiriam efeito na aprendizagem dessas criancas. Entender como
essas dificuldades aconteciam, suas causas e a possibilidade de elaborar
estratégias pedagodgicas com os discentes, tornava-se um grande desafio
profissional em minha carreira.

Dessa forma, busquei cada vez mais por conhecimentos e a pesquisa
académica tornou-se um meio eficaz para que eu pudesse compreender um pouco
mais quais as variantes que determinam o aumento significativo da dificuldade de
aprendizagem das criancas dentro das salas de aula e como elas vém se
fortalecendo.

As criancas com dificuldade de aprendizagem ndo apresentam apenas a
dificuldade especifica, mas elas vém acompanhadas de sentimentos como o
fracasso, a inseguranca, a baixa estima e outras tantas variaveis que condicionam
a nao aprendizagem (OSTI,2004). J& para Vitor Fonseca (1995) ao encararmos as
dificuldades de aprendizagem, precisamos analisar que a escola, enquanto
instituicdo, colabora para que os problemas das criancas sejam revelados.
“Trata-se de uma passagem brutal de um meio protetor e seguro a um meio aberto
e quase sempre inseguro” (FONSECA, 1995, p. 10). Um meio que nem sempre
esta preparado para atender as criangas em suas particularidades.

Frente ao trabalho com a sala de aula, percebi que as criancas com DA’s
sdo pouco compreendidas no universo educacional e que este trabalho ainda é
permeado de complexidade e pouco entendimento, pois requer esfor¢co por parte
da equipe da escola e nem sempre ha disposicao suficiente para isso.

Sendo assim, estudar tornou-se fundamental e necesséario em minha vida. O
ambiente era propicio para o desenvolvimento de um trabalho sobre as DA’s, haja
vista que a SME - Secretaria Municipal de Educacdo de Guaxupé — desenvolve a
formacao continuada de docentes da rede municipal de ensino. A formagao
continuada me possibilitou os primeiros ensaios como pesquisadora académica.

Desde o ano 2000, sdo oferecidos cursos de formacdo continuada,

entendidos como um processo permanente de aperfeicoamento para a prética
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pedagogica, onde as docentes podem buscar melhoria em seu trabalho e
possibilidade em atender as necessidades dos alunos de forma mais objetiva. Além
desse processo de aperfeicoamento, a formacdo continuada contribui para a
melhoria salarial da rede municipal, fazendo parte do Plano de Carreira do
Magistério Municipal. Cito aqui o PROFA — Programa de Formacéo de Professores
Alfabetizadores. No PROFA, a partir das pesquisas de Emilia Ferreiro e Ana
Teberoski, na obra Psicogénese da Lingua Escrita (1999), nos deparamos com as
propostas de transformacfes na pratica de ensino de leitura e escrita. De acordo
com esse estudo, uma condicdo para o aluno aprender a ler e escrever é que ele
viva situacdes de reflexdo e seja capaz de estabelecer relacbes, transformando-as
em conhecimento proprio.

Outras formacgdes oferecidas foram sobre os PCNS — Parametros
Curriculares Nacionais, RCNEI- Referencial Curricular Nacional para a Educacéao
Infantil, seguidos pelos projetos do MEC - Ministério da Educacao e Cultura, como
o Pré Letramento em Mateméatica e Lingua Portuguesa e PNAIC — Programa
Nacional de Alfabetizacédo na Idade Certa.

Desde o ano de 2000, a Secretaria oferece os cursos de formacédo do
PROEPRE - Programa de Educacao Infantil e Ensino Fundamental, do LPG —
Laboratorio de Pesquisa Genética, da UNICAMP — Universidade de Campinas.
Este programa tem a proposta de oferecer aos professores da rede, compreensao
nos estudos piagetianos de como ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem da
crianca nos niveis afetivo, social e cognitivo.

No periodo de 2014 a 2019, a passagem pela direcdo da escola, a mesma
gue estou como professora, oportunizou-me diferentes situacdes de aprendizagem
e um conhecimento além da sala de aula. Como diretora eu assumi uma escola
com um quantitativo maior de criangas que apresentavam DA'’s. Vislumbrei em
encontrar nos cursos de formacdo novas orientacdes que tornariam possiveis
vivenciar, de maneira mais objetiva, os problemas da instituicdo e quais seriam 0s
procedimentos e acdes norteadoras para entender essa dificuldade e quais as
possibilidades de acompanhamento junto com as professoras em relagao as DA’s.

Afinal, o que acontece nos espacos escolares para que a dificuldade de
aprendizagem ainda seja um assunto de tamanha propor¢cdo? O que leva tantas

criancas a ndo aprenderem o minimo exigido dos conteudos escolares? Quais as
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reais situagdes desse aluno? O que os estudantes estao nos dizendo sobre o0 “nao
aprender”? Quais outras conjunturas que permeiam as DA’s? Sera que as criangas
com dificuldade em aprender estdo realmente fadadas ao fracasso?

No Brasil, o indice de reprovacéo e evasdo nas escolas publicas continua a
assumir proporcdes inaceitaveis (PATTO, 2015) tornando o fracasso escolar uma
preocupacao constante no espaco educacional, sendo que a busca pela
compreensao em como se da as DA’s perpassa por respostas que vao desde os
acontecimentos no ambiente familiar até os aspectos fisicos, emocionais e sociais.

Diante desse cenério, Victor Fonseca (1995) infere que mesmo a analise de
um contexto onde a pedagogia e os professores sao eficazes, as dificuldades de
aprendizagem nao se extinguem, elas continuam a existir.

Devido a essa vulnerabilidade conceitual, muitas criangas e jovens
sdo negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares,
mesmo tendo DA num sentido taxondmico, e, em contrapartida,
muitas outras criancas e jovens ndo sao incluidos nos servicos de
apoio disponiveis, acusando, todavia, DA, apesar de ndo terem sido
identificados como tal (FONSECA, 1995, p. 72).

A dificuldade de aprendizagem continua sendo um objeto de pesquisa e
atencdo por parte de toda equipe escolar e 0 que temos percebido é que a
fragilidade de concepcdo de uma teoria possivelmente leve o professor a um
conceito equivocado sobre o que venha a ser dificuldade de aprendizagem.

E através dessa inquietacdo que abordo, em seguida, como o ingresso na
pés-graduacdo reeducou meu olhar como docente, tornando meu aprendizado
parte significativa do meu crescimento profissional e pessoal, assim como a teoria
histérico-cultural me fez compreender a importancia das relacdes sociais no

processo de desenvolvimento, ensino e aprendizagem.

2.2 OUTRAS PERSPECTIVAS SOBRE AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Com o ingresso na Pés-graduacao, as mudangcas comecgarem a surgir, mas
eu ndo poderia descartar a formacdo obtida em todos esses anos, jA que o
aprendizado nesse tempo se constitui como parte da minha historia.

Nesta nova fase foi possivel perceber que o compromisso com a educacao

e com minha histéria comecava a crescer, podendo ser aguele o momento propicio
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para encontrar respostas a tantas perguntas. Eu sabia que os problemas néo se
resolveriam de uma sé vez (havia possibilidade de nem serem resolvidos) mas com
a pesquisa provavelmente viriam outras aprendizagens.

Arroyo (2009) considera um momento como esse uma construcdo de
identidade, pois quando construimos outras imagens dos educandos, encontramos
a nossa propria. Quando falamos dos educandos é outra maneira de falar de nés
mesmos. E como torna-se dificil, muitas vezes, falar de n6s mesmos e descontruir
nossa identidade enquanto docente. Muitas concepc¢des estao arraigadas em nés
e demanda um esfor¢o desconstrui-las.

Diante dos desafios e rigores da academia, percebemos o quanto a
formacdao seria propicia para pesquisar sobre as DA’s, sendo preciso dar espaco a
novas aprendizagens

O ingresso no Mestrado foi uma das escolhas mais assertivas da carreira.
A volta para a universidade e, desta vez, em uma universidade publica, nos fez
perceber como é possivel crescer profissionalmente e, obviamente, este
crescimento chegaria ao ambito pessoal e profissional.

Na escola, foi possivel perceber que a mudanca era sutil, aos poucos
comecavamos a perceber que muitas coisas aprendidas precisavam ser
repensadas e, possivelmente, (re) estudadas.

A pesquisa nos permitiu um contato maior com a obra de Lev S. Vigotski e
com a teoria histérico-cultural. Dessa teoria eu conhecia, superficialmente, os
conceitos da zona de desenvolvimento proximal. Aos poucos, fomos
compreendendo que esta teoria defende que o desenvolvimento humano se da na
relacdo sujeito-natureza, mas com a emergéncia da consciéncia, um fendémeno que
caracteriza o humano que é social e cultural (SCHROEDER, 2007). Ao fazer parte
da natureza, o sujeito age sobre ela e a transforma em objeto da sua acdo — € ao
mesmo tempo autor e protagonista da sua historia e também a do outro, permitindo
ao sujeito, em um processo dialético, agir sobre a natureza, mas também ser
transformado por ela.

Segundo Fonseca (1995), para entender a dificuldade de aprendizagem é
preciso uma teoria que nos permita investigar e transpor os dados dessa
investigacdo a fim de que possamos obter resultados significativos, ou seja,

precisamos de uma teoria que sustente o nosso trabalho e nos dé resultados. Se
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isto ndo acontece caimos no retrocesso de nao ter respostas as perguntas que
tanto fazemos em nossas escolas. O que acontece de fato com as criangas que
nao aprendem? O que € necessario para haver mudanca neste cenario? Por que,
apesar de tanto se investir em formacdo docente, oferta de novas propostas
pedagdgicas, a dificuldade de aprendizagem ainda € um tema preocupante dentro
das escolas? O que leva o pais a ocupar posi¢cdes desastrosas em rankings
mundiais de avaliacbes externas?

Nossa educacédo escolar vive um cenario de grandes desafios para atender
a formacado completa dos alunos. Isso, possivelmente, se dé ao fato de que ainda
nao se encontrou uma teoria suficiente, que seja entendida e aplicada na educacgao
de uma forma que venha a colaborar para o crescimento do sujeito como um todo.
A concepcdao de constituir uma préatica pedagdégica adequada as finalidades de uma
educacao, de acordo com Stella Miller (2019), transformadora do aluno, precisa
estar voltada para sua humanizacdo. Um referencial tedrico preciso e consciente
fundamenta e direciona a construcdo de umas praxis educativa consciente,
efetivada por meio de atividades que preveem agfes com um determinado
conteudo cultural e modos de agir sobre ele adequados as finalidades e aos
motivos que geram tais atividades.

Criangas, ainda sentadas nos fundos das salas, refletem uma educagéo que
nao atende as necessidades de uma sociedade vitimada pela desigualdade e que
refor¢a ainda mais a desvalorizagdo do ensino brasileiro.

Ndo ha como encontrarmos todas as solugcbes, mas é preciso que 0
professor compreenda a importancia do seu papel na formacédo de seus alunos.
Estar diante de uma situacdo de alunos com dificuldade de aprendizagem requer
de nés a busca por solucdes através da pesquisa e do conhecimento.

Na secdo seguinte, abordaremos como se compreende o0s processos de
aprendizagem e do desenvolvimento na concepg¢ao da teoria historico-cultural. De
acordo com Vigotski (2009a), a aprendizagem € um processo continuo, sendo a
educacédo caracterizada por avancgos significativos de um nivel de aprendizagem
ao outro, dada importancia as relagdes sociais.

Nossa pergunta de pesquisa relaciona-se como a ficha de encaminhamento
para a sala de AEE - Atendimento Educacional Especializado leva os professores

a concepcdo do que vem a ser dificuldade de aprendizagem e como esse
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instrumento pode colaborar para que essa dificuldade seja ainda menos
compreendida.
A abordagem sobre como se d& o desenvolvimento e a aprendizagem na

perspectiva histérico-cultural sera o assunto das proximas paginas.

2. 3 O DESENVOLVIMENTO E A APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA
HISTORICO-CULTURAL

Para o desenvolvimento deste trabalho, a teoria historico-cultural
apresentou-se como o aporte tedrico que vai ao encontro da perspectiva que temos
em buscar por uma melhor compreensdo em como as DA’s acontecem nos
espacos educacionais.

Vigotski (2007) pressupde uma natureza social da aprendizagem, pois é por
meio das relacdes sociais que o individuo desenvolve suas func¢des psicologicas
superiores, funcdes proprias do ser humano, como a atencao voluntaria, a memoria
l6gica, as acgbes conscientes, 0 comportamento intencional e o pensamento
abstrato. Essas funcfes sao assim conceituadas por distinguirem-se dos processos
psicolégicos elementares tais como as ages reflexas, como a succ¢édo do seio da
mae pelo bebé, as associacbes simples como evitar o contato da mado com o fogo
e as reacdes automatizadas como movimento da cabeca em direcdo a um ruido
repentino (VIGOTSKI, 2007).

Segundo este aporte tedrico, 0 homem é produto das relacdes histéricas e
culturais e o seu desenvolvimento esté diretamente ligado a histéria da sociedade,
intrinsicamente relacionados de tal forma que néo € possivel separa-los. Este € um
processo dialético, onde homem e sociedade, atuam e agem sobre si.

A forma como nos relacionamos com as pessoas e a constituicdo dos nossos
sentidos séo parte integrante da nossa realidade e apresentam-se permeadas
pelas influéncias adquiridas ao longo da historia de cada individuo. Influéncias
como modo de pensar, experiéncia e cultura estéo ligadas aos processos cognitivos
e psicologicos desde a infancia até a vida adulta.

Para Vigotski (2007) a forma como os adultos transmitem as criancas suas
experiéncias e sua cultura, bem como modos e pensamentos, demonstram, desde

muito cedo, esta ligacdo entre eles. Esta relagdo com o outro se da por meio da
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mediacdo de instrumentos como a linguagem, instrumento simbdlico para o ser
humano. Vigotski (2007) nomeia como internalizacéo, e pode ser compreendida
como uma reconstrucao interna de uma operacao externa, pois 0s elementos
culturalmente estruturados séo, por nés, internalizados.

No processo de internalizagdo, o desenvolvimento da crianga aparece em
dois niveis: o interpsicolégico, momento social da aprendizagem que ocorre entre
pessoas e é decisivo no processo de ensino-aprendizagem; o intrapsicoldgico,
momento individual de aprendizagem que ocorre no interior da crianga, sendo que
a transformacéo de um processo interpessoal num processo intrapessoal acontece
ao longo do desenvolvimento da crianca sendo resultado de uma série de eventos
ocorridos e de influéncias adquiridas ao longo de sua trajetéria (VIGOTSKI, 2007).

Ao formular-se a lei fundamental deste desenvolvimento, as func¢bes
psicointelectuais superiores aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento
da crianca: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas atividades sociais, ou seja,
como funcbes interpsiquicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou seja, como funcdes
intrapsiquicas (VIGOTSKI, 2007).

Em sintese: uma acdo faz-se primeiro no social, para depois acontecer
internamente no individuo.

Essa transformacdo do homem, de sua condig&o biolégica para a condi¢ao
de sujeito histérico, acontece num processo em que a cultura € parte do que se
constitui enquanto natureza humana. A parte biolégica ndo é refutada por Vigotski,
porém ele enfatiza a importancia do aspecto social no desenvolvimento das fun¢fes
psicolégicas. O desenvolvimento ndo acontece apenas quando se atinge uma
maturacéo bioldgica, ele € parte do processo de aprendizagem; sendo que a escola
ocupa um papel essencial neste processo, pois é através dela que o sujeito tera
acesso aos conhecimentos cientificos, que fardo com que ele se aprimore cada vez
mais como individuo ativo na aquisi¢cao desses conhecimentos. (VIGOTSKI, 2007).

Vigotski (2000) apresentou uma conceituacao diferente do que se entendia
naquela época sobre aprendizagem e desenvolvimento. Através de seus estudos
e pesquisas passou a considerar 0s aspectos qualitativos mais que os quantitativos

e refutou as caracteristicas maturacionais do individuo (VIGOTSKI, 2000).
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Durante o0s processos pelos quais a crianca passa, ela interage
culturalmente com a sociedade na qual estd inserida, tornando-se um sujeito
cultural. Referir-se ao sujeito como “estar maduro” para aprender tal conceito, €
desconsiderar 0s aspectos sociais e culturais presentes desde o seu nascimento.

O processo de desenvolvimento infantil em Vigotski (2000) possui uma
organizacdo complexa em relacdo ao tempo; para cada idade considera-se um
nivel de desenvolvimento do individuo. Como qualquer outro processo, ele é
histérico, ou seja, transcorre no tempo: tem inicio, tem etapas temporais
determinadas do seu desenvolvimento. Contudo, ndo esté organizado de forma que
0 seu ritmo coincida com o ritmo do tempo, néo esta organizado em cada intervalo
de tempo cronoldgico para que a crianca percorra um determinado trecho em seu
desenvolvimento.

Seguindo essa linha de raciocinio, a aprendizagem impulsiona o
desenvolvimento humano, sendo este sempre mediado pelo outro que atribui
significados a realidade, estdo inter-relacionados desde o primeiro dia de
nascimento da criangca e acontece muito antes do seu ingresso na escola
(VIGOSTKI, 2009).

Aprendizagem e desenvolvimento acontecem pela interagcdo social, pela
relacdo de um individuo com o outro, sendo o desenvolvimento da crianca
considerado um processo dialético complexo e caracterizado por transformacdes
gualitativas, metamorfoses que se sobrepdem a fatores internos e externos,
seguidos de adaptagcOes que superam os impedimentos que a crianga encontra.

O aprendizado acontece a medida que o sujeito interage com outros
individuos, pois nessa relacdo de interagdo ele movimenta processos de
desenvolvimento que, sozinho, ndo seria possivel de acontecer (VIGOTSKI, 2018).

Consequentemente, Vigotski ressalta a importancia de considerar as
relacbes sociais presentes no cotidiano da crianga, pois essas relacdes irdo
desencadear futuramente o aprendizado de novos conceitos, ndo desconsiderando
as experiéncias histéricas de todos os sujeitos envolvidos neste processo.

A aprendizagem impulsiona o desenvolvimento das fungbBes psiquicas
superiores. Estes dois processos (aprendizagem e desenvolvimento) entram em
contato bem antes do ingresso da crianga na escola, pois a cultura e a historia

acontecem desde o nascimento do individuo, mas é a escola que se apresenta
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COMO espaco propicio para que aconteca a aprendizagem. O sujeito que entra na
escola ndo pode ser considerado um sujeito desprovido de conhecimentos.

Segundo Vigotski (2000) considera-se bom aprendizado como sendo aquele
gue se adianta ao desenvolvimento. Assim sendo, o aprendizado organizado
adequadamente resulta em desenvolvimento. Ele considera que apesar do
aprendizado nédo se delimitar como sendo uma definicdo de desenvolvimento,
organizado corretamente, resulta em desenvolvimento mental, pondo em
movimento varios processos de desenvolvimento que seriam impossiveis de
acontecer. “Assim, o aprendizado € um aspecto necessario e universal do processo
de desenvolvimento das fungBes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2007, p.103).

E dessa forma que, por meio da mediacdo dos instrumentos culturais, a
aprendizagem tem papel de destaque no desenvolvimento da crianca.

Se temos como intencao descobrir as relacdes existentes entre 0 processo
de desenvolvimento e de aprendizagem, € preciso determinar pelo menos dois
niveis de desenvolvimento da crianca: o primeiro € o nivel de desenvolvimento real,
onde as fun¢des mentais da criancga ja se estabeleceram como resultado de certos
ciclos de desenvolvimento ja completados; e o0 segundo, de zona de
desenvolvimento proximal ou potencial, onde o nivel de desenvolvimento da crianca
€ determinado pela capacidade de solucdo de problemas sob a orientagdo de um
adulto ou em colaboracdo com os colegas mais capazes. Podemos dizer que no
primeiro nivel a crianga ja consegue, sem ajuda de outros, fazer suas atividades,
pois h& presenca das funcfes psiquicas necessarias para isso. Ja na zona de
desenvolvimento proximal, € preciso a ajuda de um adulto ou a colaboragédo de um
colega, haja vista que essas fun¢des psiquicas ainda ndo se encontram presentes.
O que a crianga é capaz de fazer hoje sem ajuda de um adulto, para Vigotski (2009),
poderé futuramente, fazé-lo, por si sé.

A compreensao de que ha uma area de desenvolvimento potencial permite-
-nos compreender melhor a dindmica do desenvolvimento infantil. Portanto, o
estado de desenvolvimento mental da crianca s6 pode ser determinado referindo-
se pelo menos ao nivel de desenvolvimento efetivo e a area de desenvolvimento

potencial.
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A aprendizagem ndo é em si mesma, desenvolvimento, mas uma
correta organizacdo da aprendizagem da crianca conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativacdo ndo poderia produzir-se sem
aprendizagem. Por isso, a aprendizagem €é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam
na criangca essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas
formadas historicamente (VIGOSTKI, 2010, p. 115).

Sendo assim, o conceito de zona de desenvolvimento proximal é de extrema
importancia, pois através dele € possivel fazer uma andlise de desenvolvimento
individual da crianca, tendo uma maior probabilidade de elaborar estratégias
pedagogicas que possam auxilia-la em seu aprendizado. O professor precisa criar
possibilidades pedagogicas que venham a transformar o desenvolvimento potencial
em desenvolvimento real, isso através das interacbes com a crianca. Ao
compreender o que a crianga € capaz de fazer por si s6 ou que é capaz de alcancar
com ajuda de um adulto ou dos colegas, essa interacdo torna-se muito mais valiosa
em termos pedagdgicos. Pode-se dizer que quanto maior a aprendizagem maior a
possibilidade de aprender.

Sendo o professor, parte desse processo educacional e ndo apenas um
transmissor de informacdes, consideremos que ao compreender o conceito de zona
de desenvolvimento proximal, discorreremos sobre duas outras duas concepcoes,
necessarias no processo de escolarizacdo do sujeito. Essas duas concepcdes
referem-se a compreensdo do que Sao 0s conceitos espontaneos e 0s conceitos
cientificos, j& que tal compreensédo é fundamental para a analise dos processos de
aprendizagem.

Em Vigotski (2000) temos uma abordagem teodrica sobre os conceitos
espontaneos e o0s conceitos cientificos.

E importante considerar o conhecimento e as informagfes que a crianca,
engquanto sujeito histérico e cultural, traz quando chega a escola, pois ela traz
consigo inumeros conceitos espontaneos sobre a realidade.

Conceitos espontaneos sao entendidos como produtos oriundos das
relacbes sociais das criancas, principalmente as relacdes familiares. Sao as
influéncias e experiéncias adquiridas ao longo de sua histéria desde o momento em
gue nasce baseados, principalmente, nas observacfes, nas supersticdes, na

aparéncia das coisas, nas tradicdes de historias contadas, no senso comum. Para
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cada sujeito essas experiéncias se manifestam de diferentes formas, pois 0s
sujeitos sociais vivem em ambientes distintos.

No processo de educacdo escolar, ndo devemos desconsiderar a
importancia dos conceitos espontaneos, ja que eles sdo consequéncia da influéncia
de experiéncias e saberes adquiridos pelas criangas através de processos culturais
e historicos a que sdo submetidas, ou seja, de sua interacdo com a sociedade e o
meio em que ela convive, desde o seu nascimento. Segundo Vigotski, “ha todos os
fundamentos para se supor que entre o desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e dos cientificos existem relagdes absolutamente analogas”
(VIGOTSKI, 2000). Para Vigotski, é possivel considerar que “a assimilagdo dos
conceitos cientificos se baseia igualmente nos conceitos elaborados no processo
da propria experiéncia da crianga” (VIGOSTKI, 2018, p. 268-269).

Em Vigotski (2009, p. 241),
[...] o desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é,
antes de tudo, uma questao pratica de imensa importancia — talvez
até primordial — do ponto de vista das tarefas que a escola tem
diante de si quando inicia a crianca no sistema de conceitos
cientificos.

A escola apresenta-se como espaco social propenso a aprendizagem dos
conceitos cientificos, onde os estudantes terdo a oportunidade de entrar em contato
com as diferentes areas de conhecimento que sdo organizadas através de um
curriculo. Esses conceitos ndo se apresentam e nem sdo compreendidos de forma
pronta, mas relacionam-se a um processo de desenvolvimento ligado a capacidade
de formar conceitos, capacidade esta ja presente no estudante ao iniciar seu
processo de escolarizagdo (SCHROEDER, 2007).

Segundo Schroeder (2007), é a escola, através de um processo de ensino
organizado e sistematico, que proporciona ao aluno a aprendizagem dos conceitos
cientificos. Outra importante premissa valoriza as a¢cées mediadoras do professor
nos processos de ensino as quais promovem o movimento que se da do plano
interpsiquico em dire¢cdo ao plano intrapsiquico. Neste sentido, as intervencdes
deliberadas do professor sdo muito importantes no desencadeamento de
processos que poderdo determinar o desenvolvimento intelectual dos seus
estudantes, a partir da aprendizagem dos conteddos escolares ou mais

especificamente, dos conceitos cientificos (SCHROEDER, 2007).
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Esta questdo sedimenta outras em como se da a aprendizagem desses
conceitos, haja vista que eles sao adquiridos mediante a aprendizagem escolar,
sendo o resultado de um processo de ensino estruturado e com a participacao do
professor. Tais conceitos ndo podem ser simplesmente transmitidos pelo professor.
Discorrendo a respeito disso, Tereza Cristina Rego (1992) nos diz que embora eles
nao sejam assimilados prontos, o ensino escolar desempenha um papel importante
em sua formagao.

O modelo de ensino escolastico, que se desenvolve pela transmissdo da
informacgéo e a recepcao passiva por parte do aluno, ndo é adequado, pois ndo
oportuniza ao discente a interacdo e participacdo em atividades que ele possa
pensar e refletir. Os conceitos apreendidos de forma mecanica, impossibilitam ao
aluno se apropriar de uma atividade mental intensa e, dessa forma, ndo oportuniza
gue ele faca parte do processo de aprendizagem, ja que tudo é oferecido de uma
maneira pronta, desconsiderando as suas potencialidades em aprender e mesmo
as peculiaridades de cada sujeito e sua capacidade de pensar.

Em nossa concepcdo, a escola, por diversas vezes, desconsidera 0s
aspectos da vivéncia direta das criancas, negando-lhes a oportunidade de se
interagirem com 0s conhecimentos cientificos constituidos e acumulados pela
humanidade.

Para Carmem Maior e José Wanderley (2016, p. 7), “o trabalho pedagdgico
deve estar associado a capacidade de avancos no desenvolvimento da crianga,
valorizando seu potencial’. Para os autores, a escola, como mediadora do saber,
deve estar atenta ao aluno, valorizando o que ele j4 sabe e, a partir desse
conhecimento prévio, estimular suas potencialidades. Sendo assim, esse aluno tera
possibilidade de superar suas capacidades e ir além do seu desenvolvimento e
aprendizagem.

Por meio de uma atividade intencionalmente voltada a aprendizagem, na
relacdo estabelecida com seus pares e com o professor, o estudante se apropria
do conhecimento e com isso torna-se capaz de objetivar-se em novos produtos de
sua atividade. A crianca deve ser reconhecida como sujeito dotado de cultura e
histéria e para isso a escola deve vé-la como um sujeito que ndo sé adquire
conhecimento, mas também reelabora elementos que lhe permitirdo entrar em

contato com o processo cultural.
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Em sintese, é preciso considerar as experiéncias sociais as quais as criancas
estdo envolvidas desde o nascimento e que séo as singularidades, adquiridas ao
longo do tempo, que a transformardo em um sujeito Unico, mas que tem
necessidade de se relacionar com outros individuos.

Tratar a escola como instituicdo historicamente contextualizada
permite que se supere o problema da discussdo abstrata na
comparacao entre sujeitos escolarizados e néo escolarizados. Se
h4a um modo de pensar valorizado positivamente, que pode
distinguir sujeitos mais ou menos capacitados, esse modo de
pensar ndo é universalmente valioso, mas referido a uma
determinada cultura; os valores em questao séo valores culturais e
nao abstratos, descontextualizados, universais (OLIVEIRA, 2003, p.
4).

Para que ocorra aprendizagem € preciso que haja uma escola que seja um
espaco social onde se ofereca oportunidades a formacao do individuo e que essa
escola tenha uma metodologia adequada as condicbes do desenvolvimento dos
estudantes que a frequentam. “Cabe a eles voltar o seu fazer pedagdgico para
todas as criangcas em idade escolar, acolhé-las em sua diversidade, sabendo que
aprender é mais do que assimilar conteudos” (ASBAHR e LOPES, 2006, p. 63).

Outro fator importante a ser considerado € o meio, determinante na formacéao
do sujeito.

Mas afinal, como conceituar o meio quando falamos de escola e
aprendizagem? Para Vigotski (2010) o meio se modifica por forca da educacéo, que
o torna peculiar para a crianca a cada etapa de seu crescimento.

Sendo a escola instituicdo da sociedade é consideravel sua importancia
como meio onde sado apreendidos conceitos cientificos organizados por um

curriculo.

O meio consiste numa fonte de desenvolvimento dessas
propriedades e qualidades humanas especificas e, sobretudo, no
sentido de que é justamente no meio que existem, desenvolvidas
ao longo da histéria, tanto essas propriedades como as qualidades
humanas, que séo inerentes aos homens também por forca de sua
composicao organica hereditaria, mas existem em cada pessoa,
porque essa pessoa € membro de um certo grupo social, € uma
certa unidade da historia, vive numa determinada época histérica e
em determinadas condic¢des histéricas (VIGOTSKI, 2018, p.90).
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A escola, conforme nos diz Oliveira (1996) ndo é uma instituicdo universal,
mas um resultado cultural de sociedades letradas marcada por uma modalidade de
desenvolvimento cientifico e tecnologico.

Além da escola, outro sujeito importante neste espaco social é o professor.
Através de toda uma estrutura organizacional ligada ao curriculo, conteudos,
disposicdo das aulas e atividades, é o professor quem podera proporcionar ao
aluno o seu desenvolvimento. Mas como proporcionar desenvolvimento ao aluno
deixando para trds velhos conceitos de escola e educacdo? De que forma o
professor pode, juntamente com seu aluno, construir oportunidades de
aprendizagem?

O ingresso na escola caracteriza um novo comecgo para a crianga. De acordo
com Oliveira (2003), a orientacdo do professor & acdo fard com que ela va
adquirindo o conteudo das formas mais desenvolvidas da consciéncia social bem
como as capacidades de agir sobre essas formas. A figura do professor deve
ultrapassar a concepcéao de que ele é o detentor do saber, pois assim como o aluno
ele é parte do processo educacional.

As intervenc0Oes realizadas pelo professor muito colaboram nos processos
gue determinardo o desenvolvimento intelectual dos estudantes, cabendo a ele
relevancia ao considerar os conhecimentos que a crianca traz consigo antes de
iniciar o processo de ensino-aprendizagem. Novamente aqui reiteramos a
importancia dos conceitos espontaneos serem considerados pela escola.

Asbahr e Nascimento (2013) falam da importancia de se considerar a fungao
da escola como a de criar condi¢des para que ocorra a maturagao e nao esperar
que a criangca amadureca. H& modificacdes pelas quais as criangas passam durante
0 processo de desenvolvimento, modificacbes estas que irdo garantir sua
passagem de ser biolégico para ser cultural, sendo que tais modificacbes
acontecem a partir da inser¢ao do sujeito em um meio construido historicamente.
O desenvolvimento se da a medida que a aprendizagem vai acontecendo, ou seja,
guanto mais aprendizagem mais desenvolvimento.

Para as autoras, quando o professor diz que um aluno € imaturo, ele remete-
se as teorias que determinam o desenvolvimento como algo linear e maturacional
(ASBAHR; NASCIMENTO, 2013, p. 416).
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Nesta perspectiva, temos que o desenvolvimento humano se da pelas
interacdes com 0 meio ao qual o sujeito esta inserido, porém apesar de nao
desconsiderar a importancia das funcdes biologicas, podemos atribuir enorme
significado a dimensé&o social que permeia a relagédo do individuo com o mundo, ou
seja, “o desenvolvimento pleno do ser humano depende do aprendizado que realiza
num determinado grupo cultural, a partir da interacdo com os outros individuos da
sua especie” (REGO, 1992, p. 71).

Ao compreender o processo de desenvolvimento e aprendizagem, 0s
professores podem contribuir na formagao da crianga como um sujeito social, dada
a complexidade do desenvolvimento humano em sua completude.

E preciso que haja um modelo de ensino que atenda as necessidades dos
nossos alunos. Precisamos de um ensino que atenda o desenvolvimento do sujeito
em seu processo de humanizacéo, e que nao reforce as condicbes de dificuldade
com que muitas criancas convivem. Mesmo diante de tantas propostas de
reorganizagdo de ensino, as escolas ainda tendem a reforgar a excluséo e
acentuam cada vez mais a ideia de que os alunos que nao aprendem estao fadados
ao fracasso. Estamos distantes de construirmos um ambiente educacional que
atenda a especificidade de todas as criancas, um ensino que volte seu olhar para
agueles que ainda se encontram em fundos da sala desenhando para ficarem
quietos.

E diante deste cenario de desigualdade social e educacional que Maria
Helena de Souza Patto (2015) nos da um alerta para o fato de que apesar das
intencbes demagogicamente proclamadas por tantos politicos e dos esforcos
sinceramente empreendidos por muitos pesquisadores e educadores, ainda temos
a sensacdo de que o tempo passa, mas 0s problemas basicos do ensino publico
brasileiro permanecem intactos.

Quando nos referimos as dificuldades de aprendizagem possivelmente
oriundas de uma aprendizagem nao consolidada, adentramos a um campo de
estudo e pesquisa que muito tem chamado atencdo no espaco educacional: o
fracasso escolar. Mas, afinal qual a melhor conceituagcéo para esse termo? A priori,
uma das hipoteses mais viaveis € a de que a escola ndo tenha cumprido sua funcao
essencial, que é a funcdo de ensinar e atender as necessidades minimas de

aprendizagem do individuo.
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Ao desenvolvermos esse trabalho, muito nos chamou a atencdo e nos
alertou ao fato de ser possivel perceber que as escolas consideram o aluno com
dificuldade de aprendizagem um adulto que, possivelmente, fracassara. Mas, nos
chamou ainda mais a atengcdo em ndo percebermos propostas pedagogicas
suficientes para atender a aprendizagem de contetdos dessas criancas. De fato,
o fracasso escolar apresenta-se como sendo um fendmeno que por diferentes vias
e critérios, bem como diferentes instrumentos, encontra-se arraigado na educacao
brasileira. As criancas brasileiras, em idade escolar, encontram-se aquém de
outros paises. Afinal, por que apesar de tantas tentativas e propostas de mudanca,
as criancas continuam a apresentar tanta dificuldade de aprendizagem?

Em muitas situagdes encontramos explicacdes reducionistas que culpam ora
o aluno, ora a familia pelo insucesso ocorrido nas escolas. E essa busca pelo
culpado faz com que cada vez mais tenhamos respostas que ndo nos permitirdo
compreender o problema do fracasso escolar em sua complexidade.

A origem do fracasso escolar confunde-se a histéria da educagéo brasileira.
A crenca no poder da escola, segundo Patto (2015) foi fortemente abalada pela
Primeira Guerra Mundial. No inicio do século XX teve inicio a desmistificacdo da
ideia de que a escola obrigatdria e gratuita viera para transformar a humanidade,
redimindo-a da ignoréncia e opressdo. “Se a escola n&do estava formando
democratas, isto se devia ao fato de ela mesma nao ser democrata” (PATTO, 2015,
p. 52). A autora ainda discorre sobre essa mistificacdo de que a escola promove a
democracia, ao dizer que os pedagogos liberais, no inicio do século XX,
carregavam-se de humanismo ingénuo, porém bem-intencionados, que os fazia
acreditar na possibilidade de a escola realizar uma sociedade igualitaria em uma
sociedade de classes, na qual os lugares sociais seriam ocupados com base na
ideologia do mérito pessoal:

A escola, inicialmente imposta como instrumento de unificacdo
nacional passa a ser desejada pelas classes trabalhadoras quando
de alguma forma se apercebem da desigualdade embutida na nova
ordem e tentam escapar, pelos caminhos socialmente aceitos, da
miséria de sua condicdo. A escolarizacdo € uma das formas que
essas tentativas assumem, quer como luta individual (familiar) da
maioria, quer como luta coletiva (através das organizacdes de
trabalhadores) de uma minoria que consegue levar a compreensao
da realidade social até o limite histérico de sua possibilidade
(PATTO, 2015, p. 53).
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Isso demonstra o quanto a escola, antes surgida com a pretensdo de unificar a
nacdo, passa a ser percebida pelas classes menos favorecidas como instrumento
de producéo de desigualdade.

O proprio campo educacional, segundo José Carlos Libaneo (2012), nos
ambitos institucional, intelectual e associativo, esta longe de obter um consenso
minimo sobre os objetivos e as funcdes da escola publica na sociedade atual. Os
problemas da escola publica brasileira ndo sdo novos, ha décadas desafiam érgdos
publicos, pesquisadores nas areas das ciéncias humanas e sociais e movimentos
sociais ligados a educacéo e sindicatos.

Ao discorrermos sobre o fracasso escolar é notdria a preocupagdo com 0s
indices avaliativos do nosso pais, colocando o Brasil em uma posicédo abaixo do
gue se espera em se tratando de aprendizagem. A escola tem oferecido novas
propostas metodoldgicas, mesmo assim o numero de crian¢cas encaminhadas as
salas de apoio, por apresentarem dificuldade de aprendizagem, ainda assume
grandes proporc¢oes.

As DA’s vém acompanhadas de fracasso para muitas criangas que nao
conseguem em grande medida, atingir as competéncias basicas em leitura, escrita
ou conhecimento matematico. E conhecido por nds, que o aluno, ao ingressar na
escola, € um individuo plural com diferentes saberes, diferentes caracteristicas e
origens. Mas temos a sensacao de que a escola exerce uma forca contraria a esta
pluralidade: ela quer que os alunos se equalizem para que tenham desempenho
igual. Sendo assim, esta escola que se apresenta como detentora do saber vai, aos
poucos, tentando anular as origens e os saberes do aluno, empobrecendo a sua

diversidade.

7

A expressao “fracasso escolar’, segundo Bernard Charlot (2000), € uma
certa maneira de verbalizar a experiéncia, a vivéncia e a pratica, e, por essa razao,
uma certa maneira de recortar, interpretar e categorizar o mundo social.

A questdo do fracasso escolar remete para muitos debates: sobre
o aprendizado, obviamente, mas também sobre a eficacia dos
docentes, sobre o servigo publico, sobre a igualdade das chances,
sobre 0s recursos que 0 pais deve investir em seu sistema
educativo, sobre a crise, sobre os modos de vida e o trabalho na
sociedade de amanh@, sobre as formas de cidadania (CHARLOT,
2000, p. 14).
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Dessa forma, o autor discorre acerca das variaveis que sdo as possiveis
causadoras da existéncia desse fracasso, ndo sendo apenas o aluno o principal
autor, mas, possivelmente, a instituicdo escolar, a sociedade e a familia colaboram
para intensificar a situacdo de fracasso.

Segundo Charlot (2000), o aluno em situagao de fracasso ocupa no espaco
escolar uma posicéao diferente da situacao do aluno em éxito, sendo essas posi¢coes
avaliadas em termos de notas, indicadores de sucesso, anos de atraso, lugar num
sistema hierarquizado.

Na nossa opinido, quando a escola protagoniza o aluno como Unico
responséavel pelo fracasso escolar ela deixa de assumir uma culpa que também é
dela. Para Asbahr e Lopes (2006) a questdo é um pouco mais complexa ja que:

Os alunos portadores de dificuldades de escolarizacdo sao
frequentemente encaminhados para diagnostico psicologico.
Professores, coordenadores e demais profissionais da Escola
anseiam por um lugar aonde possam encaminha-los e de onde
recebam um laudo revelador das causas individuais dessas
dificuldades. E os “exames psicoldgicos” quase sempre indicam a
presenca de deficiéncias ou distirbios mentais nos alunos
encaminhados, ou seja, sdo eles os portadores de desajustes,
desequilibrios, deficiéncias mentais, distarbios emocionais ou
neurolégicos, agressividade, hiperatividade, apatia, trauma,
disfuncéo cerebral minima, complexos e tantos outros estigmas.
Assim, sdo os alunos individualmente que ndo tém capacidade de
aprender, sdo eles os grandes problemas da escola, reduzidos a
meros objetos, independentes das dimensdes sociais e politicas
das instituicBes escolares, nas sociedades divididas em classes
(ASBAHR; LOPES, 2006, p.60).

A teoria historico-cultural nos aponta como é importante considerar a histéria
e a cultura de cada sujeito quando chegam a escola e sobre como as relagfes
sociais permeiam o ensino e a aprendizagem das criangas, ja que a educacao
escolar caminha paralelo a vida. O aprendizado ndo acontece apenas pelo fato do
aluno frequentar a escola, mas a escola deve ser capaz de proporcionar a ele um
conhecimento que va além, um conhecimento para a vida.

A escola, segundo Demerval Saviani (1991), existe para propiciar a
aquisicao dos instrumentos que possibilitem o0 acesso ao saber elaborado, bem
como o proprio acesso aos rudimentos desse saber, o saber sistematizado, a

cultura erudita, uma cultura letrada.
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Por entendermos que as praticas pedagoégicas também colaboram para
promover o fracasso escolar, defendemos que elas sejam revistas pelos seus
principais elementos estruturadores, como por exemplo as relacoes:
professor/aluno; aluno/avaliagdo; professor/metodologia ou aluno/metodologia. O
aprendizado acontece dentro de um contexto, com a participacéo de todos: escola,
alunos, familia e sociedade.

Em analise e reflexdo sobre as possiveis causas do fracasso escolar,
consideramos que ndo ha apenas um protagonista, varios sdo os condicionantes:
fatores familiares, sociais ou psicologicos que podem contribuir para que o aluno
fracasse na escola.

Explicar o fracasso escolar, segundo Charlot (2000) requer, portanto, a
andlise também das condi¢cdes de apropriagdo de um saber e isso torna-se um
assunto complexo e de dificil entendimento, pois estamos diante de um sistema
educacional condicionado ao fracasso. Para o autor, essa é uma questdo que
remete a discussao sobre aprendizado, mas também sobre a eficicia dos docentes,
sobre o servico publico, sobre igualdade de chances, sobre os recursos que o pais
investe em educacao, sobre o modo de vida e trabalho da sociedade, sobre como
se vive em cidadania (CHARLOT, 2000, p. 14)

Em nossa proxima secado abordaremos a metodologia de dados e como esta

pesquisa foi conduzida a partir de uma analise documental.
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3 OS DADOS COLETADOS E A METODOLOGIA DE ANALISE

A qualidade com a pesquisa em educacédo, conforme afirma André (2005),
relaciona-se as mudancas ocorridas nos ultimos tempos, onde observa-se, com a
expansdo da pés-graduacdo, muitas mudancas nos temas e problemas, nos
referenciais tedricos, nas abordagens metodoldgicas e nos contextos de producao
dos trabalhos cientificos.

Ao falarmos sobre a pesquisa em educacao, é preciso que estejam claros os
objetivos, o referencial tedrico e o percurso metodoldgico, ja que esses elementos
identificam com clareza a nossa pesquisa.

Maria Cecilia Minayo (1993) vé a pesquisa, como atividade basica das
ciéncias na sua indagacéo e descoberta da realidade que deve ser uma atitude e
uma prética tedrica de constante busca, que define um processo intrinsecamente
inacabado e permanente. E uma atividade de aproximacdo sucessiva que nunca
se esgota, fazendo uma combinagdo particular entre referencial tedrico e dados
levantados.

Os autores Cleber Prodanov e Ernani Freitas (2013) consideram a
metodologia como a aplicagcdo de procedimentos e técnicas que devem ser
observados para construcdo do conhecimento, com o propoésito de verificar a sua
validade e utilidade nos diversos contextos sociais.

Neste trabalho, temos como objetivo identificar e analisar, a luz da teoria
histérico-cultural, a ficha de encaminhamento para a sala de AEE? e as concepcdes
gue essas fichas formam sobre o que vem a ser dificuldade de aprendizagem no
cotidiano escolar, ou seja, como as fichas podem possibilitar concepcfes do que
vem a ser dificuldade de aprendizagem e, por extensdo, a utilizagdo dessas
concepcdes nas praticas escolares.

No inicio, nossa proposta seria a pesquisa de campo com os professores,
porém devido a pandemia essa metodologia n&o foi possivel. Optamos, entédo, por
uma analise documental que norteia o trabalho das docentes e que é voltado para

identificar os estudantes com dificuldade de aprendizagem. O documento a ser

1 Em relagéo aos preceitos da Etica em Pesquisa, salientamos que esse trabalho est4d amparado
pela Resolugdo CEP/CONEP N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016, com destaque ao Art. 1°, Paragrafo
unico, inciso V, que define que a “pesquisa com bancos de dados, cujas informagdes sdo agregadas,
sem possibilidade de identificagao individual”, ndo estéo sujeitas a apreciacado do CEP/CONEP.
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analisado € a ficha de encaminhamento para a sala de AEE. Os professores
preenchem essa ficha com dados que ja estdo postos no instrumento e

encaminham os alunos que eles acreditam ter dificuldade de aprendizagem.

O problema que norteia este trabalho surgiu ao observar o elevado niumero
de criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem, o que nos levou a
buscar compreender se as professoras, ao encaminhar o aluno para a sala de AEE,

tém clareza desse conceito.

Segundo as autoras:

[...] os pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa opbem-
se ao pressuposto que defende um modelo Unico de pesquisa para
todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade,
0 que pressupde uma metodologia propria (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 31).

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Minayo (2001) discorre sobre o fato de
ser um trabalho com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencgas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relacdes,
dos processos e dos fen6menos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacao
de variaveis.

Dessa maneira, buscamos analisar de uma forma objetiva esse instrumento
de trabalho das salas de apoio das escolas municipais dos anos do ensino
fundamental, dos anos iniciais.

O municipio em questdo conta com 16 unidades de educacdo municipais,
sendo 7 unidades de educacéo infantil, 9 escolas de ensino fundamental I, 2
nacleos rurais que atendem alunos da educacéo infantil e ensino fundamental I, 1
unidade EJA - Educacgao de Jovens e Adultos, 5 unidades de educacéo infantil em
regime de parceiras. No corpo docente ha aproximadamente 250 professoras (entre
professoras regentes de salas e professoras de conteldo especifico: Lingua
Inglesa, Educacéao Fisica e Informatica) e aproximadamente 4300 alunos.

Além dessas escolas, 0 municipio possui escolas estaduais que atendem
alunos do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, escolas particulares e um Centro
Universitario.

A formacéo para os docentes da rede municipal acontece desde o ano 2000,
tendo sido implantada, em 2005, pela lei 1691/2005 que dispde sobre o Plano de

Carreira do Magistério Municipal.
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Desde entdo, os professores ja vivenciaram formagbes como PROCAP,
PROFA, RCNEI, Pro6-Letramento, PNAIC e assessoria do Sistema Aprende Brasil
de Ensino que contempla a formacéo direcionada ao trabalho com o LDI/ apostila.
As atividades desenvolvidas durante o HTPC ou médulo, também fazem parte da
carga horéaria de trabalho e de formacédo dos professores da rede municipal de
educacao.

Desde o ano 2000, a equipe de formadores do PROEPRE do LPG da
UNICAMP vem desenvolvendo um trabalho de formacé&o com os profissionais da
rede objetivando uma melhor compreensao sobre como ocorre o0 desenvolvimento
da crianca nos aspectos: cognitivo, social e afetivo. Essa formagdo tem como
objetivo pensar e desenvolver propostas didaticas para que os professores possam
aplicar e utilizar em sala de aula utilizando-as na elaboragao de seu planejamento.
No ano de 2000, o programa foi implantado na Educacao Infantil e, desde 2014, a
formacé&o atende aos professores das séries iniciais do ensino fundamental | e aos
gestores, com uma assessoria direcionada a esta equipe.

Essa formacado tem, a cada ano, uma carga horaria de 60 horas, divididas
em grupos de estudos tendo como mediadores os professores que atuam no LPG.

As equipes das escolas municipais (professores, diretores e especialistas)
sdo organizadas conforme a série em que atuam e desenvolvem trabalhos
referentes as teméticas mencionadas. Estes estudos voltam-se para a
compreensao sobre como a crianca desenvolve a inteligéncia, a afetividade, a
moralidade e como a relagdo socio afetiva professor/aluno ou adulto/crianca tem
influéncia no desenvolvimento infantil.

Segundo a organizadora do programa, Orly Zucatto Mantovani de Assis
(2013), inumeros educadores que passaram a trabalhar de acordo com as
propostas do PROEPRE tém observado que seus alunos possuem melhor
capacidade de reflexdo, sdo mais responsaveis, sabem cooperar, expressam
claramente suas opinides e sentimentos, aprendem a conviver com 0S 0Outros,
aprendem a tomar decisoes, a fazer escolhas e, sobretudo, sdo mais felizes. Para
a pesquisadora, os educadores sabem que a maneira como orientam a sua pratica
pedagogica, as estratégias que utilizam, a relacao socioafetiva que estabelecem ao

interagirem com seus alunos contribuem decisivamente para as transformacdes
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gue neles observam depois que passaram a trabalhar a partir da proposta do
PROEPRE (ASSIS, 2013, p. 9-10).

A partir dessas formacdes e objetivando o desenvolvimento dos alunos
dentro das propostas de estudo do PROEPRE, as escolas da rede municipal tém
procurado desenvolver um trabalho voltado para o desenvolvimento intelectual
como processo no qual as estruturas da inteligéncia se constroem
progressivamente através da interacao do sujeito com o mundo externo.

Dessa forma, o trabalho da rede municipal de educacdo em tela, tem sido
desenvolvido de acordo com as orientacdes recebidas nos cursos de formacao,
com a troca de experiéncias entre os professores e com o acompanhamento do
trabalho pedagogico feito pela equipe do PROEPRE. Esse trabalho volta-se para o
planejamento das atividades pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula e nas
salas de AEE.

As fichas de encaminhamento para a sala de apoio fazem parte de alguns
documentos que foram norteados pelas orientagdes dadas no PROEPRE desde a
implantacdo da sala de AEE. A sala foi implantada, nestes moldes de trabalho no
ano de 2014, porém o atendimento as criangas com dificuldade de aprendizagem
ja era feito em outro formato.

Anterior a 2014, as escolas possuiam uma sala de recuperacéo, ou reforco.
Os alunos encaminhados eram aqueles que apresentavam, no dia a dia da sala de
aula, alguma dificuldade nos conteudos curriculares. Fazia-se um diagnostico e
agueles que nao “iam bem” nas propostas das atividades, eram encaminhados para
frequentar essa sala. Até essa data, os alunos com necessidades especiais de
aprendizagem eram encaminhados a atendimentos como a APAE.

A partir da lei 9394/96, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Brasil, 1996) - estabeleceu-se que o Estado tem o dever de garantir
atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino.

Foi a partir de 2014, seguindo o documento das diretrizes operacionais
referentes ao apoio educacional, que as salas de AEE foram implantadas na rede
municipal de educacéo, sendo uma por escola. Esse documento tem como marcos

referenciais a Constituicao Federal Brasileira de 1988, a LDB de 1996, a resolucao
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do CNE - Conselho Nacional de Educacéo e o CEB - Conselho Educacao Basica,
n°2/2001.

As escolas abertas a diversidade, de acordo com Maria Tereza Eglér
Mantoan (2003) sdo aquelas em que todos os alunos se sentem respeitados e
reconhecidos nas suas diferencas, ou melhor, sdo as escolas que nao sao
indiferentes as diferencas. Quando nos referimos a essas escolas, estamos
tratando de ambientes educacionais que se caracterizam por um ensino de
gualidade. Para a autora, esses ambientes educativos priorizam as possibilidades
de aprendizagem de todos os alunos e as estratégias de trabalho pedagogico sao
adequadas as habilidades e as necessidades de todos.

As diretrizes operacionais referentes ao apoio educacional (2014),
elaboradas pela Secretaria Municipal de Educagdo de Guaxupé, orientam o
trabalho do professor regente como sendo de: diagnosticar quais alunos precisam
do atendimento educacional, analisar e apresentar essa demanda para a
especialista da escola, preencher a ficha de encaminhamento padronizada
contendo as descri¢des das necessidades e dificuldades da crianca, se inteirar com
a especialista sobre o desenvolvimento das criangcas que frequentam a sala de
apoio. Como atuacdo desse professor temos: a necessidade da construcéo e
continuidade na elaboragdo do PDI — Plano de Desenvolvimento Individual - da
crianca, sendo este um instrumento construido pelo professor regente em conjunto
com outros profissionais que atendem a crianca, sendo o objetivo atender suas
especificidades, tendo o parametro da trajetoria dentro do seu desenvolvimento. E
necessario planejar estratégias e intervencdes para que ela avance; o professor
regente devera também conhecer e analisar a documentagdo da crianga com
dificuldade/defasagem de aprendizagem.

A ficha de encaminhamento para sala de AEE € um documento preenchido
pelo professor regente da sala e que vai orientar o trabalho do professor da sala de
apoio. Nela, constam alguns critérios que precisam ser observados pelo professor,
como: quais estratégias que foram utilizadas para a aprendizagem da crianca de
acordo com o nivel em que se encontra.

Apbs o diagndstico dos alunos, e com a ficha em maos, o professor da sala
de atendimento, planeja seu trabalho tendo como objetivo elaborar propostas

diferenciadas da sala de aula que possam sanar as dificuldades de aprendizagem
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dos alunos encaminhados. Os alunos sao atendidos em grupos conforme o nivel
de dificuldades que apresentam.

Os atendimentos desses alunos deverdo ser feitos preferencialmente no
contra turno. Caso seja necessario, sera feito o acompanhamento da crianca em
sala de aula com o objetivo de propor alternativas ou recursos para melhores
intervencdes. Qualquer necessidade de atendimento no turno, devera ser analisada
pela equipe pedagdgica da escola (direcao e especialista). O controle de frequéncia
da sala de apoio devera ser feito em um formulério elaborado pela escola e
monitorado pelo professor da sala de apoio e direcéo.

Quanto ao planejamento, este devera ser feito em conformidade com as
orientacdes da especialista da escola, devendo ser diferenciado do planejamento
da sala de aula, com atividades adaptadas ao nivel de cada crianga. Ao elaborar
esse planejamento, o docente deve considerar os aspectos do desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo e social sendo preciso conhecer o histérico da crianca,
tendo como base sua matricula detalhada, seu PDI, procurando se inteirar das
especificidades e interesses de cada um.

Na ficha de encaminhamento devem conter informagdes como quais
objetivos foram construidos a partir do encaminhamento da professora regente e
do diagndstico feito pela professora da sala de apoio, quais serdo as atividades (em
grupo ou individual), que propostas serédo adaptadas para atender as necessidades
do aluno, quais as estratégias diferenciadas, a descricdo da proposta, 0s objetivos,
as estratégias e intervencdes, bem como avaliacdo do professor e dos recursos
utilizados, sendo que este Ultimo deve comtemplar o uso de todos 0s recursos
pedagogicos disponiveis, bem como o espaco da escola para promover a interacao
do aluno. Para finalizar esse trabalho, é feito um relatério individual contendo a
porcentagem de frequéncia da crianga nos atendimentos da sala de apoio bem
como o0 avango de seu desenvolvimento e aprendizagem.

Conforme as orientac6es das diretrizes da sala de apoio, elaboradas pela
Secretaria Municipal de Educacéo, em 2014, o trabalho na sala de apoio tem como
objetivo geral possibilitar o avanco do aluno por meio de diferentes recursos
pedagogicos para que ele se sinta incentivado a expressar, pesquisar, levantar
hipoteses e desenvolver seu conhecimento partindo de suas proprias experiéncias.

Objetiva-se também a torna-lo independente e autbnomo nas atividades escolares
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e na vida diaria, aprendendo a conviver e interagir com seus pares. Estes trabalhos
pretendem possibilitar aos alunos a superacéo de sua defasagem ou dificuldade
em relacéo ao ano que frequenta.

A rotina dessa sala deve ser composta por momentos onde os alunos podem
desenvolver atividades coletivas, individuais e diversificadas. O trabalho com as
propostas coletivas visa maior interacdo entre 0s pares, ao passo que as atividades
diversificadas tém a proposta de desenvolver a autonomia dos alunos e também
proporcionar ao professor uma melhor intervencdo em pequenos grupos e
individualmente.

Dessa forma, apos planejar, executar e avaliar o atendimento dessa sala de
apoio, o professor regente em conjunto com o professor da sala de AEE, avaliam a
necessidade ou ndo da crianca permanecer no proximo bimestre com os
atendimentos. Isso dependera do nivel de desenvolvimento e aprendizagem que
obtiver durante o atendimento.

Desde que foi implantada a sala de AEE, alguns fatores impedem que o
trabalho tenha éxito. Nossa opinido é que um deles seja a frequéncia dos alunos.
Muitos responsaveis ndo se comprometem em levar as criangas, ocorrendo uma
evasdao significativa desses alunos durante o periodo de atendimento. Para isso,
sdo relatados aos pais a quantidade de faltas, bem como feitas algumas
observacbes quanto a importancia da assiduidade do aluno para o0 seu
desenvolvimento. Mesmo assim, ainda € comprometedora a evasao durante o ano.
Apés termos clareza de qual seria nosso instrumento de pesquisa, o trabalho
voltou-se para coletar essas fichas nas escolas de ensino fundamental |, que era
nosso foco de pesquisa. Para que pudéssemos ter acesso e contatar a direcao das
escolas, foi necessaria uma solicitacdo de autorizacdo feita a secretaria de
educacao, redigida pelo orientador desse trabalho.

Concedida a autorizagdo, fomos em busca do maior nimero de fichas que
pudessem ser observadas, jA que € nosso instrumento de analise de pesquisa.
Foram contatadas todas as escolas do ensino fundamental da rede municipal.
Nestas instituicdes, foi possivel observar que o trabalho com as fichas ndo seguia
um parametro de organizacdo comum a todas as escolas. Ressaltamos que o0s
dados serdo apresentados na sessdo, deste capitulo, ao discorrermos sobre a

coleta e a andlise de dados.
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Apos a coleta de dados, tivemos a sensacao de que algumas escolas nédo
veem esse instrumento como norteador do trabalho pedagdgico, e sim como
documento burocratico a ser preenchido pela docente. Temos uma hipotese de que
sejam indutoras de uma universalidade de pensamento das docentes e,
provavelmente, ndo correspondam exatamente aquilo que ele quer, e sim uma
mera formalidade para atender a demanda de alunos que precisam ser
encaminhados.

A sala de apoio foi implantada em 2014. Dessa forma, supomos que a ficha,
como instrumento deste trabalho do professor regente e do professor de AEE
deveria ser documentada na escola. Porém, nas escolas, algumas informacdes
foram divergentes em relagdo ao fornecimento de fichas para serem analisadas.

Alguns comentéarios como: “estamos sem professor de sala de AEE ha mais
de 4 anos, ndo temos esse documento, ja que nao houve um trabalho sistematizado
com essa sala”, ‘tivemos uma mudanga de especialista da educagdo e néo
sabemos onde ela arquivou, se é que arquivou as fichas”, “‘temos poucas, pois vocé
(dirigindo-se a pesquisadora) sabe que depois de 5 anos os documentos sao
incinerados”, “ndo sabemos se a professora de apoio dos anos anteriores levou as
fichas em seu portfélio, por isso ndo poderemos ajudar vocé (novamente dirigindo-
-se a pesquisadora)”, “fizemos a ficha no inicio, depois os professores acharam
desnecessaria’.

Motivos como estes relatados, ndo impediram a pesquisa de ser feita, porém
os dados que obtivemos foram inferiores aos que realmente pretendiamos compilar
neste trabalho.

A analise de dados, ndo condiz com a sequéncia dos anos de 2014 a 2019.
Nos anos de 2020 e 2021 ndo houve encaminhamento e atendimento nas salas de
AEE devido ao isolamento social ocorrido pela pandemia. Temos analisados,
aleatoriamente os anos de 2014 a 2019. Esperavamos uma quantidade maior de
fichas para serem analisadas, pois a proposta da rede é que se faca um trabalho
unificado em todas as escolas, porém nao foi isso que percebemos. O que
constatamos é que muitas docentes, amparados pela equipe gestora, ndo veem
significado didatico pedagdgico na elaboracéo da ficha, parecendo-nos que esse

instrumento assume um papel meramente burocratico.
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Outra variavel que impediu uma clareza maior de dados foi a quantidade de

alunos que foram encaminhados nesses anos, pois as quantidades de fichas

fornecidas para analise ndo correspondem ao numero exato de alunos

encaminhados, ja que muitas se perderam. Vamos nos ater a quantidade fornecida

na tabela, sendo dados que podemos apresentar.

Abaixo, temos a tabela com o quantitativo de escolas e fichas recolhidas das

escolas municipais de educacdo. Os nomes das escolas das redes serdo

preservados, por op¢ao nossa, iremos nos referir a elas apenas pela inicial do

nome.

Tabela 1 - Compilado de fichas de encaminhamento para sala AEE no periodo de 2015 a 2019

Quantidade Quantidade
Nome da aproximada de fichas Ano das Série dos alunos
escola de alunos no fornecidas fichas encaminhados
ano de 2021 para analise
1° 20 30 40 5° NI
2018 e
B. 400 a 500 28 2019 1 15 8 2 - 2
C. 400 a 500 Ndo foram - - e
fornecidas
D1 400 a 500 122 2016, 2017 24 25 29 21 23 -
e 2018
D2 311 43 2015 e 2 8 10 7 13 3
2016
Nao
E Inferior a 250 05 informado - 2 2 - - 1
na ficha
J Inferior a 250 Nao fqram - - - - - - -
fornecidas
o1 Inferior a 250 25 2018e 8 2 9 - 6 -
2019
02 Inferior a 100 Nao foram - - - - - - -
fornecidas
w Inferior a 250 Nao fqram - - - - - - -
fornecidas
Total 223 35 52 58 30 42 6

Fonte: Elaborado pela autora.

Na proxima secao iremos analisar a ficha de encaminhamento para as salas

de AEE. Em um primeiro momento, analisamos as fichas em sua materialidade, ou



47

seja, como elas sédo apresentadas para as professoras. Posteriormente, uma breve
andlise que visa demonstrar como as professoras utilizam essas fichas nos

processos de identificacdo das dificuldades de aprendizagem dos estudantes.
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4 A FICHA DE ENCAMINHAMENTO PARA A SALA DE AEE - UM
INSTRUMENTO DE ANALISE E PESQUISA

Conforme mencionado, a sala de AEE, neste formato, foi implantada nas
escolas da rede municipal de educacao da cidade de Guaxupé no ano de 2014,
objetivando um novo modelo de atendimento aos alunos que apresentavam algum
tipo de dificuldade e, também, aos alunos portadores de necessidades especiais
comprovadas por um CID (Cédigo Internacional de Doencas).

A ficha de encaminhamento apresenta-se como instrumento que tem a
funcdo de orientar o professor regente de sala e o professor de atendimento
educacional especializado a elaborar estratégias e acdes pedagdgicas visando a
aprendizagem dos alunos atendidos.

Seguindo a linha organizacional, a ficha é preenchida pelo professor regente
da sala apo0s realizar uma atividade diagnéstica dos discentes no inicio do ano.
Conforme o desempenho do aluno durante os meses, o professor regente e o
professor da sala de apoio avaliam a sua permanéncia na sala de AEE.

Dessa forma, o esperado é que sejam avaliadas as dificuldades mais
marcantes que cada crianca apresenta e, a medida que for necessario e possivel,
esses estudantes sdo encaminhados ao atendimento educacional realizado, na
maioria das vezes, no contra turno. Ha casos peculiares que precisam ser
realizados durante o turno, como por exemplo: alunos que moram distante da
escola ou que séo atendidos por servigos sociais.

Ressaltamos a importancia em informar que, atualmente, a mesma ficha é
utilizada tanto para a educacéo infantil quanto para os anos do ensino fundamental
I, usando-se dos mesmos critérios de observacdo para o encaminhamento da
crianca com dificuldade de aprendizagem nestes dois niveis do ensino basico.

Os critérios para que essa ficha fosse elaborada, seguiram os estudos e
trabalhos realizados pelo PROEPRE, que desde o ano de 2014, atende o ensino
fundamental na formacéo dos profissionais da educacdo de Guaxupé. Anterior a
este periodo, o trabalho era realizado apenas com os professores de educacao
infantil. Assim, o trabalho desenvolvido e direcionado a sala de apoio, segue as
orientacbes de estudos realizados pelo LPG da UNICAMP, grupo este que
desenvolve os trabalhos do PROEPRE.
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A ficha de encaminhamento da sala de apoio divide-se em blocos de critérios
gue séo formulados a partir de uma visao de ser humano e de educacdo. Esses
objetivos, para ASSIS (2013) refletem o posicionamento sobre a natureza da
aprendizagem, da inteligéncia, da afetividade, da socializacdo e sobre o valor da
educacdao. A ficha objetiva analisar o desenvolvimento da criangca em seus aspectos
cognitivo, afetivo, social e fisico.

Neste capitulo, analisaremos a ficha de encaminhamento para a sala de
atendimento educacional especializado em dois momentos: no primeiro faremos a
andlise das informac¢fes que sdo solicitadas na ficha e, no segundo momento
faremos uma analise das respostas dadas pelas professoras em relacdo ao
encaminhamento dos alunos. Temos como hipotese de que essas questdes nao
apresentam concepcdes de aprendizagem e desenvolvimento que nos ajudam a
refletir sobre as relagdes sociais e afetivas ligadas ao desenvolvimento e a
aprendizagem, mas sdo reprodutoras de uma concepgdo teorica que,
possivelmente, ndo considera a relacdo entre esses dois elementos:

desenvolvimento e aprendizagem.

4. 1 ANALISE DA FICHA DE ENCAMINHAMENTO PARA A SALA DE AEE A LUZ
DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

A ficha é organizada em blocos de critérios, separados em aspectos
cognitivo, fisico, social e afetivo. E possivel observar que os elementos a serem
analisados em relacdo a dificuldade de aprendizagem da crianca estdo dispostos
de forma isolada, sendo analisados por partes, em blocos. Como analisado por
Vigotski (2009) em seus experimentos obtidos de como se d4 a aquisi¢do dos
conceitos matematicos, em especifico os aritméticos, a aprendizagem nao se da
em blocos de forma isolada, mas seguem uma estrutura.

No primeiro aspecto a ser observado, aspecto cognitivo, temos os blocos da
escrita, do nivel de desenho, da leitura, da matematica e da oralidade.

No segundo aspecto, aspecto fisico, temos elementos como lateralidade,
espaco e equilibrio.

No terceiro aspecto, aspecto social, temos elementos como respeito as

pessoas, regras e combinados.
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No quarto aspecto, temos o aspecto afetivo, com elementos como
criatividade e motivacao.

Abaixo, apresentamos a ficha de encaminhamento dividida em blocos para
gue seja possivel uma analise pontual de cada um desses elementos e ndo da ficha

como um todo.

Figura 1 — Exemplo do primeiro bloco de critérios da ficha de AEE

ENCAMINHAMENTO PARA SALA DE APOIO —
ENSINO FUNDAMENTAL
IDENTIFICAGAO DO ALUNO:
ALUNO (A):
TURMA: TURNO:
PROFESSORA:

I-ASPECTOS COGNITIVOS:
APRESENTA ATENCAO E CONCENTRACAO NAS ATIVIDADES

PROPOSTAS? ( )SIM ( )NAO

OBS.:

APRESENTA INTERESSE PELAS ATIVIDADES PROPOSTAS?
( )SIM ( )NAO

OBS.:

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé

Na primeira parte da ficha o professor regente deve fornecer alguns dados
pessoais do aluno; em seguida observar, durante a realizacdo das atividades de
sala, elementos como a atencédo, a concentracdo e interesse, sendo possivel
encontra-los de forma isolada na ficha.

O gue mais nos chama a atencdo para a analise desse bloco é a divisdo dos
aspectos cognitivos, nos dando a impressdo de que atencdo, concentracdo e
memoria sdo elementos que independem entre si, porém tais elementos estdo
intrinsicamente relacionados. Se a criangca ndo apresenta interesse em realizar uma
atividade é provavel que ndo haja atencdo e nem concentracao.

Vigotski (2000) considera esses elementos: atengdo, concentragdo e
memoria como sendo fungdes psiquicas superiores, que sdo aquelas funcdes
mentais que caracterizam 0 comportamento consciente do homem, sendo
tipicamente humanas, desenvolvidas a partir da interacdo do homem com sua
cultura e histéria. Para o autor, esses elementos sdo produto das relacdes sociais

e culturais, sendo que seu desenvolvimento esta diretamente ligado a histéria da
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sociedade, intrinsicamente relacionados de tal forma que ndo podem ser
separados.

Dessa maneira, separar esses elementos, como apresentados na ficha por
nos analisada, nos remete a ideia de que o psiquismo humano se forma de maneira
fragmentada e ndo em uma relagao intrinseca. Para Vigotski (2018), a medida que
a crianca cresce, mudam as atividades evocadoras da memoéria e o seu papel no
sistema das fun¢des psicoldgicas que podem ser incomuns as que acompanham a
memoéria mediada.

O segundo bloco de critérios, caracteriza-se no plano do aspecto cognitivo,

na pratica da escrita.

Figura 2- Exemplo do segundo bloco de critérios da ficha de AEE

a) ESCRITA

QUAL O NIVEL DE AQUISIGAO DE ESCRITA:

( )PRE-SILABICO1 ( )PRE-SILABICO 2

() SILABICO SEM VALOR SONORO

() SILABICO COM VALOR SONORO

() SILABICO-ALFABETICO ( )ALFABETICO
APRESENTA ORGANIZACAO AO UTILIZAR O CADERNO:
( )SIM ( )NAO

OBS.:

COMO TRANSCREVE DO QUADRO PARA O CADERNO?
( )LETRAPOR LETRA ( )SILABA POR SILABA
( )PALAVRA POR PALAVRA ( ) FRASE POR FRASE
TROCA LETRAS NA ESCRITA:

( )SIM ( )NAO
Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Guaxupé

Nesta analise, observamos a escrita subdividida em niveis de aquisicao,
conforme os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, na obra Psicogénese da
Lingua Escrita (1999).

Para Magda Soares (2020, p. 57):

[...] diagnosticar o nivel de compreensdo da escrita em que se
encontram as criancas tem, para a acao educativa de alfabetizar
em situacdo escolar, objetivos pedagodgicos: a partir desse
diagnéstico, podem ser definidos procedimentos de mediacédo
pedagogica que estimulem e orientem as criancas a progredir, a
avancar de um nivel ao seguinte.
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Como essa ficha é utilizada para a educacéo infantil e ensino fundamental |
ndo podemos considerar que o nivel de escrita da crianca a classifique como tendo
dificuldade de aprendizagem, ja que:

[...] entendemos por processo o caminho que a crianga devera
percorrer para compreender as caracteristicas, o valor e a funcéo
da escrita, desde que esta se constitui no objeto da sua atencéo
(portanto, do seu conhecimento) (FERREIRO; TEBEROSKI, 1999,
p. 17).

Em sintese, o nivel de aprendizagem para que a crianca aprenda a escrever
deve contar com a¢des pedagdgicas assim, como ensinar a usar o caderno e fazer
a copia do quadro, ou seja, todos esses elementos devem ser orientados pelo
professor, que podem ser considerados como o nivel interpsicolégico no processo
de internalizagao.

A pesquisadora S6nia Maria Coelho (1996) ao discutir sobre os aspectos da
alfabetizacdo na perspectiva histérico cultural, aponta que a compreensao da
linguagem escrita vai ocorrer em fungéo da linguagem falada

[...] que, inicialmente, funciona com elo mediador entre a fala e a
escrita, e que vai deixando de ter esse papel quando a crianca
assume, por inteiro, a linguagem escrita, em uma dimensao
discursiva que surge, possibilitando a compreenséo da escrita dos
outros (COELHO, 1996, p. 59).

Ainda segundo a autora:

A crianga faz algumas marcas ou rabiscos que tém sentido para ela
e fazem parte das suas experiéncias e cultura. A leitura, por sua
vez, também ndo é apenas decodificacdo nem apreensdo de um
Gnico sentido ja estabelecido anteriormente. As primeiras
experiéncias de “leitura” que a crianca vive, certamente nao
atingem, nem mesmo se limitam, as convencgdes do sistema
alfabético. Ela ndo Ié o que esta escrito, mas o que acredita estar
escrito (COELHO, 1996, p. 59).

Neste processo, segundo Vigotski (2001) no nivel interpsicolégico em que
temos o momento social da aprendizagem que ocorre entre as pessoas, onde
podemos considerar as acfes pedagodgicas do professor; no nivel intrapsicologico,
momento individual de aprendizagem que ocorre no interior da crianca. A
transformacao de um processo interpessoal para o intrapessoal acontece ao longo
do desenvolvimento da crian¢ca sendo resultado de uma série de influéncias
adquiridas ao longo de sua trajetoria (VIGOTSKI, 2000).
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Dessa forma, o autor considera que as func¢des psicointelectuais superiores
aparecem duas vezes no decurso do desenvolvimento da crianca: nas atividades
sociais (funcdes interpsiquicas) e nas atividades individuais (funcbes
intrapsiquicas) (VIGOTSKI, 2000).

O proximo bloco de analise da ficha de encaminhamento esta relacionado

ao nivel do desenho.

Figura 3 — Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

b) NIVEL DE DESENHO:
( )REALISMO FORTUITO ( )REALISMO GORADO
( )REALISMO INTELECTUAL ( )REALISMO VISUAL

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé

Desenhar é um tipo predominante de criacdo na primeira infancia e,
conforme a crianga vai atingindo sua idade, o interesse ou nao pelo desenho toma
forma.

Dada essa analise do desenho infantil, chegamos ao entendimento de que
se trata de uma linguagem de criag&o, que precisa ser socialmente motivada.

O desinteresse da crianca pelo desenho

[...] oculta a passagem para um estagio novo e superior no
desenvolvimento, que é acessivel apenas aquelas que recebem
estimulos externos adequados, como, por exemplo o ensino de
desenho na escola e os modelos artisticos em casa, ou que tém um
dom especial nesse campo de criagdo (VIGOTSKI, 2009, p. 105).

Uma andlise do desenho das criangas, ndo deve ser considerado um critério
de diagndstico, conforme pedido na ficha, pois é do nosso conhecimento que
algumas ndo demonstram afinidade para esse tipo de atividade fazendo muitas
vezes como mero cumprimento de atividade.

Assim como a escrita, um bom encaminhamento pedagdgico certamente
tera bons resultados nesse tipo de atividade.

[...] & fundamental que o educador tenha conhecimento do
desenvolvimento infanti bem como do desenvolvimento do
desenho para compreender como a crianca aprende e avanga
nessa linguagem. Assim, podera contribuir de forma efetiva nesse
processo, com praticas pedagogicas coerentes com a realidade de
seu grupo de alunos e de cada crianca em particular (TSUHAKO,
2016, p. 180).
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Dessa maneira, a andlise do desenho, possivelmente aconteca a medida
que a crianca interaja com outros individuos, pois nessa interagdo ela movimenta
processos de desenvolvimento que ndo poderia movimentar sozinha. (VIGOTSKI,
2010).

Figura 4 — Exemplo do quarto bloco de critérios da ficha de AEE

c) LEITURA
( )SUBSSILABICA ( )SILABICA () VACILANTE
() CORRENTE ()EXPRESSIVA

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé

A leitura, considerada por sua complexidade, uma das grandes
preocupacfes educacionais, ndo é uma aprendizagem independente da escrita,
como organizada na ficha de encaminhamento, ja que neste instrumento, escrita e
linguagem se separam enquanto critérios de analise por parte do professor.

Para a escritora e alfabetizadora Magda Soares (2020), esses dois
processos desenvolvem-se simultaneamente, em relacdo mitua mesmo quando o
foco é a escrita. Enquanto na escrita a crianca ja tem na mente o que quer escrever
e para representar essa cadeia sonora por grafemas requer sua progressiva
segmentacéao de palavras, na leitura, 0 processo € contrario, ja que a palavra escrita
€ um conjunto de letras que é preciso decodificar para chegar a cadeia sonora que
€ a palavra e a seu significado, o que exige partir do reconhecimento sequencial
dos grafemas e dos fonemas que eles representam.

O produto da escrita €, assim, uma palavra, pré-existente na fala ou
na mente da criancga, que ela torna visivel, escrevendo. Ja o produto
da leitura é, no inicio do processo de alfabetizacdo, resultado do
esforco de identificacdo dos fonemas que as letras representam
para chegar a palavra que, entédo, a crianca Ié (SOARES, 2020, p.
194).

A autora considera que a leitura ndo se reduz apenas ao fato de ler palavras,
mas ao entendimento do texto, e que o sujeito seja capaz de se comunicar de forma
clara e objetiva.

Assim como no processo de aquisicdo da escrita, examinamos, também na
aquisicdo da leitura, o nivel de maturidade das fungcbes psiquicas superiores

baseado no ensino de matéria escolares.
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A aquisicdo desses dois processos - escrita e leitura - ndo se da de forma
isolada, ndo € algo biologico, constréi-se na relagdo com o outro e com o
conhecimento (VIGOTSKI, 1998). A escola tem um papel fundamental na aquisi¢cao
desses dois processos, cabendo a ela a fungéo de sistematizar possibilidades para
que as criancas possam aprender a ler e a escrever, “cabe, porém, a escola
planejar de forma sistematica a leitura e a compreensdo de textos, tanto para
criancas ja alfabetizadas como para aquelas que ainda ndo estdo alfabetizadas”
(SOARES, 2020, p. 205).

Sendo assim, consideremos que essa transformacédo do homem, da sua
condicdo biolégica para a condicdo de sujeito histérico, acontece num processo
onde a cultura é parte do que se constitui enquanto natureza humana. Vigotski
(2000) nao refuta a condicao bioloégica, mas enfatiza a importancia nas relacées
sociais do desenvolvimento das funcdes psicolégicas. Na aquisicdo da leitura,
assim como de outros conteudos ndo basta considerar apenas a condi¢cdo de
maturacdo biolégica do individuo, mas as relacdes sociais e culturais desse
individuo.

Para a andlise a seguir temos a aquisicdo de conteudos matemaéticos.
Novamente temos a fragmentac&do de um aspecto cognitivo em blocos, organizados
e analisados separadamente um do outro, nos dando a impressdo de que a
aprendizagem do conhecimento l6gico-matematico, assim como a leitura e a escrita
se da de forma isolada. A resolucédo de situacdes problema ndo acontece se a
crianca nao tiver adquirido as no¢des da relacdo que ha entre nimero e quantidade,
nem tdo pouco sem realizar operacbes simples como adi¢cdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo. S&o relagBes que precisam acontecer de forma intrinseca.
N&o é possivel separar e analisa-las de forma fragmentada, como foi organizada
na ficha.

Figura 5 — Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

d) MATEMATICA

RELACIONA NUMERO E QUANTIDADE? ( )SIM( )NAO
ATE QUANTO?

OBS.:

REALIZA OPERACOES SIMPLES? ( )SIM ( ) NAO
OBS.:

RESOLVE SITUACOES PROBLEMAS? (_)SIM () NAO
OBS.:

POSSUI NOCOES BASICAS:
( )COR ( )FORMA ( )ESPESSURA ( ) TAMANHO

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de Guaxupé
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Assim como as experiéncias realizadas com a aquisicdo do processo de
leitura e escrita foram analisadas, o nivel de maturidade das fun¢fes psiquicas em
gue se baseia o ensino de matérias escolares como a aritmética também o foi
(VIGOTSKI, 2009).

Segundo o autor, costuma-se ensinar a somar antes de ensinar a dividir.
Existe certa sequéncia interior na exposicado de todos os conhecimentos e dados
aritméticos. Mas, do ponto de vista do desenvolvimento, momentos isolados desse
processo podem ter valores inteiramente diversos.

Pode acontecer que a primeira, a segunda, a terceira e a quarta
etapas da aprendizagem de aritmética tenham importancia
secundaria para o desenvolvimento do pensamento aritmético, e sé
ai pela quinta etapa verifique-se alguma coisa decisiva para o
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009, p. 311).

O desenvolvimento ndo pode se subordinar ao programa escolar. Nao foi
possivel comprovar, até o0 momento, que cada aula corresponda a cada passo do
desenvolvimento, da atencao arbitraria, embora a aprendizagem desse contetdo
exerca indubitavelmente, uma influéncia substancial sobre a passagem da atencéo
do campo das funcbes psiquicas inferiores para o das funcbes superiores. A
investigacao realizada mostrou que ambos 0s processos sdo incomensuraveis na
acepcao direta da palavra. Na escola ndo se ensina, como deveria ser ensinado, o
sistema decimal para a crianca; 0 ensino restringe-se a copiar numeros, somatr,
multiplicar, resolver exemplos e tarefas. Como resultado disso a crianga acaba por
desenvolver algum conceito em relacdo a este contetudo. Formula-se, com esta
investigacdo, o seguinte:

[...] no momento da assimilacdo de alguma operagéo aritmética, de
algum conceito cientifico, o desenvolvimento dessa operacdo e
desse conceito ndo termina, mas apenas comecga, a curva do
desenvolvimento ndo coincide com a curva do aprendizado do
programa escolar; no fundamental a aprendizagem esté a frente do
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2009, p. 324).

O ensino nao se da de maneira isolada, mas em um complexo processo de
aprendizagem, contendo estrutura interior, sequéncia e logica de
desencadeamento, sendo que “na cabeca de cada aluno que estuda, existe uma

rede subterranea de processos que sao desencadeados e se movimentam no curso
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da aprendizagem escolar e possuem a sua légica de desenvolvimento” (VIGOTSKI,
2009, p.325).

Como sabemos, no inicio da idade pré-escolar, a crianca ainda tem uma
ideia limitada e obscura de quantidade. Essas formas iniciais do pensamento
aritmético infantil, contudo, se encontram em rela¢ao reciproca com o pensamento
aritmético desenvolvido de uma pessoa adulta, ou seja, novamente, a forma final,
gue devera surgir como resultado de todo o desenvolvimento infantil, esta presente
desde o inicio. E ndo apenas esta presente como, de fato, determina, direciona os
primeiros passos que a crianca dé, nesse sentido, no caminho do desenvolvimento
(VIGOTSKI, 2018, p. 85).

A aquisicdo dos conceitos matematicos ndo se apresenta e nao é
compreendida de forma pronta, mas se relaciona a um processo de
desenvolvimento ligado a capacidade de formar conceitos, sendo que esta
capacidade ja esta presente no estudante antes dele iniciar seu processo de
escolarizagdo. E a escola (Schroeder, 2007) que devera criar condi¢bes para que
o aluno aprenda esses conceitos. Para Souza, Freire e Carmo (2017) a funcao da
atividade educativa é produzir em cada individuo singular a histéria do género
humano a medida que se apropria dos conhecimentos que sdo adquiridos através
de um processo de educacéo, sobretudo a escolar. Ainda os autores, consideram
que do ponto de vista da abordagem historico-cultural, o papel da escola é
desenvolver as habilidades tedricas em cada individuo, sem deixar de lado aquilo
gue o aluno ja aprendeu ao longo de sua vivéncia no contexto social (conhecimento
empirico), tendo em vista o desenvolvimento de suas potencialidades, dos 6rgaos
de sua individualidade (SOUZA, FRERES E CARMO, 2017, p.306).

Seguimos com nossa analise sendo que o proximo bloco esté relacionado a
oralidade.

Figura 6 - Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

e)ORALIDADE

COMUNICA-SE COM CLAREZA E OBJETIVIDADE? ( )SIM ( ) NAO
OBS.:

ELABORA PERGUNTAS E RESPOSTAS DE ACORDO COM OS
CONTEXTOS QUE PARTICIPA? ( )SIM ( )NAO

OBS.:

RELATA EXPERIENCIAS VIVIDAS E NARRA FATOS EM SEQUENCIA
TEMPORAL E CAUSAL? ( )SIM ( )NAO

OBS.:

O VOCABULARIO E ADEQUADO A IDADE? ( )SIM ( )NAO

OBS.:

APRESENTA TROCAS NA FALA: ( )SIM ( )NAO

QUAIS? CITE EXEMPLOS:

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé
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A linguagem, surge a partir de uma necessidade humana em comunicar-se,
originando-se, em primeiro lugar, como meio de comunicag&o entre a crianca e as
pessoas que a rodeiam. “Sé depois, convertido em linguagem interna, transforma-
-se em funcao mental interna que fornece os meios fundamentais ao pensamento
da crianga” (VIGOTSKI, 2017, p. 114).

A fala, regulada em seu fluxo por uma situacdo dinamica, decorre e
transcorre dela de acordo com o tipo de processos motivados e condicionados pela
situacao. Certas habilidades da fala, inconscientemente, ja sdo dominadas pelas
criancas. Quando h& necessidade para o uso dessas habilidades, ha uma
mobilizacdo, ao passo que fora de uma determinada estrutura, a crian¢ca nao o faz
de forma arbitréria, consciente e intencional.

Uma crianca, no inicio do processo de desenvolvimento da fala, pronuncia
palavras isoladas, mas ja existe no meio em que ela esta inserida, uma fala
desenvolvida e que aparecera no final de seu desenvolvimento. E uma fala social,
permeada por experiéncias sociais e familiares as quais ela é submetida desde o
seu nascimento.

Dois dos elementos primordiais em relacdo ao desenvolvimento da
linguagem e o uso da lingua falada, perpassam pela compreensao do meio em que
a criancga vive: “elabora perguntas e respostas de acordo com os contextos em que
participa? ” e “o vocabulario é adequado com a idade?”.

Sao muitas as situacdes dentro do ambiente escolar, em especial a sala de
aula, em que a crianca é submetida ao uso da fala, como exemplo citamos as rodas
de conversa, as trocas de experiéncias de situacdes vivenciadas por ela em seu
ambiente familiar, os didlogos que acontecem com o professor e com o0s colegas e
outras situacdes diarias de comunicacéo dentro da escola. A crianga pode se sentir
por vezes motivada, ou néo, a falar dependendo da situacdo de comunicacao que
ela esta inserida. Muitas vezes, a propria situagdo ndo é propicia para que ela
participe ou até mesmo possa apresentar caracteristicas de um sujeito inibido, ndo
se sentindo a vontade naquele ambiente. Sabemos que

[...] o meio ndo deve ser estudado como um ambiente de
desenvolvimento que, por for¢a de conter determinadas qualidades
ou caracteristicas, j4 define pura e objetivamente o
desenvolvimento da crianca. E sempre necesséario aborda-lo do
ponto de vista da relacdo existente entre ele e a crianga numa
determinada etapa de desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018, p. 74)
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A crianga, para Vigotski (2007, p. 124),

[...] quando comeca a dominar a fala exterior, ela principia por uma
palavra, passando depois a ligar dois ou trés termos entre si; um
pouco depois, progride das frases simples para outras mais
complicadas, chegando por fim ao discurso coerente composto por
uma série de frases dessas; por outras palavras, progride da parte
para o todo”.

Essa internalizacdo da fala ocorre primeiramente com um namero pequeno
de palavras, passando, em seguida, para a elaboracéo de frases mais elaboradas.

Sendo a ficha de encaminhamento o mesmo instrumento utilizado na
educacdo infantil e ensino fundamental I, como eleger um critério tdo complexo
como a fala da crianca para diagnosticar dificuldade de aprendizagem? Uma
crianca de primeiro ano, ou anterior a esta seérie, terd uma linguagem diferenciada
de um aluno de quinto ano, dada néo s6 as condi¢cGes da idade em que se encontra
bem como as suas condi¢des familiares e sociais a que é submetida.

Sendo assim, a crianga inserida em um ambiente onde ela tem contato com
palavras e frases completas, certamente desenvolvera uma linguagem mais
elaborada do que uma crianga onde os pais infantilizam a fala para poderem ser
entendidos.

O desenvolvimento da fala, assim como o desenvolvimento humano em sua
completude, se da pelas interagdes com o meio o qual o sujeito esta inserido, sendo
assim, esse desenvolvimento pleno depende do aprendizado realizado num
determinado grupo social, a partir da interacdo com outros individuos da espécie.
(REGO, 1992)

Analisaremos em seguida, mais um bloco de critérios da ficha de
encaminhamento para a sala de apoio; tais elementos relacionam-se com o

desenvolvimento fisico da crianca em idade escolar.
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Figura 7- Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

1I- ASPECTOS FiSICOS:
TEM NOCAO DE LATERALIDADE DEFINIDA? ( )SIM ( )NAO
OBS.:

RECORTA DELIMITANDO O ESPACO?( )SIM ( )NAO
OBS.:

APRESENTA EQUILIBRIO E RITMO AO PULAR CORDA?
( )SIM ( )NAO
OBS.:

AGILIDADE: ANDA E CORRE EM DIFERENTES POSICOES?
( )SIM ( )NAO
OBS.:

SEGURA CORRETAMENTE O LAPIS? ( )SIM ( )NAO
OBS.:

APRESENTA SENTIDO DE DIRECAO? ( ) DENTRO/FORA
( ) PARA TRAS/ PARA FRENTE () EM CIMA/ EM BAIXO

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé.

Em relacdo aos aspectos fisicos, elementos presentes nos critérios de
encaminhamento da sala de atendimento educacional, é preciso diferenciar o
desenvolvimento psicoldgico e o desenvolvimento fisico.

O primeiro caracteriza-se por conter uma série de linhas e aspectos
separados, ao passo que o0 segundo, considerado um conceito agrupador,
caracteriza-se por conter o crescimento e o desenvolvimento de uma série de
sistemas organicos, como sistema 6sseo, nervoso, endocrino e circulatério, sendo
gue esses sistemas representam uma linha do desenvolvimento e mantém relacéo
entre si.

Ha uma série desses aspectos do desenvolvimento, segundo Vigotski (2018)
gue nao € possivel relacionar apenas ao desenvolvimento psiquico ou apenas ao
fisico. Por exemplo, o desenvolvimento motor ou dos movimentos. Por um lado, os
movimentos do homem ou da crianca sdo manifestacbes de sua atividade
consciente, de sua atividade psicolégica, mas, por outro, 0 movimento é sempre
um ato motor realizado e executado pelo organismo. Por isso, quando analisamos
o sistema motor, a diferenciacdo entre psiquico e fisico se torna simplesmente
impossivel. Para ele, ndo € possivel separar o desenvolvimento psicolégico do
fisico, assim como se fazia,

[...] porqgue o desenvolvimento psicolégico esta intimamente
relacionado ao fisico e nunca se apresenta como uma linha
independente. Por isso, a divisdo em dois aspectos mostra-se,
também, incorreta do ponto de vista metodoldgico e extremamente
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desvantajosa do ponto de vista da apresentacdo das suas principais
leis (VIGOTSKI, 2018, p.109).

O autor considera 0 organismo ou sistema organico como um todo Unico
complexo, desenvolvimento significa, antes de tudo, mudanca das relacdes,
mudanca da propria organizagéo do sistema.

Dessa forma, ao analisarmos 0s aspectos fisicos, devemos considerar o
desenvolvimento de outras funcgdes psicologicas que estdo diretamente
relacionadas, haja vista que no “processo de desenvolvimento organico da crianga,
ocorre ndo apenas a mudanca das relacbes de dependéncia no interior de um
sistema, mas também a alteragdo das relagbes entre os sistemas” (VIGOTSKI
2018, p. 129). Para o autor, o processo de desenvolvimento infantil possui uma
organizacdo em relagdo ao tempo, onde considera-se uma idade para cada nivel
de desenvolvimento.

O desenvolvimento fisico, assim como o psicologico, apresenta nivel
diferente para cada idade, sendo que o ritmo nem sempre coincide com o ritmo do
tempo

O proximo bloco de critérios definidos apresenta elementos direcionados as

relacdes sociais, sendo, portanto, um aspecto das interagdes do sujeito com o meio.

Figura 8 — Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

lll- ASPECTOS SOCIAIS:

RELACIONA BEM COM OS COLEGAS? (_ )SIM ( ) NAO
OBS.:

RELACIONA BEM PROFESSORES E FUNCIONARIOS?

(_ )SIM ( )NAO

OBS.:

SOLICITA COM EFREQUENCIA_A AJUDA DO PROFESSOR?
(_ )SIM ( )NAO

OBS.:

SENTE SEGURO NO AMBIENTE ESCOLAR? (_ ) SIM () NAO
OBS.:

RESPEITA REGRAS E COMBINADOS? (_ ) SIM () NAO
OBS.:

COMO REAGE MEDIANTE CONFLITOS? ( )SIM ( )NAO
OBS.:

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé.

Em nossa perspectiva, o homem € um ser social e seu desenvolvimento
esta ligado a aquisicdo de sua cultura e de sua histéria. Pela forma como nos

relacionamos com as pessoas e 0S acontecimentos a nossa volta, construimos a
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nossa identidade e vamos nos apropriando dos elementos sociais e culturais que
nos tornardo parte da sociedade.

Precisamos pensar no desenvolvimento do sujeito ndo apenas considerando
0 meio no qual ele vive, mas na relacdo desse sujeito com 0 meio em que ele esta
inserido. Para Vigotski (2018), uma ocorréncia qualquer no meio ou uma situagao
qualquer influenciara a crianca de formas diferentes, dependendo de como essa
crianca compreende o significado e o sentido do que esta acontecendo, sendo que
“ainfluéncia de uma situagao ou outra depende nao apenas do conteudo da proépria,
mas também do quanto a crianga entende ou apreende a situagao” (VIGOTSKI,
2018, p. 78).

Para o autor, o meio, como fonte de desenvolvimento e essencialmente
social, possibilita a crianca momentos de experiéncia e aprendizagem que Sao
resultantes de sua interacdo com a cultura e a histdria de toda a sociedade que a
cerceia.

Vigotski considera que é preciso estudar o meio como um ambiente de
desenvolvimento que, por forca de conter determinadas qualidades ou
caracteristicas, ja define pura e objetivamente o desenvolvimento da crianca. E
sempre necessario aborda-lo do ponto de vista da relacao existente entre ele e a
crianca huma determinada etapa de desenvolvimento, ou seja, 0 meio, assim como
0 sujeito, ndo é estatico, sofre influéncias da cultura conforme a sociedade vai
adquirindo novas formas de organizagao historica. “Antes de tudo, o meio, no
sentido direto da palavra, se modifica para a crianga a cada degrau etario”
(VIGOTSKI, 2018, p.74).

Considerando, o homem é produto das relagdes histéricas e culturais e o seu
desenvolvimento esta diretamente ligado a histéria da sociedade. Nesse processo
dialético, homem e sociedade atuam e agem sobre si.

Analisamos, a seguir, 0 bloco de critérios relacionados aos aspectos afetivos.
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Figura 9 — Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

IV- ASPECTOS AFETIVOS:

APRESENTA CRIATIVIDADE? POR EXEMPLO, CHEGA A SOLUCOES
DE PROBLEMAS POR DIFERENTES CAMINHOS? (. )SIM ( ) NAO
OBS.:

INICIA E SE MANTEM INTERESSADO NAS ATIVIDADES ATE CONCLUI-
LAS? (_ )SIM ( )NAO
OBS.:

MOTIVACAO: REALIZA AS ATIVIDADES:

() COMPLETAS ( )INCOMPLETAS

OBS..

OALUNO E FREQUENTE? (_ )SIM ( ) NAO
POR QUE FALTA?

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé

A teoria historico-cultural, afirma a tese da experiéncia social como base da
formacé&o humana, indicando a unidade afetivo/cognitiva como a mediadora das
relagbes do sujeito com o conhecimento no desenvolvimento das fungdes
psicolégicas (GOMES; MELLO, 2010).

Na andlise desse bloco, onde encontram-se os aspectos afetivos, temos
fragmentados alguns pontos que merecem destaque como: criatividade, interesse
nas atividades, motivacéo e frequéncia. Tais elementos ndo podem se constituir
como dificuldade de aprendizagem, haja vista que dependem das acles
pedagogicas que serdo realizadas pelo professor, sendo a frequéncia uma variavel
de dificuldade por parte da familia em garantir a presenca da crian¢a na escola.

Sendo assim, as relagOes afetivas dentro da escola e a forma como as
pessoas se relacionam neste ambiente integram a nossa realidade e apresenta-se
permeada pela influéncia adquirida ao longo da histéria de cada individuo. A partir
das relacbes sociais a crianca vai interagindo e se apropriando de novas
aprendizagens.

Na proxima subsecdo, dando continuidade & analise da ficha de
encaminhamento, observaremos duas questdes para que os professores possam
sintetizar as justificativas do encaminhamento do aluno: como foi a avaliag&o inicial

e qual o motivo do encaminhamento de tal crianca para a sala de AEE.
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4. 2 ANALISE DAS RESPOSTAS SISTEMATIZADAS PELOS PROFESSORES NA
FICHA DE ENCAMINHAMENTO PARA A SALA DE AEE

Nesta secdo, analisaremos as respostas das professoras regentes apos
preencherem os critérios ja organizados na ficha para observar a presenca ou nao
de dificuldade de aprendizagem pelo aluno. Essas respostas se referem a dois
itens. Os professores preenchem os dados anteriores e, em seguida, sintetizam
toda a ficha em dois relatos: como foi a avaliacao inicial do aluno e sobre o motivo
do encaminhamento.

Na ficha de encaminhamento, 0s espacos destinados aos textos das

professoras sdo assim apresentados:

Figura 10 — Exemplo do terceiro bloco de critérios da ficha de AEE

DESCREVA, EM LINHAS GERAIS, COMO FOI A AVALIACAO INICIAL
DO ALUNO:

RELATE O MOTIVO DE SEU ENCAMINHAMENTO:

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo de Guaxupé

Praticamente ndo ha dados sobre a primeira solicitagcdo, pois a maioria das
fichas coletadas nao apresenta uma definicdo clara sobre “como foi a avaliacdo
inicial”. Portanto, os breves relatos das professoras estao relacionados ao segundo
topico, qual seja: “o motivo do encaminhamento”.

Os registros observados sao das fichas do 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos das escolas
da rede municipal de educacéo da cidade de Guaxupé/MG.

Foram analisadas, conforme tabela da pagina 4, 223 fichas das escolas
municipais, sendo 35 fichas do 1° ano, 52 fichas do 2° ano, 58 fichas do 3° ano, 30

fichas do 4° ano, 42 fichas do 5° ano e 6 fichas que nédo estava identificado o ano.
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De todas as fichas analisadas, podemos observar que as respostas das
professoras aos encaminhamentos, tém pouca relagcdo com os critérios definidos
pela ficha de encaminhamento. Observamos também que os trés primeiros anos
do ensino fundamental tem o maior nimero de encaminhamentos. Nossa hip6tese
€ de que se trata do periodo onde a alfabetizacdo precisa ser consolidada e,
possivelmente, o professor entenda que essa crianga que ndo consolidou a
alfabetizacdo até o 3° ano, talvez por algumas questbes pedagdgicas, apresente
dificuldade de aprendizagem.

Na andlise das descricbes das professoras, nos verificamos que ha quatro
niveis de respostas: respostas breves e sucintas, sem identificagdo do motivo do
encaminhamento; apresentacao de dificuldade em leitura, escrita e matematica;
identificacdo de questdes relacionadas aos problemas familiares, psicossociais ou
de deficiéncia fisica; justificativas mais elaboradas que indicam uma analise mais
abrangente da criancga.

As respostas sucintas sobre os motivos do encaminhamento indicam que as
docentes ja tém clareza sobre as DA’s dos estudantes, restando como agao
didatico-pedagdgica o encaminhamento para a Sala de AEE. Sdo exemplos

anotacdes do seguinte tipo:

“Apresentou bastante dificuldade tanto em Portugués como em
matematica”.

“Néo apresentou bom desempenho e alguns diagnésticos ainda
néo fez”.

“Néo conseguiu fazer”,

“Quanto a leitura/escrita estava no nivel silabico com valor sonoro”.
“Néo apresentou bom resultado na interpretacdo e nas situacdes
problemas”’.

“A dificuldade em aprendizagem e comportamento”.

“Dificuldade em concentrar nas atividades a serem realizadas.
Inseguranga”.,

E interessante verificar que para algumas docentes a ficha se resume ao
encaminhamento em si, sem uma analise dos dados que a ficha possa apresentar.
Entendemos que néo se trata de criar juizos de valor em relacdo as professoras,
mas de tentar identificar em que medida a ficha contribui para uma visao

fragmentada do estudante enquanto ser humano, ou seja, em dificultar a
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compreensdo de que a educacdo escolar é apenas uma parte, ainda que
fundamental, do processo de desenvolvimento.

Muitos encaminhamentos das professoras estdo relacionados as
dificuldades dos estudantes em leitura, escrita e matematica. Aqui, 0s
encaminhamentos sao apresentados com alguns dados, ainda que em sintese. Sao
alguns exemplos: “No diagnéstico foi observado dificuldades. Seu nivel de escrita é
silabico com valor sonoro e mesmo com o trabalho constante em sala de aula necessita de
apoio’.

“O aluno chegou no primeiro ano com dificuldades em identificar
nameros, tracar as letras do alfabeto, organizar as mesmas na
ordem correta dificuldades em relacionar numeros e letras, além da
dificuldade em se expressar e completar as atividades propostas”.
“O aluno demonstrou muita dificuldade para realizar o diagnéstico
inicial, deixando varias atividades sem concluir e na escrita
apresentou um nivel de escrita pré-sildbico Il com um pequeno
repertorio de palavras”.

“A aluna apresenta uma certa dificuldade em relagcdo ao contetido
do 2° ano. Sua oralidade é muito boa, porém ainda estd em
processo de alfabetizagdo”.

“O aluno apresenta dificuldade para resolver até mesmo questbes
mais simples envolvendo tanto a matematica quanto o portugués.
E desatento e ndo consegue se concentrar durante as atividades”.
“Os motivos s&o: sua leitura apresenta-se subssilabica e pretendo
que ela avance. Na escrita € necessario que avance de nivel.
Desenvolver habilidades e estratégias para resolucdo dos
problemas e operacdes. Interpretacao textual (questdes implicitas).
Produgéo de texto (ordenagéo das ideias)”.

“O encaminhamento é para que na sala de apoio ele possa ser
trabalhado estas habilidades (letras do alfabeto, nimeros, cores)
além da atencao e concentragdo nas tarefas”’.

“Dificuldade em pontuar seus registros, ndo usa letra maitscula, faz
as trocas: s/c, ch/, l/lu, ndo usa paragrafos, producado textual sem
titulo e néo finaliza. Nao resolve as operacdes de multiplicacédo e
divisdo e nem as situacGes problemas. Ainda n&o priorizou a
atencdo em sala de aula, se deixar brinca muito. Sugiro, também,
Jjogos que explorem as tabuadas”.

E interessante notar nas justificativas das docentes que o encaminhamento
se justifica por aquilo que os estudantes ndo tém, ou seja, suas dificuldades de
aprendizagem estdo definidas por um conjunto de regras e padrbes que
desconsideram as especificidades de cada crianca. E possivel verificar que ha uma
concepcao subjacente do que venha a ser o desenvolvimento “correto” para cada

idade e ano/série. Se o estudante néo se encaixa naquele ano/série ele deve ir para
a Sala de AEE.
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Ocorre que na Sala de AEE os estudantes vao se distanciar da diversidade
de aprendizagens e desenvolvimento tipicos da sala de aula, para participarem de
atividades com estudantes que sido semelhantes, que apresentam DA’s
semelhantes. Pedagogicamente, trata-se do movimento oposto proposto por
Vigotski ao defender a compreensdo da Zona de Desenvolvimento Potencial
(VIGOTSKI, 2000).

Ainda no quesito DA’s no conhecimento de leitura, escrita e matematica, é
interessante notar que alguns relatos colocam a responsabilidade pelo néo
aprendizado nos proprios estudantes. Vejamos: ‘Dificuldade de concentragéo;
dificuldade na leitura e interpretacdo de textos; dificuldade na resolucdo de problemas
envolvendo as quatro operagbes basicas’.

“O aluno muitas vezes se nega a ler, até palavras canbnicas. Como
ja mencionado ndo se aventura na escrita, na leitura é ainda mais
inseguro. Preciso de ajuda para que ele avance na leitura e possa
sentir sequranga para realizar as atividades em sala”.

“Noto uma certa falta de estudo, compreendimento na leitura dos
textos. Coloca respostas sem estar no texto. Sua leitura néo é
corrente nem expressiva. Na matematica ndo consegue entender a
situagdo problema e resolver com a operagéo correta”.

Aqui, € como se os estudantes tivessem tal autonomia que cabe a eles a
concentracdo, a vontade, o comprometimento. Como ja pesquisado por Asbahr e
Lopes (2006), ainda subsiste nas praticas pedagodgicas dessas escolas, apesar dos
processos de formacao continuada, uma visdo de que a aprendizagem depende
sobremaneira dos estudantes, independentemente de sua idade e contexto social.

Um terceiro grupo de justificativas para encaminhamento estéo relacionados
aos problemas externos a escola, como problemas familiares, psicossociais ou de
deficiéncia fisica. S&o alguns exemplos desse tipo de justificativa por deficiéncia
fisica:

“Durante as observagbes em sala de aula eu pude perceber que o
aluno apresenta dificuldade na aprendizagem e também tem a
necessidade de acompanhamento com a fonoaudiéloga”. “A aluna
€ uma crianca muito esforcada, mas acredito que o seu problema
na vista faz com que as dificuldades de aprendizagem se acentuem.
Precisa de professor sempre junto para que faca as atividades
propostas. Procura fazer todas as atividades, mesmo que erradas.
A mée, durante uma reunido disse que a aluna apresenta o
problema de viséo sério e que faz tratamento”. “O aluno chegou a
escola ja com prévio encaminhamento da escola de educacédo
infantil no que diz respeito a fala. E dificil compreender o que ele
diz, mas ele gosta de manifestar-se na roda. Possui severa
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dificuldade de concentracdo. Distrai-se facilimente até mesmo com
o l4pis e os materiais de uso pessoal. Ao perguntar-lhe algo, ele
responde desconectamente, ndo atribui significado ao que
acontece na sala de aula. Usa com violéncia ao estar diante de
conflito”.

As justificativas que apresentam deficiéncias fisicas dos estudantes foram

em menor niumero. Curiosamente, das trés justificativas, duas sdo relacionadas a

fala e uma a visdo. Essas justificativas indicam que algumas professoras

compreendem a Sala de AEE como um espaco de acolhimento de estudantes, e

ndo apenas como uma sala de refor¢o de atividades ja realizadas em sala de aula.

Séao exemplos de justificativas de cunho psicossocial e familiar:

“O aluno chegou com muita dificuldade na leitura e na interpretagcao
de textos e excluido do grupo. Notava-se que trazia brinquedos
caros para que 0s amigos se aproximassem dele”,

“A crianga ja poderia ter avangcado muito mais quanto a leitura
elescrita se ndo apresentasse resisténcia quanto a intervencdes
pedagogica da professora. Mostra-se insegura quando questionada
sobre, chora se recusando a rever o que escreveu e insiste para a
professora soletrar as palavras para ela. Quando esta jogando com
os colegas nao aceita perder. Acredito que o trabalho da professora
da sala de apoio ajudara a crianca a superar estas dificuldades”. “O
aluno apresenta uma defasagem que vem se acumulando devido a
sua indisciplina, seu desinteresse e falta de comprometimento da
familia. A desorganizacdo é muito acentuada, sendo necessario
pedir que ele pegue seus materiais que ficam jogados, espalhados
pelo chdo. Estou tentando fazer com que faca as atividades
propostas, mas para que isso ocorra preciso chamar sua atengéo o
tempo todo”.

“Em conversa com a méae, ele é filho do sequndo casamento do pai
e filho tnico e a mae fica s6 por conta da crianca, portanto a crian¢ca
apresenta dificuldades para a autonomia é muito egocéntrica néo
conseguindo trabalhar em dupla e se relacionar bem com os
colegas. Esta sempre desatento e solicitando a ajuda do professor
até para pegar seu caderno. Apresenta dificuldade na fala além de
ser infantilizada. Em reunido com a mée pedimos ajuda pedagodgica
com jogos, leitura de livros para ajudar a despertar o interesse dele
e atencao”.

“A aluna relata coisas tristes no seu dia a dia, vida dificil com seus
familiares, falta muito e isso aumenta as suas dificuldades em
portugués e matematica. Sugiro jogos de tabuadas”.

7

No que se refere a este tipo de justificativa, € interessante verificar a

permanéncia de justificativas de cunho psicossocial e o tom “moralizante” dos

encaminhamentos.
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Por fim, vale destacar algumas justificativas que sdo melhor elaboradas, e
buscam inserir os estudantes no contexto das atividades pedagdgicas das
instituicdes escolares. Vejamos:

‘Ainda ndo tive oportunidade de conhecé-la e saber sobre seu
desenvolvimento cognitivo, o0 encaminhamento esta sendo feito por
orientacdo da professora do ano anterior e também da supervisora.
A aluna A. durante o ano de 2019, precisou se submeter a um
procedimento de correcdo de formacdo de sua mao e por isso sua
iniciacdo escolar deste mesmo ano demora até a sua recuperacao.
Ela precisa de uma assisténcia maior para o0 seu desenvolvimento
escolar e em sala de aula as atividades séo diferenciadas, o apoio
se faz necessario para o seu desenvolvimento”.

“O aluno apresentou grandes dificuldades nas atividades
diagnosticas e mesmo ap6s intervencbes percebi que ele traz
dificuldades simples por estar com um nivel de conhecimento social
abaixo. Nas demais atividades que realizei apos o diagndstico, ele
se recusava a fazer, e isso perdurou algum tempo na sala de aula.
Atualmente ele aceita as intervencfes e vem apresentando
evolugdes, entretanto percebo que ele necessita de intervencdes
mais especificas e individualizadas para que possa evoluir mais e
na sala de apoio s6 teria a ganhar”.

“A crianga apresenta uma defasagem muito grande em relagéo a
turma. Tem muitas dificuldades na fala, ndo sabe escrever nem seu
nome proprio. Encontra-se no nivel preé-silabico misturando
simbolos graficos e letras ao escrever os nimeros. Em conversa
com a mée ela me relatou que € uma crianga ativa nas brincadeiras,
mas tem dificuldades de guardar, lembrar das coisas, como regras
e combinados que a mée coloca”.

Ao analisarmos o relato das fichas de encaminhamento da sala de apoio,
referente as escolas municipais da rede de ensino da cidade de Guaxupé/MG,
observamos alguma diversidade nas justificativas para o encaminhamento, o que
nos leva a pensar que o processo de formagao continuada tem influéncia
diferenciada entre as professoras, sendo que algumas procuram se aproximar mais
dos objetivos da ficha e da Sala de AEE, enquanto outras tém no encaminhamento
um processo cotidiano de lidar com estudantes que se diferenciam dos demais.

As séries que mais encaminham alunos para a sala de apoio séo 1°, 2° e 3°
anos e, muitas vezes, percebemos a presenca do mesmo aluno sendo
encaminhado diversas vezes pelo mesmo motivo, ou seja, no que se refere a
dificuldade apresentada por diferentes professoras, a sala de apoio pouco

contribuiu para a melhoria nas aprendizagens desse aluno.
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Em nossa analise observamos que as respostas dadas nos dois itens que
sdo sugeridos ndo correspondem realmente ao que é solicitado, ou seja, no
primeiro critério esperamos encontrar um modelo de avaliagdo feita, quais as
intervencdes pedagogicas, conducdo e desenvolvimento da atividade, porém
apenas encontramos, muitas vezes, uma cépia do que foi assinalado nos itens dos
blocos a que se divide a ficha.

Outro elemento interessante é que todos os relatos ndo narrados em 32
pessoa, dando-nos a ideia da culpabilizacdo da crianca pela ndo aprendizagem.
N&o h4, nas fichas analisadas, a presenca de relatos que aponte a as intervencgdes
didaticas e a¢bes pedagdgicas que possam suprir a defasagem daquele aluno em
aprender.

Em algumas justificativas para o encaminhamento ha questées que ndo séo
norteadoras para a analise das dificuldades de aprendizagens, como o relato de
uma professora que encaminha a pedido da equipe da escola e outro gque justifica
a pedido da mée, ou seja, a professora nao conhece a crianga e nédo pode afirmar
se tem ou nao dificuldade de aprendizagem.

As respostas que abordam as questdes familiares, nos lembram o processo
de “terceirizagao” do trabalho didatico e pedagogico que deveria ser da escola, ou
seja, a escola “culpa” os familiares por um trabalho que deve ser da equipe escolar.
Para Asbahr e Lopes (2006) a familia é atribuida outra parcela da culpa pelos
problemas escolares. Nesta perspectiva, 0os alunos ndo aprendem porque sua
constituicdo familiar ndo é favoravel ao bom desenvolvimento psiquico e ao
sucesso escolar: 0s pais sdo promiscuos, violentos, ndo valorizam a escola, ndo
dao atencgao, ficam muito tempo fora de casa; a crianga vive em um meio social
propicio para acentuar ainda mais a situacao daquele que ndo aprende (ASBAHR
E LOPES, 2006).

Ao analisar as respostas das professoras, ndo temos clareza de qual foi o
modelo de avaliagao utilizado para diagnosticar as DA’s, bem como nao temos a
presenca de nenhum dado de intervengdo que possa ter sido elaborado pela
professora para que seja realmente necessario o encaminhamento de tal aluno
para a sala de AEE. Em nenhum momento menciona-se a responsabilidade da

escola como causa do aluno néo aprender.
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A gueixa escolar, ela ndo pode ser entendida como problema que
se encerra no aluno, concebido como ser natural ou social-natural,
mas como um processo construido nas relacfes escolares, nas
histérias de vida dos personagens envolvidos, nas relacdes
institucionais. Estas, por sua vez, sé podem ser entendidas no
contexto maior da estrutura social como produto da histéria
(ASBAHR; LOPES, 2006, p. 70).

Sendo assim, podemos considerar que, muitas vezes, a dificuldade de
aprendizagem, tdo presente no universo educacional, encontra-se somente na
questdo do aluno que ndo aprende, e as variaveis como, o trabalho didéatico

pedagogico, as relacdes sociais e a relacdo humana dentro das escolas ndo sao

consideradas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade de aprendizagem ainda é assunto de grande preocupacédo e
guestionamentos dentro das escolas. Por mais acfes que se possa parecer que
sdo feitas, ainda continua preocupando os agentes envolvidos no “fazer
educacional”.

Para Patto (2015),

a surrada promessa dos politicos, o insistente sonho dos
educadores progressistas de educacao para todos e o permanente
desejo de escolarizacdo das classes populares conservam, ainda
hoje, sua condicdo de promessa, de sonho e de desejo (PATTO,
2015, p. 29).

Por um longo caminho trilhado, nossas escolas, cada vez mais reproduzem
uma sociedade desmotivada e massacrada pelas dificuldades que essas criancas
tém, ndo somente para aprender a ler e escrever, mas muitas delas precisam da
escola para sobreviver, dificuldade que vai além das paredes das salas de aula e
ultrapassa os muros das escolas.

Para as autoras Adriana Marrega e Maria Santana (2018) no dia a dia da
escola carecemos de uma educacado de qualidade. “Os ambientes escolares,
enquanto ambientes repletos de elementos fisicos e humanos deveriam buscar a
realizacdo de um trabalho de desenvolvimento humano e social. Ou seja, deixar de
objetivar a adaptagdo do sujeito na sociedade como ela se encontra”. Para as
autoras, a sala de aula é o espaco “onde nos cabe a tarefa de oportunizar as
criancas e aos adolescentes um desenvolvimento humanizador” (MARREGA,;
SANTANA, 2018, p. 35).

Quando nos propusemos a fazer essa pesquisa, Nosso objetivo era um
estudo sobre a dificuldade de aprendizagem e como ela é entendida no espaco
educacional. Desde o inicio desse trabalho, tinhamos uma vertente que seria a
pesquisa de campo, porém nao pudemos segui-la devido ao fechamento das
escolas em mar¢o/2020. Entdo, decidimos que a forma mais concreta seria a
andlise da ficha de encaminhamento da sala de AEE, utilizada como instrumento
de trabalho nas escolas da Rede Municipal de Educagdo da cidade de
Guaxupé/MG.
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O objetivo desse trabalho foi fazer uma analise a luz da teoria histérico-
cultural da ficha de encaminhamento da sala de AEE e quais concepcdes sobre
dificuldade de aprendizagem as professoras tém que as levam a encaminhar um
aluno para o atendimento, bem como uma abordagem tedrica sobre
desenvolvimento e aprendizagem, tendo os estudos de Vigotski e da perspectiva
histérico-cultural como aporte tedrico desse trabalho.

Ao assumir a teoria histérico-cultural, nossa intencdo ndo foi, de forma
alguma, analisar outras teorias estudadas pela rede de educacdo como sendo
adequadas ou ndo. Tivemos a intencdo de fazer uma analise dessa ficha a luz dos
estudos de Vigotski e, futuramente, colaborar, de certa forma, com os trabalhos
desenvolvidos nas escolas municipais.

No inicio, algumas questdes administrativas colaboraram para tardar o
trabalho de pesquisa, como por exemplo: retorno das diretoras as escolas para que
pudessem autorizar, ou ndo, o acesso as fichas, porém essas questdes nado
impediram com que esse trabalho fosse desenvolvido, apenas fez com que
tivéssemos um numero inferior de fichas que poderiam ser analisadas. Mesmo com
esse quantitativo menor de material, atingimos nosso objetivo de trabalho.

A ficha de encaminhamento da sala de AEE € um instrumento que norteia o
trabalho pedagdgico das escolas da rede em relacdo a dificuldade de
aprendizagem, pois nela estdo organizados critérios de observagdo para que o
professor veja a real necessidade de o aluno ser encaminhado a um atendimento
que, possivelmente, auxiliard em sua aprendizagem.

Diante da observacdo feita em relagdo as duas questdes em que a
professora sintetiza 0 motivo pelo qual o aluno foi encaminhado ao atendimento
especializado, entendemos que em muitas situacdes ndo ha realmente uma
dificuldade de aprendizagem, e sim uma defasagem de conhecimento oriunda de
questdes pedagogicas que nao foram consolidadas nos anos anteriores de estudo
dessa crianca.

Em alguns relatos, percebemos, também que as docentes culpabilizam o
aluno, a familia ou até mesmo a professora do ano anterior que ja definiu a
necessidade de a crianca ser encaminhada. Temos a situacdo até mesmo de
encaminhamentos feitos a pedido da familia, como se a questdo pedagdgica da

escola fosse funcao familiar.
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Em sintese, percebemos ao desenvolver a pesquisa, analisando a ficha de
encaminhamento da sala de AEE, que as professoras concebem a dificuldade de
aprendizagem, na maioria dos casos, como dificuldade de conhecimento que ainda
nao foi consolidado pelo aluno, mas também aponta algumas variaveis como base
familiar, ambiente social em que a criancga vive como causadores dessa dificuldade.

Em nenhum momento percebemos que a escola ou mesmo as questdes
pedagogicas sdo causadoras de dificuldade. Sentimos como se sempre se
buscasse um culpado, mas a escola nunca assume a sua culpa e o seu papel de
responsabilidade nessa aprendizagem. Oliveira considera que

[...] a escola e a educacado [..] ocupam lugar fundamental no
desenvolvimento dos sujeitos nas sociedades escolarizadas. Isto €,
a passagem pela escola, qualquer que seja a escola, parece fazer
alguma diferenca no processo de desenvolvimento do sujeito
(OLIVEIRA, 2003, p. 9-10).

Esse trabalho muito contribuiu para nosso crescimento profissional e
pessoal. A teoria historico-cultural nos permitiu uma analise do espaco educacional
gue vai além de observar curriculos e conteido, mas nos permitiu observar as
relacbes humanas, fator tdo importante do desenvolvimento e aprendizagem dos

sujeitos envolvidos no “fazer educacional’.
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ANEXO A — Pedido de autorizagcdo para pesquisa

MINISTERIO DA EDUCACAO
Universidade Federal de Alfenas Q\
Rua Gabriel Monteiro da Silva, n® 700, Centro. Alfenas-MG. u n:i Id)
CEP 37.130-001. Fone: (35) 3701-9645 vniiat:

Destinatirio: SME da cidade de Guaxupé/MG.
Aos cuidados de: Sandra Aparecida da Costa.

Assunto: Solicitagdo de acesso 4 documentacfo escolar.

No ano de 2019, ao buscar qualificacio académica e melhorias em sua atuagio
profissional, a servidora da SME — Secretaria Municipal de Educagdo - de Guaxupé/MG, Dalva
Aparecida de Lima Volpe, ingressou no PPGE — Programa de Pos-graduacio em Educagio,
da UNIFAL/MG — Universidade Federal de Alfenas.

Desde entfio, sob a minha orientagdo, a discente desenvolve pesquisa sobre “as
concepgdes escolares acerca das dificuldades de aprendizagem dos éstudantes”. A longo do
processo de orientagdo, a discente apresentou os rclatos positivos desta Sccretaria no intuito de
formar os docentes da rede municipal, bem como dos esforgos realizados para melhoria da

qualidade de ensino nas escolas.

Através destes momentos de pesquisa, tivemos conhecimento que as escolas da rede
municipal de Guaxupé contam com salas de apoio que recebem criangas que apresentam
dificuldades de aprendizagens, bem como do fato de que as professoras, ao encaminharem os

estudantes para a sala de apoio, preenchem uma “ficha de encaminhamento”.

A andlise desta “ficha de encaminhamento” passou a ser um documento a ser analisado
na referida pesquisa. Por esta razfio, solicitamos a colaboragiio desta Secretaria no sentido de

auxiliar a pesquisadora no acesso & esta documentaco.
Os documentos serdo analisados & luz de solidos referenciais tedricos. Nosso objetivo
maior € contribuir para as pesquisas no campo educacional e também para as préaticas

pedagdgicas das escolas.

Agradeo imensamente a atengdo e¢ me coloco a disposicdo para quaisquer

esclarecimentos e colaboragdes futuras.

Prof.{Dr, Olgvo Pereira Soares
PPGE — UNIFAL/MG
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ANEXO B — Autorizacao para pesquisa

PREFEITURA DE , SECRETARIA DE EDUCACAO

. GUAXUPE

AUTORIZACAO

Eu, Sandra Aparecida da Costa, Secretiria de Educagdo da Prefeitura Municipal de
Guaxupé, tenho ciéncia e autorizo Dalva Aparecida de Lima Volpe, aluna regular do Programa de
Pés-graduagiio em Educagiio, PPGE, da UNIFAL — Universidade Federal de Alfenas, a utilizar e
analisar 2 luz de referenciais teéricos sélidos, as fichas de encaminhamento dos alunos do
municipio para as salas de apoio, desde que, assegurem a privacidade das pessoas citadas nos
documentos institucionais e/ou contadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como
garantia de ndo utilizagdo das informagdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou institui¢éo,
respeitando deste modo as Diretrizes éticas da Pesquisa envolvendo Seres Humanos, nos termos
estabelecidos na Resolugio CNS n° 466/2012, e obedecendo as disposigdes legais estabelecidas na

Constituigio Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV ¢ Novo Cédigo Civil, artigo 20.

Guaxupé, 13 de agosto de 2021

by /

Sandra Aparecida Costa
Secretaria Municipal de Educag&o
Guaxupé - MG

PREFEITURA DE GUAXUPE | AV. FELIPE ELIAS ZEITUNE, 300 | CENTRO | GUAXUPE-
MG | 37800-000 | 35 3559 1003 — 3559 1096 — 3559 1036 — 3559 1040 — 3559 1038
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ANEXO C- Modelo de Ficha de Encaminhamento para sala de AEE

ENCAMINHAMENTO PARA SALA DE APOIO = -
. ENSINO FUNDAMENTAL
IDENTIFICAGAO DO ALUNO:

d) MATEMATICA
RELACIONA NUMERO E QUANTIDADE? ( )SIM( )NAO
ATE QUANTO?

ALUNO (A): oBS.;
TURMA,; TURNO;
PROFESSORA; gEALIZAOPERACéES SIMPLES? ( )SIM { )NAO
BS.;
L= ASPECTOS COGNITIVOS:
APRESENTA ATENGAD E CONCENTRAGAO NAS ATIVIDADES RESOLVE SITUAGOES PROBLEMAS? () SIM () NAC
PROPOSTAS? ( )8IM ( )NAO OBS.:
OBS.:
POSSUI NOCOES BASICAS:
APRESENTA!NTERESSE PELAS ATIVIDADES PROPOSTAS? ( JCOR ( )FORMA ( )ESPESSURA () TAMANHO
{ )ysIm NAO
oss).: (9 ©)ORALIDADE
COMUNICA-SE COM CLAREZA E OBJETIVIDADE? ( )SIM ( )NAO
a) ESCRITA OBS.;
QUAL O NIVEL DE AQUISICAO DE ESCRITA:
{ )PRE-SILABICO1 ( )PRE-SILABICO 2 ELABORA PERGUNTAS E RESPOSTAS DE ACORDO COM OS
( ) SILABICO SEM VALOR SCNORO CONTEXTOS QUE PARTICIPA? ( )SIM ( )NAO
() SILABICO COM VALOR SONORO OBS.;
( }SILABICO-ALFABETICO { )ALFABETICO
APRESENTA ORGANIZAGAO AO UTILIZAR O CADERNO: RELATA EXPERIENCIAS VIVIDAS E NARRA FATOS EM SEQUENCIA
( )SIM ( )NAO TEMPORAL E CAUSAL? ( )S8IM ( )NAO
OBS.; OBS.:

COMO TRANSCREVE DO QUADRO PARA O CADERNO?
( )LETRA POR LETRA () SILABA POR SILABA
(  )PALAVRAPORPALAVRA{ )FRASE POR FRASE
TROCA LETRAS NA ESCRITA!

( )SIM ( YNAO

QUAL POR QUAL?

O VOCABULARIO E ADEQUADO AIDADE? () SIM ( ) NAO
OBS.;

APRESENTA TROCAS NAFALA: ( )8IM ( )NAO
QUAIS? CITE EXEMPLOS!

CITE EXEMPLOS?

b) NIVEL DE DESENHO:

( YREALISMO FORTUITO ( )REALISMO GORADO
( YREALISMO INTELECTUAL ( )REALISMO VISUAL
c) LEITURA

( )SUBSSILABICA ( )SILABICA () VACILANTE

( )CORRENTE {  )EXPRESSIVA

APRESENTA EQUILIBRIO E RITMO AC PULAR CORDA? -
{ )SIM ( )NAO
0BS.;

AGILIDADE: ANDAE CORRE EM DIFERENTES POSICOES?
{ )SIM ( )NAO
OBS.;

SEGURACORRETAMENTE O LAPIS?{ )SIM { )NAO
OBS..,

APRESENTA SENTIDO DE DIRECAOQ? ( ) DENTRO/FORA
( ) PARA TRAS/ PARA FRENTE { )EMCIMAJEM BAIXO

M- ASPECTOS SOCIAIS:

RELACIONA BEM COM OS COLEGAS?( )SIM { )NAO
OBS.;

RELACIONA BEM PROFESSORES E FUNCIONARIOS?

( )SIM { INAO

OBS.;

SOLICITA COM FREQUENCIA A AJUDA DQ PROFESSOR?
{ )SIM ( )NAO

OBS.;

SENTE SEGURO NO AMBIENTE ESCOLAR? ( )SIM ( )NAO
OBS.;

RESPEITAREGRAS E COMBINADOS?{  }SIM ( )NAO
OBS.;

COMO REAGE MEDIANTE CONFLITOS? ( )SIM { )NAO
OBS.:

V- ASPECTOS AFETIVOS:

APRESENTA CRIATIVIDADE? POR EXEMPLO, CHEGA A SOLUCOES
DE PROBLEMAS POR DIFERENTES CAMINHOS?(  )SIM ( )NAO
OBS.;

INICIA E SE MANTEM INTERESSADO NAS ATIVIDADES ATE CONCLUI-
LAS?( )SIM { )YNAO
0OBS3.:

{- ASPECTOS FISICOS:
TEM NOGCAC DE LATERALIDADE DEFINIDA? () SIM ( )NAO
0OBS.;

RECORTA DELIMITANDO O ESPAGO?{ ) SIM { ) NAO
0BS.:

MOTIVACAO: REALIZA AS ATIVIDADES:

( ) COMPLETAS ( }INCOMPLETAS

OBS. =
OALUNOE FREQUENTE?( )SIM { )NAO
POR QUE FALTA?

DESCREVA, EM LINHAS GERAIS, COMO FO! A AVALIACAOC INICIAL
DO ALUNO:

RELATE O MOTIVO DE SEU ENCAMINHAMENTO:

{ANEXAR Q ESTUDO SOCIOECONOMICCO DO ALUNO)

Assinaturas:
Professora Regente

Especialista Diretora



