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RESUMO

Com o intuito de compreender a importancia da leitura e o desenvolvimento do gosto pela
leitura, com a escola enquanto lécus da acéo, realizou-se uma pesquisa qualitativa a partir da
implementacdo do projeto-piloto Carrossel de Leitura, com dezoito estudantes de uma turma
do 4° ano do Ensino Fundamental I, de uma escola publica da Rede Municipal de Ensino de
Pocos de Caldas- MG. Este estudo, aqui apresentado, pesquisou se as contribuicbes para a
formacdo do gosto pela leitura no aluno-leitor da Educagdo Baésica, a partir do Carrossel de
Leitura, conseguiram romper com o padréo positivista e mnemaonico da leitura escolar, mesmo
gue na pequena escala de um projeto-piloto. Ademais, realizou-se um diagnostico inicial e final
dos alunos participantes do projeto; compreendeu-se possiveis mudancgas subjetivas nos
estudantes participantes ap6s o término do projeto-piloto, através das entrevistas
semiestruturadas; identificou-se as principais dificuldades e elementos limitantes na
implementacdo da metodologia proposta; analisou-se 0s possiveis pontos positivos e pontos
para melhorias metodoldgicas do Carrossel de Leitura. A fundamentacao tedrica da pesquisa
apoiou-se em uma abordagem multidisciplinar, a fim de permitir um olhar através de diferentes
perspectivas da investigacdo. Metodologicamente, encontrou-se na pesquisa-agdo uma
importante possibilidade de efetivacdo, na tentativa de entender as praticas sociais, culturais e
educacionais que permeiam a pratica da leitura, oportunizando um maior envolvimento dos
participantes durante o projeto. Para a coleta de dados, foram utilizados questionarios,
entrevistas semiestruturadas e relatos da observacédo participante. Na anélise e interpretacdo dos
dados foram empregadas a Analise de Contetdo sistematizada por Bardin (1979), utilizando
como recurso o software IRAMUTEQ e posteriormente a Triangulacdo dos Dados. Os
resultados obtidos revelaram ser possivel contribuir para a formacdo do gosto pela leitura e
estabelecer movimentos em favor da criacdo do habito e incentivo pela leitura por meio da

metodologia do Carrossel de Leitura.

Palavras-chave: leitura; Carrossel de Leitura; formagéo do gosto pela leitura; pesquisa-agao.



ABSTRACT

In order to understand the importance of reading and the development of a taste for reading,
with the school as the locus of action, qualitative research was conducted from the
implementation of the pilot project Reading Carousel, with eighteen students from a 4th grade
class of Elementary School I, from a public school of the Municipal Education Network of
Pocos de Caldas-MG. This study, presented here, investigated whether the contributions to the
formation of a taste for reading in the student-reader of Basic Education, from the Reading
Carousel, managed to break with the positivist and mnemonic pattern of school reading, even
if on the small scale of a pilot project. Furthermore, an initial and final diagnosis of the students
participating in the project was made; possible subjective changes in the participating students
after the end of the pilot project were understood through semi-structured interviews; the main
difficulties and limiting elements in the implementation of the proposed methodology were
identified; possible positive points and points for methodological improvements in the Reading
Carousel were analyzed. The theoretical foundation of the research was based on a
multidisciplinary approach, in order to allow a look through different perspectives of the
investigation. Methodologically, we found in action research an important possibility of
effectuation in an attempt to understand the social, cultural, and educational practices that
permeate the practice of reading, providing an opportunity for greater involvement of the
participants during the project. For data collection, questionnaires, semi-structured interviews
and participant observation reports were used. In the analysis and interpretation of the data, the
Content Analysis systematized by Bardin (1979) was employed, using the IRAMUTEQ
software as a resource and subsequently the Triangulation of Data. The results obtained
revealed that it is possible to contribute to the formation of a taste for reading and to establish
movements in favor of creating a habit and encouraging reading through the Carousel of
Reading methodology.

Keywords: reading; Carousel of Reading; formation of a taste for reading; action-research.
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1 INTRODUCAO

Conforme Raul Seixas (1974): “Sonho que se sonha s0, ¢ s6 um sonho que se sonha so.
Mas sonho que se sonha junto é realidade [...]”. Os versos da masica Preltdio (1974), de Raul
Seixas, escolhidos para abrir nossa pesquisa, inspirados no grande romancista espanhol Miguel
de Cervantes! do século XVII, ressaltam a importancia de um sonho que se sonha junto, que sai
do plano individual para um plano coletivo, em um trabalho colaborativo, para que, assim, se
torne realidade.

O poder transformador da leitura é sonho de muitos educadores. E assim, configurando
uma pesquisa que pretende tecer reflexdes e acbes, também nos incluimos nesse sonho do poder
transformador da leitura, pois os desdobramentos deste trabalho comegaram muito antes de
nossa escrita, com a leitura por prazer, como ato civilizador, libertadora, existencial.

Vivenciar a leitura, a partir de uma perspectiva estética, colidiu com tudo o que
conheciamos, ao comecar pelo fato de que a atividade estética nunca pode ser considerada como
meio. Ela é sempre um fim em si mesma. E fato que o prazer gratuito da experiéncia estética e
ludica foi banido das nossas escolas hd muito tempo. Nesse sentido, sdo diversos, e por vezes
polarizados, os caminhos pelos quais transitam as discussdes sobre 0 que ensinar, para que
ensinar e como ensinar a leitura literaria? na escola. A visdo da leitura como uma atividade
fértil, mas também paradoxal, especialmente as que se ddo em sala de aula, oscilam entre
concepgdes tedricas, didaticas e metodoldgicas que se confrontam e se complementam.

Todavia, o livro didatico ndo basta para formar o leitor literario: é preciso fomentar o
encantamento pela leitura e acreditamos que isto pode acontecer por meio do projeto-piloto
denominado Carrossel de Leitura, que visa a estimular o desenvolvimento do gosto e o habito
da leitura, mediante a exposicdo permanente do aluno a um bom material literério, além de
possibilitar a criacdo de um espaco para que o aluno vivencie uma experiéncia pessoal de

leitura, essencial quando se pensa na formacao de um leitor. A dimensdo social e cultural da

1 Preltdio (1974) inspira-se na frase do célebre livro de Miguel de Cervantes - Dom Quixote de La Mancha (1605):
“Quando se sonha sozinho é apenas um sonho. Quando se sonha junto é o comego da realidade”.

2 Conforme Glossario do Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE), a leitura se diz literaria quando a
acao do leitor constitui predominantemente uma pratica cultural de natureza artistica, estabelecendo com o texto
lido uma interacdo prazerosa. Fonte: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Faculdade de Educacdo
(FAE). Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE).
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leitura, nos enveredou entdo por esse caminho: acreditar estar promovendo um trabalho que
ultrapassard os muros da Universidade.

Nossa pesquisa orientou-se, portanto, a partir de dois movimentos: por um lado, no
aprofundamento dos estudos sobre o desenvolvimento para a formacdo do gosto pela leitura
nos alunos, em especial a leitura literaria, a fim de construir um campo sélido sobre o qual
nossas reflexdes pudessem se apoiar e, por outro, nas consideracbes dos aspectos mais
singulares da experiéncia da pesquisa-acao vivida no ambiente escolar.

Durante todo o processo de estudo e de escrita desta pesquisa, tentamos fazer com que
nosso trabalho (proprio e necessario a essa pesquisa académica) ndo resultasse em uma
desconexdo com nossa pratica pedagdgica e suas individualidades, descrevendo
cuidadosamente as praticas observadas e buscando ressaltar possibilidades de um trabalho com
leitura literaria significativo com os alunos de um 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola

publica.

1.2 OS CAMINHOS E (DES)CAMINHOS DA LEITURA

Pensar e se propor a escrever sobre leitura implica em reconhecer a complexidade e
relevancia do ato de ensinar e aprender. Em nossa sociedade contemporanea, 0 ensinar e 0
aprender a ler e a escrever constituem-se como pilares nos quais a escola se ergueu e que ainda
se mantém. Concomitante a isso, a aprendizagem da decodificacdo mecanica de signos
linguisticos é um dos pontos de partida mais representativos e emblematicos para o ensino da
leitura, ao carregar toda uma ideologia pedagdgica ancorada na alfabetizacdo, proveniente de
cada instituicdo escolar. 1sso nos leva a questdo apontada por Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017),
ao ressaltarem que quando a escola se preocupa em demasia com a alfabetizacdo, os alunos
seguem avancgando nas series escolares, porém sem desenvolver a competéncia leitora como
um todo, apresentando, assim, dificuldades para realizar a leitura dos textos e para fazer a leitura
de mundo e, principalmente, para fazer uma relagéo inteligente entre 0 mundo e 0s textos.

De acordo com a legislacéao brasileira atual, especialmente a Constituicdo da Republica
de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), Lei Federal n® 9394/96, em nossa sociedade,
familia e escola s&o as duas instituicdes principais responsaveis pelo processo de formagéo das
criancas, mas com funcbes e objetivos distintos. Por conseguinte, compartilham das
responsabilidades na formacdo de criancas leitoras, haja vista ser a competéncia leitora uma das

principais elencadas entre as de formacéo basica do cidadao.
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Que a leitura deve se fazer presente nas escolas € um valor ja consolidado em nossa
sociedade. Porém, h& de se perceber quao diferentes sdo as perspectivas para formacdo de
alunos leitores e as metodologias empregadas para a consecuc¢do desse objetivo. Ao falarmos
da sua importancia, da construcdo do sujeito leitor e em como a escola deve promover essa
formacdo, ndo eximimos a familia desse percurso. Tais perspectivas na formacéo de leitores
sdo permeadas por desafios e dificuldades e sinalizam para um cenério escolar que ainda
vivencia um antigo paradigma de continua “crise de leitura”, ou melhor, de faltas quantitativa
e qualitativa na leitura por parte dos cidaddos de nosso pais. O fato é que, para muitos alunos,
as vezes, a escola é a Gnica oportunidade de contato com um material literario de boa qualidade,
tornando-se um espaco social privilegiado no qual a leitura deveria estar sempre acessivel.

Balizados por esse cenério, entendemos que a leitura literaria deve se fazer presente
desde a Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, mas pautada em
objetivos claros, visto que a sala de aula pode transformar-se em espago especialmente
adequado para o desenvolvimento do gosto pela leitura e para o desenvolvimento de uma
cultura literaria.

Consequentemente, a leitura, sendo vista ndo apenas como uma atividade ou um objeto
que apresenta uma visao de mundo acabada, mas sim como um “espa¢o” que pode contribuir
na formacdo do aluno-leitor; que ndo se transforma em mera atividade que visa apenas a vida
escolar, mas também toda a vida do individuo fora da escola. Enquanto uma prética social viva,
liga-se ao processo de formacéo global do individuo, a capacitacdo para o convivio e atuacdes
social, politico, econémica e cultural.

A Literatura Infantil apresenta, no Brasil, um campo de trabalho vasto e desconhecido,
envolvido por um invélucro de enganos e preconceitos. Ainda hoje, a Literatura Infantil
permanece ligada a raiz da Pedagogia e fomenta as relacdes delicadas entre a Literatura e a
Educacao, segundo Zilberman (1982).

E fato que a leitura e a escolarizacdo tém uma conexao inevitavel e a triade crianca—
livro-escola ndo é fortuita; porém nossa critica reverbera frente a necessidade de o sistema
escolar controlar sua aprendizagem, transformando assim a leitura em um objeto a ser avaliado.
Dai por diante, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ela acaba funcionando como um fio
condutor para a alfabetizacdo, com a utilizacdo de sequéncias didaticas idealizadas e
respaldadas pela atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, desse modo, as leituras
mediadas pela escola, acabam ndo vislumbrando a potencialidade da leitura literaria, que

trabalha com alegorias do real e do imaginario, com certos e errados, luzes e sombras.
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Apesar do desenvolvimento, por parte de alguns professores, de uma mediagdo e um
trabalho ladico com a leitura, ainda ha uma privacao da fruicdo estética dos textos literarios em
funcdo de objetivos de ordem mais “pratica”, como o enfoque na gramatica. A esse cenario
somam-se também as politicas de silenciamento no que diz respeito a promogéo da leitura, a
construcdo de bibliotecas, a manutencdo do acervo de livros, a auséncia de cursos de formacéao
de professores que abordem a leitura literdria enquanto pratica social e ao fato de muitos
professores ndo serem leitores.

Desse modo, enxerga-se muitas vezes, apenas uma funcéo educacional positivista para
a leitura, mas destacamos que ndo se pode abrir mao de sua funcdo humanizadora (CANDIDO,
2017).

Ao concebermos uma formacao leitora, com um caminhar progressivo, com gradativa
conscientizacao sobre a arte literaria e sua constituicdo, para a construcdo estética intencional,
Ou seja, por um sujeito e para um sujeito-leitor (afinal ndo pode haver literatura sem sujeito),
torna-se vital ler para descobrir a leitura, visando a desenvolver uma relagdo harmonica e
progressiva, para que, assim, se permita vivenciar as fases de construcdo do sujeito leitor: fase
do prazer, a fase da intuicdo e posteriormente a fase do formalismo, conforme Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017).

A leitura literaria permite, desse modo, a construcdo de sentidos sobre o mundo, a
interpretacdo de um universo em determinado contexto, resultando até mesmo diferentes
leituras para cada leitor.

A experiéncia da leitura literaria tem sido defendida com énfase por diversos
especialistas e pesquisadores das areas da Educacéo, da Literatura, da Cultura, num movimento
em que cresce o incdmodo diante da visivel negligéncia com a formacéo e a construcao estética
do leitor, que perpassa 0s processos de ensino-aprendizagem que se iniciam desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Superior.

Nesse sentido, sdo relevantes as reiteradas discussdes sobre a importancia da leitura, em
especial a literaria, que parecem sinalizar algo auspicioso, em busca constante para 0 processo
de formacdo de leitores, assim como as implicagdes para a formacdo de professores da
Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, ponto de partida para o
desenvolvimento estético da crianga com a leitura, na promocao de vivéncias menos
racionalizantes e mais estéticas, despertando assim o senso de beleza, de apreciacdo e de fruicéo
da leitura literaria e promovendo importante constructo para que as criangas encontrem seus

préprios motivos para gostar de livros, para estar entre livros, ou simplesmente ler.
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1.3 DESCRICAO DA PESQUISA

Este estudo, aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa®, vinculou-se a linha de
pesquisas “Culturas, Praticas ¢ Processos na Educagdo”, do Programa de Pos-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de Alfenas e faz parte do Grupo de Pesquisas Linguisticas
Descritivas, Tedricas e Aplicadas da UNIFAL, cadastrado no Diretdrio dos Grupos de Pesquisa
do CNPq.

Nesse cenario de pensamentos dissonantes sobre leitura, esta dissertacdo se propos
mesmo que na pequena dimensdo de um projeto-piloto, investigar se é possivel romper com o
estigma de atividade positivista e mnemonica avaliativa que permeia hoje a leitura escolar
inicial no Brasil, ao pesquisar as contribuicdes para a formacédo do gosto pela leitura no aluno-
leitor a partir de uma metodologia* como o Carrossel de Leitura.

A presente pesquisa justifica-se a partir do desenvolvimento do projeto-piloto
denominado Carrossel de Leitura, que visa a estimular o desenvolvimento do gosto pelo hébito
da leitura e isso mediante a exposi¢do permanente do aluno a um bom material literario, além
de possibilitar a criacdo de um espaco para que o aluno vivencie uma experiéncia pessoal de
leitura, essencial quando se pensa na formacao de um leitor. O Carrossel de Leitura constitui-
se como uma atividade produtiva de desenvolvimento do gosto pela leitura, que trata de como
criangas e adolescentes podem tornar-se leitores, sobre o contato estético espontaneo e
intencional com a leitura e ndo sobre como treina-los para tirar notas nas provas do governo,
visando a medir seu pretenso grau de proficiéncia em leitura. Dessa maneira, investigar sobre
a leitura e a formacdo do leitor literdrio, reveste-se de importancia, sem a pretensdo de
apresentar receitas ou solugfes definitivas, mas considerando que essa pesquisa visa a

contribuir com os estudos em educacdo sobre leitura, oportunizando assim possibilidades de

30 projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal
de Alfenas sob o registro CAAE: 52807421.3.0000.5142 e posteriormente contou com o apoio da FAPEMIG
(abril/2022 - margo/2023).

4 Sabemos que a forma pela qual determinado contelido é ensinado é conhecida como “Metodologia de Ensino”. O
termo “Metodologia do Carrossel de Leitura” foi utilizado como forma de sistematizar a construcéo da
aplicabilidade continua da leitura em determinado espaco social e para determinado grupo. Assim, o Carrossel
de Leitura constitui-se como uma atividade produtiva de desenvolvimento do gosto pela leitura. Logo, também
se configura como uma metodologia de ensino, mas pode ser aplicado ndo apenas em espacos formais da

Educacdo, como também em espacos ndo formais e informais como Associac@es de Bairro, ONG, igrejas ou
outras formas de agrupamentos sociais. Nesse sentido, acreditamos que utilizar o termo “Metodologia do
Carrossel de Leitura”, ndo o vinculando apenas ao processo de ensino- aprendizagem e ndo o restringindo a uma
Unica préatica docente, eleva tal atividade ao uso de estratégias mais amplas, para além do contexto escolar e
promovendo o desenvolvimento do gosto e do habito de leitura.
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reflexdo a respeito das praticas leitura, leitura literaria, formacdo do leitor, a da propria prética
docente e politicas publicas de incentivo a leitura.

Considerou-se como hipotese norteadora da pesquisa que, em uma sociedade letrada
como a brasileira, a leitura é considerada como sendo parte fundamental de um processo
sociocultural mais amplo de aprendizado - familiar e institucional - em que a maior parte das
pessoas veem utilidade pratica na construcdo subjetiva da propria identidade social e,
consequentemente, relagbes com o status quo. AsSim, cOmo 0OcCOrre COM 0S Processos
socioculturais de igual conformacao simbolica (emprego, participacdo em grupos de prestigio,
titulacdo académica, entre outros), o gosto pela leitura e seu héabito precisam ser desenvolvidos
sem que ela, a leitura, e o proprio método de ensino que pretende desenvolvé-la se voltem contra
o futuro leitor, ocasionando penalidades e problemas diversos pelo seu esforco de iniciagéo.
Essas penalidades e problemas, como é sobejamente conhecido, costumam gerar consequente
aversdo ao processo-alvo (cf. FERRAREZI JR.; CARVALHO, 2017)°. Logo, por meio de uma
metodologia em que boa leitura esteja permanentemente disponivel, seja vista como privilégio,
seja associada a espagos sociais de prestigio e estimulada sem quaisquer “penalidades
escolares” tradicionais, ¢ mais provavel que se aprenda a gostar de ler. Cumpre ressaltar que a
presente pesquisa se deteve nos estudantes de uma Unica turma dos anos iniciais do nivel
fundamental da Educacao Basica.

Metodologicamente encontrou-se na pesquisa-acdo uma importante possibilidade de
efetivacdo deste estudo, na tentativa de entender as praticas sociais e educacionais que
permeiam a tematica da leitura, oportunizando um maior envolvimento dos participantes
durante a pesquisa. Para tal, a pesquisa foi realizada junto a uma turma do 4° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede municipal, da cidade de Pocos de Caldas- Minas
Gerais. Optou-se pelo 4° ano por entendé-lo como uma classe intermediaria ao ingresso e saida
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e por considerar que os alunos, idealmente, ja estariam
alfabetizados e com maior autonomia para a leitura de obras literarias.

O presente estudo teve como objetivo geral pesquisar se as contribuicbes para a
formacdo do gosto pela leitura no aluno-leitor da Educagdo Bésica, a partir do Carrossel de
Leitura, conseguiram romper com o padrdo positivista e mneménico da leitura escolar, mesmo

que na pequena escala de um projeto-piloto.

> cf, FERRAREZI JR; CARVALHO, op cit, 2017.
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Assim, para alcangar nosso objetivo geral, este se desdobrou ainda em outros objetivos
especificos, a saber:

a) Implementar a metodologia “Carrossel de Leitura” em uma escola publica de
Educacdo Basica de Pocos de Caldas pelo periodo de um semestre letivo;

b) Proceder a um diagnostico inicial sobre os habitos de leitura dos estudantes
participantes do projeto e identificar se a leitura literaria acontece para além da
leitura escolar, tanto na escola quanto em suas casas;

c) Proceder a um diagnostico final dos alunos participantes do projeto na tentativa
de identificar quais possiveis mudangas no comportamento leitor desses
estudantes ocorreram ao longo do periodo, tendo como pontos norteadores o
antes e o depois do Carrossel de Leitura;

d) Compreender possiveis mudancas subjetivas nos alunos participantes do
Carrossel de Leitura apos o término do projeto-piloto, através de entrevistas
semiestruturadas;

e) ldentificar as principais dificuldades e elementos limitantes na implementacéo
da metodologia proposta no que tange as condi¢bes logisticas e humanas da
escola;

f)  Analisar os possiveis pontos positivos e pontos para melhorias metodolégicas
do Carrossel de Leitura desde a implantacdo até o término do projeto-piloto,

enguanto uma metodologia para o estimulo do gosto pela leitura.

Explicitamos a organizacao da estrutura textual desta dissertacdo em quatro capitulos:

A fundamentacdo teorica da pesquisa apoiou-se em uma abordagem multidisciplinar,
gue nos permitiu olhar através de diferentes perspectivas o0 nosso objeto de investigacéo e, a
partir disso, delimitar nosso proprio recorte. Assim o primeiro capitulo, intitulado “Nos giros
dos Referenciais Teoricos”, apresenta-se dividido em cinco subtitulos. Inicialmente
apresentamos o estado da arte e as analises das producgdes académicas selecionadas sobre a
temética. Posteriormente, & luz do referencial tedrico estudado, dissertamos sobre a utilidade e
0 prazer da Arte Literaria, com desdobramentos em uma breve contextualizacdo dos precarios
e escassos circuitos de leitura no Brasil e uma discussao sobre a Literatura Infantil. Em seguida,
abordamos a formacdo do gosto pela leitura; a funcdo estética da leitura; a construcdo do
sujeito- leitor e seus atributos e a escolarizagdo da leitura literaria. Ainda nesse capitulo,
descrevemos um sucinto panorama do ensino da leitura na Educacéo Basica a partir da anélise

da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” (Instituto Pro-Livro, 2020); sobre a avaliagdo da
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leitura com aporte em Carvalho (2018) e breves consideracdes que envolvem a Lei de Diretrizes
e Bases 9394/1996 e a Base Nacional Comum Curricular (2018). Finalizamos o primeiro
capitulo retratando de forma detalhada o Carrossel de Leitura e sua fundamentacdo tedrica,
metodologica e sua obra norteadora: “De Alunos a Leitores: o ensino da leitura na Educacéo

Basica” de autoria do Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017).

No segundo capitulo “Nos Giros Metodologicos da Pesquisa-Ac¢do”, dissertamos
sobre os aspectos metodologicos que constituiram esta pesquisa. Dividido em cinco subtitulos,
0 capitulo apresentou inicialmente a caracterizacdo da pesquisa, enfatizando a escolha
metodoldgica pela pesquisa-acdo referenciada em Thiollent (2011, 2006) e Barbier (2002,
1985). Especificamos também os participantes, o l6cus da nossa pesquisa, 0s critérios de
inclusdo e exclusao, as consideracdes éticas e os instrumentos para a coleta de informacoes.
Descrevemos como foi realizada a anélise e interpretacdo dos dados coletados, ancorados na
Anélise de Conteldo proposta por Bardin (1979) e na utilizacdo do recurso do software
IRAMUTEQ referenciado em Camargo e Justo (2018) para criacdo das categorias de analise

explicitadas, a fim de suscitar o fio condutor das nossas reflexdes e inferéncias.

No terceiro capitulo, por sua vez, denominado “Nos giros do Carrossel de Leitura”,
descrevemos todas as etapas da pesquisa de campo, desde a inser¢do na escola com suas
particularidades e seus percalgos; a descricdo detalhada dos giros do Carrossel de Leitura e o
encerramento do Carrossel. Analisamos os dados coletados através da pesquisa-acdo realizada
a partir da observacdo participante, dos questionarios e das entrevistas semiestruturadas, a luz
das categorias de analise e dos objetivos estabelecidos, relacionando os dados coletados com o
objeto de investigacdo e utilizamos a Triangulacdo dos Dados pautados nas consideracdes de
Minayo, et al. (2016).

No quarto capitulo, tecemos as Consideracdes Finais, destacando as interpretacdes e
inferéncias, descrevendo minuciosamente o resultado do nosso processo investigativo,

relacionando-o com a questao proposta de nossos objetivos iniciais.
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2 NOS GIROS DOS REFERENCIAIS TEORICOS

“Ler é transcender, é possibilitar, é ir além do nosso por vezes cruel mundo
imediato — tantas e tantas vezes nos abrigamos no confronto acolhedor da leitura
quando estamos amuados ou pesarosos. Ler € abrir janelas, destramelar portas,
enxergar com outros olhares, estabelecer novas conexdes, construir

pontes que ligam o que somos com 0 que outros, tantos outros,

imaginaram, pensaram, escreveram. Ler é fazer-nos expandidos.’
(GILBERTO GIL, 2006)

2.1 DIALOGANDO COM AS PRODUCOES ACADEMICAS

Segundo Alves-Mazzotti e Gewandznajder (2002), a revisao de literatura precisa estar
em consonancia com o problema de pesquisa, uma vez que os estudos que ja foram realizados
contribuem na contextualizacdo do problema dentro da area de estudo, a fim de dotar o estudo
de principios para a comparacao com resultados e conclusdes da pesquisa em questdo.

Assim, a partir de nossos estudos realizados na area especifica de interesse: “Leitura” e
“Formacao de Leitores”, recorremos a uma pesquisa bibliografica intensa, reunindo diferentes
e relevantes perspectivas de autores acerca da leitura e da formacdo de leitores, da sala de
leitura, da biblioteca escolar, entdo denominada como “estado da arte” ou “estado do
conhecimento”. Sabendo que os estudos e pesquisas correlatas ao tema aqui apresentado foram
fundamentais como norte e para que pudéssemos contribuir de alguma forma ao que ja se tem
de conhecimento sobre o assunto, reconhecemos que tal pesquisa ndo nos permitiu apresentar
um estado da arte totalizador no que ja existe no Brasil sobre a tematica.

Para Romanowski e Ens (2006), o estado da arte pode ser identificado,
consequentemente, como uma possibilidade que concede a outros pesquisadores acompanhar
“o desenvolvimento, as transformagdes e inovagdes que buscam tornar os campos da educagao
e seus profissionais cada vez mais competentes para atender, com propriedade, 0s anseios
daqueles que vém conquistando o direito a educacdo.” (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).
Para as autoras, é exequivel ainda constatar qual referencial tedrico que mais séo utilizados nas
pesquisas, quais tendéncias formaram para 0 campo de atuacdo da area de conhecimento em

guestdo, bem como localizar as possiveis lacunas existentes nessa tematica. Nesse sentido,
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houve o desafio de mapear e discutir acerca de producgdes académicas na temaética que nos
propusemos dos ultimos cinco anos.

Ferreira (2002) corrobora com a importancia dessa etapa:

[...] o pesquisador do ‘estado da arte’ tem dois momentos bastante distintos. Um
primeiro momento, é aquele que ele interage com a producéo académica através da
quantificacéo e identificacdo de dados bibliograficos, com o objetivo de mapear essa
producdo num periodo delimitado, em anos, locais e areas de produgdo. [...] Um
segundo momento € aquele em que o pesquisador se pergunta sobre a possibilidade
de inventariar essa producdo, imaginando tendéncias, escolhas metodolégicas e
tedricas, aproximando ou diferenciando trabalhos entre si, na escrita de uma histéria
de uma determinada area do conhecimento. (FERREIRA, 2002, p. 265).

Assim, optamos pela escolha no site do Banco de Teses e Dissertaces da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes do Instituto Brasileiro de Informactes em Ciéncia e
Tecnologia - BDTD (http://www.bdtd.ibict.br/), pois atendeu as necessidades dessa
pesquisadora, além de oferecer teses e dissertacBes de diferentes instituicdes. Empregou-se para
realizar as buscas, além dos dois descritores principais “Leitura”, “Formagao de Leitores”, um
terceiro descritor “Leitura Literaria” para delimitar ainda mais nossa pesquisa, indo ao encontro
da proposta desta dissertacdo. Diante desse mote de debate sobre leitura, a titulo de curiosidade
e pensando em confirmar a importancia de pesquisas sobre a tematica, ao utilizarmos na busca
avancgada apenas o descritor “Leitura” no campo resumo em portugués e delimitando-se a busca
aos ultimos cinco anos (2017 a 2021) foram 23.209 teses e dissertagdes encontradas. Essa busca
inicial revelou que vérias pesquisas sobre leitura tém sido realizadas em todos os cantos do
nosso pais, com diversas abordagens e perspectivas.

Em consonéncia ao assunto de interesse, utilizamos na busca avancada os descritores
“Leitura” e “Formagao de Leitores”, nos resumos em portugués, com a delimitagdao nos ultimos
cinco anos (2017 a 2021) e totalizaram 640 teses e dissertacdes. Contudo, foi necessario recorrer
a mais um descritor, por isso acrescentamos “Leitura Literaria” aos descritores iniciais, visto
gue nossa pesquisa teve como enfoque a utilizacdo de obras literarias com os estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental | da Educacdo Bésica. Continuamos delimitando os Gltimos
cinco anos (2017 a 2021), e assim tivemos um resultado de 237 teses e dissertagoes.

Doravante, fizemos um levantamento quantitativo dessa selecéo inicial para mapear as
principais instituicGes onde tais pesquisas aconteceram, com base nos trés descritores:
“Leitura”, “Formagao do Leitor”, “Leitura Literaria”. Nesse aspecto, foi realizada a consulta a
todos os repositorios das Universidades e Instituicdes de Ensino Superior das pesquisas pré-
selecionadas. Ao buscar conhecer em quais Instituigdes de Ensino Superior as pesquisas pre-

selecionadas foram desenvolvidas, identificamos 48 IES, conforme detalhado a seguir.
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UNIVERSIDADE QUANTIDADE UNIVERSIDADE QUANTIDADE
Universidade Estadual da Paraiba 17 Pontificia Universidade Catélica de 03
(UEPB) Goias (PUC Goiés)

Universidade Estadual de Minas 17 Pontificia Universidade Catélica do 03

Gerais (UFMG) Rio de Janeiro (PUC Rio)

Universidade Federal de Goias 13 Universidade Estadual de Maringa 03

(UFG) (UEM)

Universidade Federal do Rio 12 Universidade Federal de Ouro Preto 03

Grande do Norte (UFRN) (UFOP)

Universidade Estadual do Rio de 10 Universidade Federal de Santa 03

Janeiro (UERJ) Catarina (UFSC)

Universidade Federal do Pampa 10 Universidade de Séo Paulo (USP) 03

(UNIPAMPA)

Universidade Federal do 09 Universidade Estadual de Goias 02

Tridngulo Mineiro (UFTM) (UEG)

Universidade Estadual de 09 Universidade Federal da Fronteira 02

Campinas (UNICAMP) Sul (UFES)

Universidade Estadual do Oeste do 09 Universidade Federal do Mato 02

Parana (UNIOESTE) Grosso do Sul (UEMS)

Pontificia Universidade Catolica 08 Universidade Federal do Oeste do 02

de Campinas (PUC Campinas) Pard (UFOPA)

Pontificia Universidade Catolica 08 Universidade Federal de Pelotas 02

de Sao Paulo (PUC S&o Paulo) (UFPEL)

Universidade Federal de Sergipe 08 Universidade Federal do Tocantins 02

(UFS) (UFT)

Universidade Federal da Bahia 07 Universidade do Vale do Rio Sinos 02

(UFBA) (UNISINOQOS)

Universidade Federal da Paraiba 07 Escola Superior de Propaganda e 01

(UFPB) Marketing (ESPM)

Universidade Federal do Parana 07 MACKENZIE 01

(UFPR)

Universidade Federal de Juiz de 06 Pontificia Universidade Cat6lica de 01

Fora (UFJF) Minas Gerais (PUC Minas)

Universidade Estadual de 05 Universidade de Caxias do Sul 01

Londrina (UEL) (UCS)

Universidade Federal de Campina 05 Universidade Estadual do Ceard 01

Grande (UFCG) (UECE)

Universidade Federal do Para 05 Universidade Federal Fluminense 01

(UFPA) (UFF)

Universidade Federal de 05 Universidade Federal do Mato 01

Pernambuco (UFPE) Grosso (UFEMT)

Universidade de Brasilia (UNB) 05 Universidade Federal de Vigosa 01
(UFV)

Universidade Federal do Ceara 04 Universidade Estadual do Centro 01

(UFQ) Oeste (UNICENTRO)

Universidade Federal do Rio 04 Universidade Federal de Sao Paulo 01

Grande do Sul (UFRGS) (UNIFESP)

Universidade Tecnolégica Federal 04 Universidade do Oeste Paulista 01

do Parana (UTFPR)

(UNOESTE)

TOTAL DE PESQUISAS: 237

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes do Instituto Brasileiro de Informacgdes em Ciéncia e
Tecnologia - BDTD (http://www.bdtd.ibict.br/). Elaborado a partir das analises da autora/ junho 2022.
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Com o total de 237 teses e dissertacfes disponiveis, foi necessario utilizar mais de um
critério de exclusao, permitindo assim uma analise mais assertiva dessa produgdo académica.

Nesse sentido, utilizamos como critérios de exclusdo pesquisas que, na realizacdo da
leitura dos titulos e dos resumos, ndo condiziam com o objetivo de pesquisa desta dissertacéo.
Assim foram excluidas:

a) pesquisas que ndo continham escola, biblioteca escolar, sala de leitura como
I6cus de pesquisa;

b) pesquisas que ndo eram ligadas ao campo da Educacéo e do Ensino;

C) pesquisas que contemplaram a Educacgédo Infantil, o Ensino Fundamental II,
Ensino Médio ou Ensino Superior;

d) pesquisas cujas abordagens focaram em uma unica obra literaria ou um Unico
género literario;

e) pesquisas que convergiam para a aquisicdo de competéncias de leitura, ou com
o desenvolvimento de habilidades relacionadas a compreensdo de textos.

Enfatizamos que os dois critérios de exclusdo que permitiram maior selecdo de teses e
dissertacdes foram: (c) pesquisas que contemplavam o Ensino Fundamental Il, Ensino Médio
ou Ensino Superior; (d) pesquisas cujas abordagens focaram em uma Unica obra literéria, ou
um Unico género literario.

Destacamos que o critério (c), acima ja mencionado, nos chamou a atencdo ao fato de
um maior nimero de pesquisas realizadas com estudantes e professores do Ensino Fundamental
Il (6°ano ao 9°ano) e do Ensino Médio. Pressupomos, que apesar das contribuicdes e da
evolucdo das pesquisas na area nas ultimas décadas, ha uma grande lacuna a ser preenchida,
mesmo frente ao crescente interesse dos pesquisadores que escrevem essas teses e dissertaces
pelos anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio como foco, evidenciando a
formacéo de leitores. Para Garcia (1992, p. 15), ainda hoje “[...] se V& e se ouve, professores de
outras matérias a desculpar-se pelo descuido seu e de seus alunos: ‘Ler e escrever é problema
do professor de lingua portuguesa’. Engano, doce engano [...]”. Ademais, conjectura-se que a
relacdo de um maior nimero de pesquisas nessa etapa da Educacdo Basica, esteja diretamente
ligada as frequentes queixas dos professores da disciplina de Literatura, de que seus alunos ndo
leem livros literarios, de que os adolescentes ndo gostam de ler literatura e principalmente nos
aspectos que visam a formacao de leitores criticos e autbnomos, tdo cobrados nos exames de
vestibulares e do ENEM. Em tal contexto, tais pesquisas auxiliam nas reflexdes tdo necessarias

para mudarmos o panorama critico que assola o Brasil.
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Em contrapartida, observamos um menor indice de pesquisas na Educacdo Infantil, o
que cabe ser investigado em suas minucias e particularidades.

Né&o obstante, devido a inUmeros condicionantes, como a preocupacdo maior visando a
alfabetizacdo, acaba-se trazendo a leitura a reboque e constitui um desafio trabalhar com a
literatura nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1, corroborando com um menor nimero de
pesquisas conforme observado. (VILAS BOAS, 2017).

Um outro aspecto discutido, foi a indicacéo que a leitura literéria e a Literatura Infantil
sdo prerrogativas nos curriculos dos Cursos de Letras, e assim apontam importante discussao
para os curriculos dos Cursos de Pedagogia, sinalizando uma menor instrumentalizacdo e
capacitagdo no que concerne ao literario versus o pedagogico.

Em vista da natureza singular da Literatura Infantil, conforme Zilberman (1982), é
importante na formacdo inicial dos futuros professores: dominio de critérios de julgamento
estético; conhecimento do conjunto literario destinados as criangas; conhecimento de autores
atuais, nacionais e estrangeiros mais representativos; escolhas apropriadas ao leitor infantil; uso
de metodologias eficazes que estimulem a leitura e o reconhecimento da leitura como uma
atividade decisiva na vida dos alunos. Ou seja, 0 espaco da Literatura nos curriculos de
Pedagogia ndo esta consolidado e assim a presenca da leitura literaria nesse percurso formativo
ndo esta assegurado.

Longe de ser um dedo acusatério, mas no sentido de ressaltar a necessidade de maiores
discussOes sobre a temética e o fomento a um maior nimero de pesquisas, referenciamos Freire
(2019, p. 34) “[...] € preciso pensar a pratica atraves de que se vai reconhecendo a teoria nela
embutida. A avaliacdo da pratica como caminho de formacdo tedrica e ndo como instrumento
de mera recriminagdo da professora”. Além disso, 0 objetivo é que ao longo do processo de
formacédo, os professores possam apropriar-se de seus saberes e da sua pratica pedagdgica, para
que assim, eles possam se constituir e se autorizar a ocupar o lugar de serem referéncias para
0s seus alunos. Essa lacuna ndo serd nosso objeto de pesquisa, mas fica aqui registrada como
uma constatacdo importante realizada durante a pesquisa bibliografica.

A vista disso, o processo de exclus&o permitiu chegar em um nimero de doze pesquisas
exequiveis para a leitura analitica: duas teses e dez dissertagdes. Segundo Ferreira (2002),
assegura-se que somente a leitura de resumos ndo consegue oferecer ao leitor a historia
completa por traz de cada producdo académica. Essas lacunas, aponta a autora, podem ser
facilmente preenchidas por uma leitura mais minuciosa do corpus de cada trabalho académico

pré-selecionado nessa triagem. Frente a isso, 0 passo seguinte foi a realizacdo de uma leitura



critica das doze pesquisas selecionadas que foram efetivamente lidas e analisadas em sua

totalidade, conforme Quadro 2.

Quadro 2 - Teses e dissertacdes selecionadas

(D10)

Formacéo do aluno leitor no 3° ano
do Ensino Fundamental

Xavier Rosa
Kaadi

Goias (UFG)

Graduagdo em
Ensino na Educacéo
Bésica

NATUREZA TITULO AUTOR(A) INSTITUI(;AO PROGRAMA DE ANO
POS-
GRADUAGAO
Dissertacdo Passos a Formagdo do Leitor | Carla Cristiane Universidade Estadual Programa de Pés- 2021
(D1) Literario na Escola: proposicdes Saldanha Fant do Oeste do Parana Graduagdo em
para experiéncias de Leitura (UNIOESTE) Letras - Profletras
Literaria para o 2° ano do Ensino
Fundamental |
Tese Leitura de Literatura como Claudia de Universidade Estadual Programa de Pés- 2020
(T1) experiéncia pessoal na escola: Oliveira de Campinas Graduagdo em
possibilidades de praticas em sala de Daibello (UNICAMP) Educacéo
leitura
Dissertacéo Passos iniciais a formagéo do Leitor Michele de Universidade Estadual Programa de Pés- 2019
(D2) Literario: ~ “Oficinas  Literarias | Fatima Sant’ana do Oeste do Parana Graduagdo em
Teméticas” para o 3° ano do Ensino (UNIOESTE) Letras - Profletras
Fundamental
Tese O cronotopo sala de leitura e a Ana Maria Universidade Federal de Programa de Pés- 2019
(T2) formagdo do leitor literario Morais Scheffer Juiz de Fora (UFJF) Graduagdo em
Educacdo
Dissertagdo | A leitura literaria na escola: Christianne T. Universidade do Estado Programa de 2019
(D3) impasses e perspectivas da Mata Godoy do Rio de Janeiro Mestrado
(UERJ) Profissional em
Letras
Dissertacéo A Formacdo do Sujeito Leitor no 5° | Leticia Vidigal Universidade Estadual Programa de 2019
(D4) ano do Ensino Fundamental: de Londrina (UEL) Mestrado em
possibilidades de praticas Educacéo
pedagdgicas a luz da perspectiva
sécio-historica
Dissertacdo Navegando na Leitura, entre o | Lucas Antbnio Universidade Federal do Programa de Pés- 2018
(D5) Mundo e a Palavra de Carvalho Rio Grande do Sul Graduagdo em
Cyrino (UFRGS) Letras
Dissertacdo | A Vez e a Voz do Leitor Literério: Daiana Lima Universidade Federal do Programa de Pés- 2018
(D6) Aplicacdo do Método Recepcional Tarachuk Parana (UFPR) Graduagdo em
no Ensino Fundamental | Educacéo
Dissertacdo E hora da Historia: Oficinas de | Suzane Cardoso | Universidade Federal de Programa de Pés- 2018
(D7) Leitura no desenvolvimento das da Silva Goiés (UFG) Graduagdo em
competéncias leitoras de criancas do Oliveira Educagéo
primeiro ano do Ensino
Fundamental
Dissertacdo Para além do espago de Leitura: Raimundo Universidade Federal do Programa de 2018
(D8) Criagéo e Reflexao das Edivandro Oeste do Pard (UFOPA) Formacéo
Possibilidades de Ler Literatura em Alves de Profissional em
uma Escola Rural do Municipio de Vasconcelos Letras- Profletras
Monte Alegre
Dissertacdo | A Mediagdo da Leitura Literaria na | Rosemarilany Universidade Federal de Programa de P6s- 2018
(D9) Biblioteca Escolar: uma experiéncia | Barbosa Guida Goiéas (UFG) Graduagdo em
com alunos de 5° ano do Ensino na Educagéo
CEPAE/UFG Bésica
Dissertacdo | Préticas de Leitura Literdria e | lzabel Cristina Universidade Federal de Programa de P6s- 2018

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢fes do Instituto Brasileiro de Informacdes em Ciéncia e

Tecnologia - BDTD (http://www.bdtd.ibict.br/). Elaborado a partir das analises da pesquisadora/ junho 2022.



http://www.bdtd.ibict.br/

30

A partir da leitura critica e analitica de todas as pesquisas relacionadas no Quadro 2,
optamos por selecionar e discutir, quatro das produgdes académicas que mais se aproximaram
de nossa investigacdo e assim assumiram uma maior relevancia nesse momento para nossa
pesquisa: Dissertacdo (D1) de Fant (2021); Tese (T1) de Daibello (2020); Tese (T2) de Scheffer
(2019); Dissertacao (D5) de Cyrino (2018).

A pesquisa (D1) desenvolvida por Fant (2021): “Passos a Formagdo do Leitor Literario
na Escola: Proposicdes para experiéncias de Leitura Literaria para o 2° ano do Ensino
Fundamental 1, buscou compreender, atraves de uma pesquisa bibliogréafica, solucdes para o
problema observado em relacdo a dificuldade de desenvolver estratégias de leitura literaria nos
anos iniciais, sob o viés propositivo, no qual foram sugeridas solucBes para o0 seguinte
problema: como incentivar a formacédo de um leitor literario ja nos anos iniciais de escolarizacéo
e quais estratégias de leitura sdo adequadas para isso? Para buscar respostas a esse
questionamento, a autora estruturou uma proposta de préaticas de leitura literéaria, organizada
sob a forma de “Oficinas literarias tematicas”, que poderdo ser desenvolvidas em uma turma
do 2° ano do Ensino Fundamental | ou, com adequacdes, a qualquer ano desse segmento. Em
sua analise, a autora destacou solucdes explicitadas em um Projeto de Intervencdo Pedagdgica,
que apresentou sugestBes de praticas de leitura literaria, a fim de estabelecer passos concretos
a formacdo do leitor literario nos anos iniciais do Ensino Fundamental I. Por meio de uma
Unidade Didatica, apresentou um conjunto de encaminhamentos para que o leitor constitua
conceitos basicos sobre elementos composicionais de obras narrativas ficcionais. A autora
conclui que nesta pesquisa, procurou enfatizar a necessidade e importancia da leitura literaria
em sala de aula, de modo que seja concebida como recurso valioso a formacéo do leitor desde
0s anos iniciais e, buscou, também, apresentar estratégias de leitura literaria que estivessem
alinhadas a problematizacdo exposta desde o inicio do projeto. Nesse sentido, foi valiosa a
analise dessa pesquisa principalmente em consonancia com nosso referencial metodoldgico.

Ja atese (T1) de Daibello (2020), denominada “Leitura de Literatura como experiéncia
pessoal na escola: possibilidades de praticas em sala de leitura”, vem ao encontro de nosso
objeto de investigacdo. Nessa pesquisa, a autora teve como objetivo compreender como se
realiza a leitura de literatura em uma escola publica de Ensino Fundamental e refletir sobre as
condigdes necessarias a essa pratica no contexto escolar de modo a favorecer a leitura como
uma experiéncia pessoal, essencial na formacéo do leitor de literatura. Para producéo dos dados
da pesquisa, foram realizadas entrevistas e conversas informais com professores e alunos de
uma turma de segundo ano de uma escola municipal localizada no interior do estado de Sao

Paulo. Recorreu também & analise documental, buscando informagdes no Catélogo de Livros
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da Sala de Leitura da mesma escola, na Rotina Semanal da professora e na Planilha de
Empréstimos de livros, bem como a analise e a forma de organizacdo do acervo da Sala de
Leitura, buscando compreender as condi¢des e 0s usos do acervo da escola. Daibello (2020),
realizou ainda observagdes em campo nessa mesma turma, com o intuito de analisar as praticas
de leitura literaria realizadas no cotidiano escolar. Concluiu que a leitura de literatura na escola
deve ser trabalhada com foco em promover experiéncias pessoais de leitura, o que considera
essencial para a formacdo do leitor de literatura, e que um trabalho pedagogico sob tal
perspectiva é tanto necessario como também possivel na escola contemporanea.

Encontramos na tese (T2) defendida por Scheffer (2019), “O cronotopo sala de leitura
e a formagdo do leitor literario” relevantes contribuicbes do papel da sala de leitura na
formacéo do leitor literario. O termo cronotopo, um conceito usado por Mikhail Bakhtin para
tratar da relacdo espaco-tempo no ambito literario, foi eixo norteador para Scheffer (2019) e
mesmo que sua pesquisa transite em referencial tedrico que ndo foi por nos utilizado, as
contribuicdes foram significativas na constru¢cdo do conhecimento que permearam nossa
pesquisa bibliografica. O outro aporte tedrico utilizado, a partir de Vygotsky e o conceito de
mediacdo, foi extremamente elucidativo indo ao encontro da nossa pesquisa. Scheffer (2019),
ressaltou que foi possivel compreender que o tempo-espaco da escola, por ser instantaneo,
impacta as vivéncias dos alunos com a literatura, impedindo ou interrompendo a intensidade do
cronotopo sala de leitura e muitas vezes ndo favorecendo a interacdo e a interlocugdo dos
leitores e textos. A pesquisadora concluiu que a sala de leitura se apresenta como um espaco
vulneravel na escola, e que as leituras literarias, apesar de presentes nas praticas de leitura, ndo
séo exploradas e vividas plenamente.

A pesquisa D5, desenvolvida por Cyrino (2018), da UFRGS por sua vez, cujo titulo
“Navegando na Leitura, entre o Mundo e a Palavra” nos encantou e instigou primeiramente
pelo titulo sugestivo; em um segundo plano nos chamou a atencdo que a orientacdo da
dissertacéo foi feita pela iconica Profa. Dra. Regina Zilberman, que representa um importante
pano de fundo tedrico na construcdo de nossa pesquisa. Assim, o autor propde uma leitura a
partir do comportamento do leitor e suas relagdes com o ato de ler, no sentido de reconhecer 0s
efeitos que este provoca no desenvolvimento da sua consciéncia. Para tanto, estabeleceu uma
analogia entre os elementos que integram o ato da leitura e instrumentos de navegacao, partindo
do pressuposto ludico de que, quando lendo, o leitor empreende uma viagem que atraca
diretamente na transformacé&o de si e da sua percepcao sobre o seu entorno. Discutiu e realizou
um mapeamento do comportamento de leitores e leitoras no pais, tendo como base 0s

levantamentos da pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2008, 2012, 2016); nesse sentido vai
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ao encontro de nossa pesquisa pois realizamos uma discussdo com base na quinta edi¢do dos
Retratos da Leitura no Brasil (2021). Posteriormente Cyrino (2018) expandiu o conceito de
leitura a partir do pensamento de Paulo Freire (1983) envolvendo uma multivariedade de
sentidos e sensagdes; bem como analisou os efeitos que a leitura como ato comunicativo,
especialmente a leitura da literatura, provocam a consciéncia do leitor, buscando amadurecé-la
constantemente rumo a compreensdo da sua existéncia, a partir do pensamento de Walter
Benjamin (1992), Wolfgang Iser (1996a, 1996b, 1999), entre outros, também indo ao encontro
do nosso interesse sobre a tematica no que concerne a Estética da Recepc¢do da leitura; e
finalmente Cyrino (2018), observou de como se d& a relagdo do leitor com os diferentes suportes
em que realiza a leitura (ou nos quais navega), da leitura do mundo. Nesse caminhar o autor
sintetizou como a defesa de um processo que buscou ir além da formacéo de leitores, mas do
desenvolvimento de suas consciéncias, pautado especialmente no reconhecimento de seu
comportamento livre e autbnomo na cartografia da leitura.

Face ao exposto, destacamos que as pesquisas mencionadas e analisadas aludiram em
um breve panorama das atuais reflexdes sobre a leitura no ambiente escolar e compdem o
campo no qual se desenrola também o nosso estudo.

A andlise dessas dissertacdes e teses nos permitiu compreender as condic¢Ges gerais do
trabalho com leitura literaria em algumas escolas brasileiras, oferecendo um possivel
comparativo com o contexto observado em nossa pesquisa. Assim, percebemos, a partir dessa
revisao bibliogréafica, qudo complexas séo as circunstancias que envolvem as praticas de leitura
na escola e quao grande o desafio de, para além das criticas, pensar em possibilidades de um
trabalho com leitura literaria e que incentive a formac&o do leitor e o gosto pela leitura.

Verificamos entre as teses e dissertagbes, que muitos pesquisadores estdo
desenvolvendo com empenho importantes pesquisas nessa tematica, ressaltando a importancia
e relevancia da leitura. Consideramos assim, que essas pesquisas precisam sair dos muros das
Universidades cada vez mais, para além da discussio académica em congressos e eventos. E
necessario chegar até os professores, bibliotecarios e mediadores de leitura, 0s que atuam no
chéo da sala de aula, os que estdo em busca de informagdes, mas que muitas vezes se veem
assoberbados e redimensionados em um rol de cursos de formagdo ininteligiveis ou cumpridos
por mera obrigatoriedade de um sistema educacional.

A formacéo de aluno leitores comeca desde a Educacédo Infantil e para que tenhamos
alunos criticos e autdbnomos ao final do Ensino Médio, precisamos olhar para essa trajetoria
escolar e discernir todas os caminhos e (des)caminhos para a potencializagéo de condicGes para

que esses alunos se tornem leitores e gostem de ler.
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2.2 AUTILIDADE E O PRAZER DA ARTE LITERARIA

E inegavel a importancia da arte na formacdo do homem. A arte é um construto
existencial, que molda nossa visao de mundo, pois ndo € um elemento externo ao ser humano.
Assim a arte, e em especial a literatura, cria uma ponte obrigatéria com a leitura.

Para alguns, as concepgdes de arte sdo fragmentadas e exiguas, e por vezes a escola é
a Unica porta de entrada para o contato com a arte e assim as parcas experiéncias sao balizadas
em uma existéncia conceitual pautadas em uma heranca de colonizagéo europeia: para comegar,
transitamos em nogdes, que relacionam-se com apropriacGes indébitas da arte, em vivéncias de
lingua abastardada, em uma vocagdo caudataria, consolidando em um relacionamento com a
arte que acaba ficando corrompido, ndo nos permitindo conceber a arte como elemento
existencial, conforme Ferrarezi Jr.(2000).

Na arte, em conformidade com Duarte Jr. (1981), sdo-nos apresentados aspectos e
maneiras de nos sentirmos no mundo, que a linguagem ndo pode conceituar e assim € preciso
que se verifigue como a arte se constitui em um elemento educativo; como ela prové elementos
para que o homem desenvolva sua atividade significadora, ampliando seu conhecimento a
regides que o simbolismo conceitual ndo alcanca.

Para definir literatura, ndo ha como responder de forma univoca, assim recorremos a um
breve referencial tedrico que nao se esgota nessas paginas, pois seria impossivel trazer todas as
defini¢cbes, apontadas por tantos outros autores, que constroem suas definicdes ao longo do
tempo e espaco. Conforme Abreu (2006), temos sim que discutir o que é literatura, pois ela é
um fenbmeno cultural e histérico e, portanto, passivel de receber diferentes definicdes em
diferentes épocas e por diferentes grupos sociais.

Iniciamos essa peregrinacdo, para descortinar o que € literatura com o memoravel

Antonio Candido:

Chamarei de literatura, da maneira mais ampla possivel, todas as criages de toque
poético, ficcional ou draméatico em todos os niveis de uma sociedade, em todos 0s
tipos de cultura, desde o que chamamaos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais
complexas e dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes. (CANDIDO, 2017,
p. 176).

Por conseguinte, Candido (2017), ressalta que cada sociedade cria suas manifestacoes
poéticas, ficcionais, dramaticas, levando em conta suas crengas, normas, sentimentos, impulsos,

visando a fortalecer em cada um sua presenca e atuagdo, sendo assim, em nossas sociedades a



34

literatura apresenta-se como um instrumento poderoso de instrucéo e educacgéo, fazendo parte
dos curriculos com proposi¢des que atendem como equipamento intelectual e afetivo.

Calvino (1990), chega a dizer que ha coisas que s0 a literatura nos oferece e em sua obra
Seis propostas para o proximo Milénio. Calvino (1990) ressalta caracteristicas da literatura que
sdo importantes para a nossa formagdo humana: a leveza, que o autor opde ao peso da vida, a
arte como possibilidade do salto, do voo; a visibilidade, que é justamente a possibilidade de
imaginacéo a partir do texto lido; e a exatidao das palavras, que sintetizam, ordenam, organizam
as experiéncias.

Segundo Jouve (2012), o valor especifico do texto literario advém de sua origem no
campo artistico: a literatura é a arte da linguagem. O autor ressalta alguns questionamentos
importantes “A palavra ‘literatura’ designa uma realidade objetiva, ou se trata de um termo
vago, de significacfes mutantes, por vezes contraditorias?” (JOUVE, 2012, p. 29).

Conforme Silva (2008, p. 25), a literatura se pauta “em um amalgama da linguagem
literaria, que é dificil de descrever, mas facil de sentir quando concretamente vivido por um

leitor”. O autor complementa sua definigao:

Literatura: palavra em liberdade, de infinitos caminhos e direcBes, puxando o
interlocutor para a pratica da participacdo e do prazer. De caminhadas curtas ou
longas, da penetracdo nas surpresas impactantes da ficcdo, resulta sempre um olhar
diferente, talvez mais inteligente, mais sensivel, mais humilde...Ler Literatura? Voar
junto para outros lugares humanos, préximos do meu porque também meus, e
hermeneuticamente retornar, agora muito mais conectado aos acontecimentos da vida.
(SILVA, 2008, p. 25).

Para Zilberman (2008) a literatura educa. Conforme a autora:

Dubia, a literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia, colocando
frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncias interior; mas suscita um
posicionamento intelectual, uma vez que o mundo representado no texto, mesmo
afastado no tempo ou diferenciado enquanto invengédo, produz uma modalidade de
reconhecimento em que I€. Nesse sentido, o texto literrio introduz um universo que,
por mais distanciado do cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e incorporar
novas experiéncias. (ZILBERMAN, 2008, p. 23).

O mundo muda, e nds com ele e a literatura conosco! E na esteira da discusséo de definir
0 que € a literatura, esse mote de debate remonta ja décadas. De acordo com Lajolo (2018), para
definir o que é literatura, percorremos caminhos de perguntas permanentes, no entanto, de
respostas provisorias. E assim a literatura contigua aos textos literarios, revela inimeras faces.

Conforme a autora:
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Um texto literario ndo é como uma aranha que é aranha® desde que nasce e para
sempre, que foi aranha no Egito antigo, entre os indios do Arizona e continua ser
aranha nos cybercafés cariocas. Com um texto é diferente: pode vir a ser ou deixar de
ser literatura ao longo do tempo. (...) e discutir literatura é abrir os olhos e ouvidos,
iniciar o tablet, olhar e ouvir em volta, ler livros, meditar sobre as frases pintadas a
spray em muros e edificios da cidade, e fazer a eles a pergunta: o que € literatura?
(...) as respostas vém devagarinho: alguns livros sdo muito conhecidos e estdo em
todas as livrarias, todos sabem o0 nome de quem os escreveu. Oooops! O todos da frase
anterior é s6 um modo de dizer. Digamos, quase todos, ou, melhor ainda, quase todos
de uma tribo. Pois ndo hd magica capaz de transformar em leitores. (LAJOLO, 2018,
p. 19).

Em anuéncia ao pensamento de Duarte (2008), na perspectiva da arte, os textos literarios

aprimoram a sensibilidade e formam valores. Segundo a autora:

Os textos literarios formam os valores estéticos e éticos e ddo aos alunos a
possibilidade de se virem a tornar cidaddos de pleno direito, com capacidade de ler
por prazer e necessidade interior e assim conhecerem outros mundos e escaparem as
contingéncias que sdo as suas. (DUARTE’, 2008, p. 14, apud MARTHA, 2016, p.
24).

Logo, é fundamental que o direito a literatura seja reconhecido, respeitado, valorizado,
para que assim o leitor possa usufruir dessa potencialidade que a leitura literaria oferece. A
todos deveria ser ofertado a oportunidade de contato com as obras literarias, a possibilidade de
explorar e manipular. Conforme Candido (2017) o direito a literatura, vista em sentido amplo
como necessidade social inevitavel e constituindo, em consequéncia, um bem que a todos deve
ser proporcionado.

Em nossa sociedade brasileira, muitos alunos tém na escola a Unica oportunidade de
conhecer e vivenciar producgdes artisticas e culturais, assim espacos como bibliotecas e salas de
leituras assumem uma dimensdo politica, social, cultural e pedagdgica. Conforme Aguiar e
Bordini (1988), todos os livros favorecem a descoberta de sentidos, mas sdo os literarios que o
fazem de modo mais abrangente. Visto que a literatura da conta da totalidade do real pois, ao
representar o particular, logra atingir uma significagcdo mais ampla, atingindo assim um plano
de significacdo universal. Para as autoras os textos literarios permitem o estabelecimento de

trocas comunicativas dentro dos grupos sociais.

& Conforme Lajolo (2018, p. 19): “esta historia da aranha foi inspirada em Terry Eagleton (Teoria Literaria: uma
introducdo)”.

" DUARTE, Isabel Margarida. Ensino de portugués: no cruzamento da literatura e da linguistica. In: MARTINS,
Cristina (org.). Os programas de portugués dos ensino basico e secundério. Actas das jornadas cientifico-
pedagdgicas de portugués. Instituto de Lingua e Literatura Portuguesas. Faculdade de Letras. Universidade de
Coimbra. Coimbra, 2008.



36

Alguns autores e pesquisadores sinalizam que a literatura anda em perigo. Nesse
sentido, o perigo mencionado por Torodov (2009), esta na forma como a literatura vem sendo
oferecida desde a escola primaria até a faculdade, tema esse tratado por tantos outros autores
aqui ja consultados. Assim, ela passa a ser muito mais uma matéria escolar a ser aprendida do

que um agente de conhecimento sobre o mundo.

A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando estamos profundamente
deprimidos, nos tornar ainda mais proximos de outros seres humanos que nos cercam,
nos fazer compreender melhor o mundo e nos ajudar a viver. Nao que ela seja, antes
de tudo, uma técnica de cuidados com a alma: porém, revelagcdo do mundo ela pode,
também, em seu percurso, nos transformar em cada um de nos, a partir de dentro.
(TORODOV, 2009, p. 76-77).

A partir da obra “Cultura Letrada: literatura e leitura”, Abreu (2006) ressalta aspectos
valiosos que se somam ao referencial tedrico ja citado, aspectos esses que demandam analises
importantes. Um deles é refletir sobre o significado de termos como “texto literario”,
“literariedade”, “qualidade estética”. Assim, a Literatura, pensada sobre o prisma desses
termos, assume mais uma faceta. A partir de uma narrativa provocativa e instigadora, a autora
desvela que, ao sabermos que algo é tido como literario provoca certo tipo de leitura. Mas entdo

como saber o que ¢é literatura? Conforme Abreu (2006, p. 39):

Por tras da definicdo de literatura estd um ato de selecéo e excluséo, cujo objetivo é
separar alguns textos, escritos por alguns autores do conjunto de textos em circulacéo.
Os critérios de sele¢do, segundo boa parte dos criticos, é a literariedade imanente aos
textos, ou seja, afirma-se que os elementos que fazem de um texto qualquer uma obra
literaria sdo internos a ele e dele inseparaveis, ndo tendo qualquer relagdo com
questBes externas a obra escrita, tais como o prestigio do autor ou da editora que o
publica, por exemplo. Entretanto, na maior parte das vezes, ndo sao critérios
linglisticos, textuais ou estéticos que norteiam essa sele¢do de escritos e autores. Dois
textos podem fazer um uso semelhante da linguagem, podem contar histérias
parecidas e, mesmo assim, um pode ser considerado literario e o outro néo.

Recorremos a uma situacdo hipotética criada pela autora para exemplificarmos a
complexidade de assumir uma definicdo de literatura: em conformidade com Abreu (2006), em
uma sala de aula do Ensino Fundamental Il, um dialogo que ocorre entre professora e
estudantes: a professora, responsavel pela disciplina de literatura, coloca seu ponto de vista,
ressaltando “que as obras literarias séo a melhor expresséo do espirito humano, pois
conservam a mais alta qualidade estética, pois fazem um uso especial da linguagem, pois tém
sido lidas, ininterruptamente, ao longo do tempo”. Porém um dos estudantes a confronta, ao
expressar que esse tipo de leitura pode ser bom para o professor, pois para ele, o estudante, ndo
é. Assim instaura-se um impasse e nesse jogo de palavras e de poder prevalece a fala da

professora: “é por isso que o estudante esta na escola, pois € preciso que a escola desenvolva
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0 gosto pela verdadeira literatura, pelos classicos, pelos livros consagrados ”. 1sso nos mostra
um aspecto fundante para definir literatura: de qual juri fazemos parte, pois ndo ha consenso
quando se trata de gosto e, especialmente, de gosto literario. Conforme Abreu (2006, p. 19):
“Os livros que lemos (ou ndo lemos) e as opinides que expressamos sobre eles (tendo lido ou
ndo) compdem parte de nossa imagem social”. Ademais, a autora suscita importante reflexéo:
[...] A escola ensina a ler e a gostar de literatura. Alguns aprendem e tornam-se leitores
literdrios. Entretanto, o que quase todos aprendem é o que devem dizer sobre determinados
livros e autores, independentemente de seu verdadeiro gosto pessoal.” (ABREU, 2006, p. 19).
Concordamos com a autora, pois essa assercdo evoca a necessidade de se discutir mais
minuciosamente com os Professores da Educacdo Basica possiveis mudancgas nesse panorama
arido que precisam sair do plano reflexivo, afinal muitos estudantes ndo sabem, ndo podem e
muitas vezes nem querem expressar o seu gosto pessoal pela leitura realizada.

Evidencia-se que Abreu (2006), traz para o certdmen dessa tematica estudada, a
adjetivacdo do substantivo literatura, bem como sua naturalizacdo e aceitagcdo do conceito de
Grande Literatura (ou Alta Literatura ou de Literatura Erudita). Esse conceito de Grande
Literatura, muitas vezes, se encontra distinto e desmembrado de outros textos, que também
possuem caracteristicas literarias. Esses outros textos sdo os que fazem alusdo a uma literatura
menor e sdo adjetivados com as expressoes de literatura popular, literatura infantil, literatura
feminina, literatura marginal. As ponderactes de Abreu (2006) dialogam com a obra de
Andruetto (2012), “Por uma literatura sem adjetivos”. Andruetto (2012) nos convida em sua
escrita a nos envolvermos em uma busca de resistir aos preconceitos, principalmente quando a
autora se refere a literatura infantil, que muitas vezes é usada como arma didatica, ao
preconcebido, ao imposto por outros interesses que nao o estético. Na seara dessa discussdo, a
autora também realiza criticas de como o atual mercado editorial dita ao escritor o que ele deve
e como escrever. Dai a importancia de contextualizarmos as defini¢cdes de literatura, para que
possamos enquanto professores nos assumirmos como protagonistas de um processo continuo,
visando principalmente a formagdo de nossos alunos como leitores.

Dessa forma as ideias e formas de se enxergar a arte literaria e definir literatura
perpassam uma lista de varios autores e suas obras, que consideram a literatura enquanto valor
existencial e seu certame no contexto educacional.

Para essa pesquisadora, definir literatura € como se envolver na constru¢do de uma
imensa “colcha de retalhos”, e assim, percebemos que a definigdo de literatura é um conceito
aberto, de construcdes individuais, mas também de edificagbes conjuntas, de possibilidades

plurais que potencializam nossa constituicdo humana que despertam nossa atencao, nao so para
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um objeto social, cultural, educacional, mas também afetivo. Olhar, pensar, analisar um
conceito de literatura pode representar uma conversa sem fim, pois cada vez mais, teremos
perguntas sem respostas definitivas e sempre seremos convidados a buscar uma compreensao
a partir do contexto pessoal e profissional que vivenciamos. De uma forma muito singela, nos
permitimos responder que a literatura é essencial para a formagdo humana e que nos convida a
tornar-nos parte do texto, onde cada final pode ser um comeco... com uma nova histdria contada,
com a leitura de um novo ou do mesmo livro. A literatura permite experiéncias nao apenas com
a linguagem, mas com os sentidos. A literatura ndo € apenas um conceito a ser ensinado, ou
seja, ndo é algo prescrito, mas sim algo a ser vivenciado.

Para além dessas breves consideracfes sobre a utilidade e o prazer da arte literaria, e
sobre as definicdes de literatura, encerramos esse topico com o sentimento que essa discussao
ndo se esgotara nessas paginas, e que reverbera por toda nossa pesquisa, visto que a arte literaria,

a literatura, cria uma ponte obrigatdria com a leitura, nossa temética de pesquisa.

2.2.1 Breve contextualizacdo dos precarios e escassos circuitos de leitura no Brasil

Ao consideramos a leitura em sua complexidade e com suas variadas facetas, buscamos
também observar a etimologia da palavra leitura em seu mosaico de conceitos e significados.

De acordo com o Dicionario Universal da Lingua Portuguesa, leitura vem do latim
lectum, derivado de legere, substantivo feminino que significa o “ato ou efeito de ler; o que se
1¢; arte de ler”. (PRIBERAM, 2008: s/p). Para o Dicionario Aurélio On-line (2016) ha uma
ampliacao da definigdo e explica que leitura € também “o que se 1€, considerado em conjunto”,
“arte ou modo de interpretar e fixar um texto de autor, segundo determinado critério”, ou
mesmo, “o resultado de uma medi¢do realizada com um instrumento.” (FERREIRA, 2016:
309). O Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa (2015) traz o seguinte significado, onde
“leitura em seu sentido figurado ¢ a maneira de compreender um texto, uma mensagem, um
fato, ato de decifrar qualquer notagdo.” (HOUAISS, 2015: 451).

No tocante a esse rol de defini¢des, Gadamer (2007), em sua obra “Hermenéutica em
retrospectiva: Heidegger em retrospectiva”, nos remete ao campo epistemoldgico ao trazer em

a relacdo etimoldgica e conceitual da palavra leitura, pautados nos preceitos de Heidegger®:

8 Martin Heidegger era um filésofo aleméo, escritor, professor universitario. Foi um pensador seminal na tradicdo
continental e hermenéutica filosofica e € amplamente reconhecido como um dos fildsofos mais originais e
importantes do século XX. A nogédo de ser no mundo foi desenvolvida sistematicamente pelo filésofo aleméo no
tratado Ser e Tempo (Sein und Zeit), de 1927.
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[...] para o filésofo pensador Heidegger ha uma relacdo etimoldgica direta entre o0s
termos “colheita” (lese) e leitura (lesen), em alem@do. Esta relacfo conceitual
estabeleceria uma significagdo da origem que provém o verbo “legein” em grego
(dizer, reunir) como numa alegoria recorrente a proximidade do fendmeno da
linguagem com o movimento de reunir e selecionar frutos colhidos, ap6s o intenso
plantio. Deste modo, para Heidegger, a leitura seria a reunido da colheita de todos os
frutos possiveis. O termo “legein” provém, por sua vez, do indo-europeu “leg”
(colher, escolher), sendo que o termo “leg” originou ainda o termo “legere” em latim
que também significa ler e, que se relaciona a mesma origem do termo religare
(religido, religacdo) [...]. (GADAMER, 2007, p. 116).

Historicamente a sociedade se organizou com a ampliagdo das possibilidades de
comunicagdo promovendo, assim, o relacionamento com outros homens através da leitura. A
leitura esteve presente na histéria da civilizacdo ao longo do tempo e atendeu as mais diversas
necessidades humanas. Verificamos que a historia da leitura ndo se desenvolveu em uma s6
direcdo ou extensao ao longo dos séculos. Homens e mulheres leram para salvar suas almas,
melhorar o comportamento, consertar suas maquinas ou simplesmente para se divertir. Afinal,
a leitura ndo € simplesmente uma habilidade, constituida de formulas pré-estabelecidas para
que o leitor siga. Pelo contréario, existe um significado que varia de acordo com o contexto
historico, social, cultural, politico e econdmico.

Posto isto, esta pratica constituida por diferentes dimens6es, pode ser discutida, a partir
de seus aspectos histdricos, culturais, sociais ou sob a o6tica psicolinguistica e do
desenvolvimento cognitivo envolvidos no ato de leitura, ou sob o viés da psicologia
comportamental, levando em conta a influéncia afetiva e emocional sobre ela; ou a partir da
perspectiva da educagdo, em uma abordagem pedagdgica, ou ainda sob a perspectiva da
linguagem, como forma de comunicacao e interagc@o entre 0s sujeitos, dentre tantas outras.

A partir do registro da linguagem verbal, através de um cddigo escrito, “[...] o livro
converteu-se no documento gque conserva a expressao do contetdo de consciéncia humana
individual e social de modo cumulativo [...]”. (AGUIAR; BORDINI, 1988, p. 9). E assim
quando o leitor decifra o texto constrdi-se elos com as manifestagdes socioculturais que lhes
séo distantes no tempo e no espago.

Portanto, leitura e a formagdo de comportamentos leitores, aqui pensadas como um
processo de construcdo e consideradas como elementos constitutivos de uma educacao
dimensionadora da formacdo humana, passam atualmente, por um efetivo processo de
precarizacdo, seja pela falta ou pelo silenciamento das politicas publicas. Doravante, acatam
atividades escolasticas de leituras fragmentadas, meramente informativas, repletas de pretextos.

O termo utilizado por Lajolo e Zilberman (1991), leitura rarefeita, nos convida a percorrer
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esses precarios e escassos circuitos da leitura e norteia-nos para entender que a historia da
leitura é construida a partir de multiplos pontos de vistas, que muitas vezes se contrapdem.

Na esteira de tal discussao, a leitura tem que ser vista e vivenciada como uma pratica
social, sua efetivacéo € poténcia para todos, pois nos apresenta a diferentes mundos e realidades,
torna-se espaco de compartilhamento, de troca, de constru¢ées. Conforme Lajolo e Zilberman
(2019, p. 24-26):

Para a leitura se expandir a ponto de se transformar em préatica social, foi também
necessaria outra mudanca: deu-se uma até entdo inédita e a partir dai permanente
valorizacdo da familia [...]. Como instituicdo, a familia € imprescindivel ao projeto
burgués, por constituir ao mesmo tempo unidade e fragmento [...]. E no interior desse
modelo moderno de familia que se intensifica o gosto pela leitura, por consistir numa
atividade adequada ao contexto de privacidade prdprio a vida doméstica [...]. A leitura
fortalece-se e institucionaliza no avesso das praticas associadas aos modos
tradicionais de narrar, de tipo oral, fundados na experiéncia vivida.

A histdria de leitura no Brasil, que originalmente era habitado por povos que ndo usavam
escrita nem leitura, recebeu a escrita trazida pelos portugueses e embora trazendo-a para ca,
Portugal dificultou muito sua difusdo. Segundo Lajolo (2005, p. 7), “[...] a colonizacéo
portuguesa era extremamente obscurantista: tipografias eram proibidas, havia poucas escolas e
um controle severo dos livros que aqui entravam”. Assim por um longo periodo percorremos
esses precarios e escassos circuitos de leitura no Brasil. Nesse sentido, concordamos com

Ferrarezi Jr. (2000) ao relatar alguns desses percursos histéricos:

[...] por mais peculiaridades nacionalistas que possamos encontrar na arte literéria
brasileira até o Modernismo, sempre se tratou de uma arte caudatéria. Nossas
“vanguardas” foram caudatarias! A escola nacional fez o desfavor ao povo brasileiro
de sistematizar, reproduzir e estigmatizar o pensamento de que nossa arte foi uma
copia constante da arte europeia. Isso ocorre porque 0os manuais e livros didaticos
desprezam arte antes do descobrimento e somente registram a arte da classe
intelectualmente dominante no Brasil desde entdo, que realmente era mais europeia
do que brasileira. [...]. Mais do que isso e muito mais grave, como a arte literaria
brasileira ndo é, segundo tal concepcéo, em esséncia, realmente brasileira, ndo é para
ser experimentada, mas para ser aprendida. O resultado disso sdo as interminaveis
listas de acontecimentos histéricos europeus que propiciaram a germinagdo dos
idedrios artisticos de cada escola literaria. E, pelo fato de grande parte da
intelectualidade brasileira apreciar o estatuto de “eterna colonia” e fazer grande
questdo de reproduzir esses fatores de modernidade no Brasil, surgem também as
enormes listas de acontecimentos histdricos nacionais que reproduziram o0s
acontecimentos europeus e permitiram a reprodugdo daqueles idearios aqui.
(FERRAREZI JR., 2000, p. 8-10).

A historia oficial da leitura escolar brasileira foi também marcada pela censura, pautada
por regulamentacdes e controles que se estendiam tanto para professores como para alunos. Em
um pais como 0 nosso, com uma sociedade injusta e desigual, temos escassas opc¢des de espacos

publicos de leitura e de acesso as obras literarias e nesse sentido muitos caminhos ainda
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precisam ser desbravados para que a literatura e outros bens culturais tornem-se direitos de
todos.

Os minguantes recursos e acessos visando a formacdao de leitores literarios € um ato de
responsabilidade que desafia a escola, os professores, gestores, bibliotecarios, mediadores de
leitura, pois a escola acaba tornando-se um espaco que legitima o valor do livro e da leitura.

Segundo Garcia (1992), a leitura entrou para a histdria da educacdo brasileira pela porta
dos fundos, sem se discutir ou se considerar o carater peculiar da linguagem literaria. Um
caminho que deveria estar aberto pela escola para o leitor, pautou-se em obrigatoriedades da
leitura, imposi¢des de textos a serem lidos, cobrancas errdneas e de pouca leitura do professor.
Ademais, ainda hoje nossos estudantes fazem um grande esforco mnemaonico para decorar todas
as listagens de autores e datas, em seus modulos de memdria recente e de forma extremamente
seletiva: até o término da prova.

Conforme ja ressaltado, essas discussGes ocorreram desde a década de 1980. Nesse
aspecto, é valido relembramos o memoravel discurso apresentado na abertura do COLE -
Congresso Brasileiro de Leitura, realizado em Campinas, em novembro de 1981, onde Paulo
Freire afirmou que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”, ao discorrer sobre a

importancia do ato de ler:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura
critica implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto. Ao ensaiar escrever
sobre a importéncia do ato de ler, eu me senti levado — e até gostosamente — a ‘reler’
momentos fundamentais de minha prética, guardados na memdria, desde as
experiéncias mais remotas de minha infancia, de minha adolescéncia, de minha
mocidade, em que a compreensdo critica do ato de ler se veio em mim constituindo.
Ao ir escrevendo este texto, ia ‘tomando distdncia’ dos diferentes momentos em que
0 ato de ler se veio dando na minha experiéncia existencial. Primeiro, a ‘leitura’ do
mundo, do pequeno mundo em que me movia; depois, a leitura da palavra, que nem
sempre, ao longo de minha escolarizagio, foi a leitura da “palavramundo”. (FREIRE,
2011, p. 19-20).

A leitura ent@o no cenario escolar criou uma espécie de simbiose com o livro didatico.
Livros didaticos, escola, leituras se entrelagam e o famigerado livro didatico, como uma
modalidade mais antiga de expresséao escrita, foi e ainda é, uma das condi¢6es necessérias para
0 ensino da leitura. E interessa a uma histéria de leitura porque ele, talvez mais ostensivamente
que outras formas escritas, forma o leitor. E o primo pobre da literatura, mas por outro lado, é
0 primo rico das editoras e sua vendabilidade é certa, seja com o apoio das redes de ensino
privadas e pelas secretarias de Educacdo que representam as redes publicas. Em nossos dias,

apenas os da literatura infantil o suplantam, mas também passam pelo crivo escolar, as
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instituicbes do governo e seus intermediérios, conforme Lajolo e Zilberman, (2019). Nesse

sentido, muitos alunos ainda tém no livro didatico o referencial de leitura literaria.

2.2.2 A Literatura Infantil: um itinerario de idas e vindas

A Literatura Infantil, antes de tudo, é Literatura e, por isso mesmo, é Arte. Para alguns,
enquanto criacao literaria, foi tratada como um género menor e muitas vezes desqualificada.
Discutir que lugar ocupa hoje a Literatura Infantil, nesse limiar do século XXI, onde a imagem
e a tecnologia sobrepujam o “antigo”, mas inigualavel livro se faz necessario. Uma série de
questionamentos perpassam pela teméatica e ecoam por essa pesquisa: quais as caracteristicas
da Literatura Infantil, quais seus desafios e comprometimentos? Que lugar ocupa nas escolhas
de professores e estudantes e como escolher entre tantos livros desse género? Assim, a
Literatura Infantil para essa pesquisa, deixa seu lugar a margem, para ser apreciada em suas
potencialidades e particularidades. Hoje é quase um consenso sobre a importancia de aproximar
as criancas desde a tenra idade dos livros, o que gera o conflito € como deve acontecer essa
aproximacao.

A Literatura Infantil brasileira tem pouco mais de cem anos e, apesar das criticas e das
exaltacbes que reverberam sobre sua importancia, ndo se esgotam as discussdes sobre sua
escolarizacdo e como tem sido consumida por nossas criangas. Afinal, hoje conquista muitos
leitores e assim emociona, oferece a oportunidade de transitar por um universo ludico e magico,
de resgatar o folclore nacional, de despertar o interesse pela poesia e outros géneros literarios,
bem como de engendrar um espirito critico desses pequenos leitores. Com a Literatura Infantil,
procura-se realizar um pacto ludico em que a diversdo leva ao conhecimento conforme
Zilberman (2014).

Ainda segundo Zilberman (2014), os primeiros livros brasileiros escritos para esse
publico apareceram no final do século XI1X e hoje centenaria a Literatura Infantil brasileira
apresenta um acervo respeitavel de boas obras.

Constroi-se também um entendimento do percurso historico da literatura infanto-juvenil
a partir da obra “Problemas da literatura infantil” (1951, 2016). Cecilia Meireles, enquanto uma
figura exponencial e paradigmatica na area da educacao, foi criadora de uma biblioteca infantil
pioneira no pais, educadora, escritora, jornalista, com publicacGes diversas de livros e crénicas.
Meireles (2016), retratou questionamentos importantes sobre aspectos relevantes do livro
infantil e das préaticas que orbitam esse universo. A autora teve uma participacdo ativa no

processo de constituicdo de uma nova identidade para a educacao brasileira, propondo elevar e
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respeitar a crian¢a como sujeito social e sua producdo literaria possui ainda hoje um olhar atento
para as infancias. Um dos aspectos cruciais apontados por Meireles (2016), consiste na
insisténcia régia sobre a importancia da Literatura Infantil e das Bibliotecas Infantis. Revela-
nos os dilemas e dificuldades em delimitar o que se considera como especialmente do ambito
infantil. Segundo Meireles (2016, p. 15):

S&o as criancas, na verdade, que o delimitam, com a sua preferéncia. Costuma-se
classificar como Literatura Infantil o que para elas se escreve. Seria mais acertado,
talvez, assim classificar o que elas leem com utilidade e prazer. Ndo haveria, pois,
uma Literatura Infantil a priori, mas a posteriori.

Nesse sentido, muitas indagacdes surgem sobre qual o livro que a crianga prefere.
Conforme Meireles (2016), esse livro dito infantil, que é dirigido a crianca, é de invencdo e
intencdo do adulto, com seus pontos de vistas, linguagens e estilos, que o adulto cré adequados
a compreensdo e ao gosto desse publico mirim. Logo, em vez de classificacfes e julgamentos
sobre o livro infantil, importante sera dar voz a crianga, que é a pessoa diretamente interessada
na leitura. O que significa que ndo podemos subestimar o interesse e 0 gosto da crianca e
respeita-la enquanto sujeito de direitos, mas sobretudo compreender que a literatura ndo é um
passatempo, mas uma nutricdo para a formacgdo humana.

Frente a isso, Colomer (2007), contribui para essa discussao a respeito da selecdo de
livros, com a ideia do que deveriam ler as criangas. “A primeira formulagdo consciente dessa
pergunta surge praticamente com o primeiro livro infantil e com a primeira biblioteca, enquanto
a escola se movia entre livros didaticos e antologias literarias.” (COLOMER, 2007, p. 128). Ja

segundo Cademartori (2010), ha um aspecto importante que nos leva a reflexao:

[...] mesmo sendo inegével o vinculo estabelecido entre literatura infantil e educacao,
é importante ter clareza que ndo cabe ao género o papel subsidirio da educacao
formal. A natureza literaria ja o coloca além dos objetivos pedagdgicos, assim como
dos ideais, costumes e crengas que os adultos queiram transmitir as criancas. E como
entretenimento, aventura estética e subjetiva, reordenacdo dos préprios conceitos e
vivéncias, que a literatura oferece aos pequenos, padrBes de leitura do mundo.
(CADEMARTORI, 2010, p. 8).

Segundo Colomer (2016), cabe a Literatura Infantil algumas funcées: a de dar acesso as
criangas ao “imaginario compartilhado” de uma cultura; a de facilitar a aprendizagem dos
modelos narrativos e poéticos utilizados em cada cultura; a ampliacdo do didlogo entre a
coletividade e as criangas, para que elas saibam como € ou como se espera que seja 0 mundo.

Assim, é fundamental que, ao falarmos de Literatura Infantil, falemos de criangas, do

imaginario e das descobertas. Escrever para o publico infantil constitui um grande desafio, e
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n&o apenas para quem escreve, bem como para o ilustrador e para quem apresenta o livro para
este publico tdo extraordinario. Pois muitas vezes para conquista-lo sdo necessarios recursos e
estratagemas que ndo funcionam para todas as criancas: eis, entdo, que se instala uma grande
“peleja”.

Alias, para muitos, pensar em Literatura Infantil é entrar em um universo repleto de
livros coloridos que se destinam a distracdo e ao prazer. Aqui cabe um breve adendo: somos do
“time” que Vvé distracdo e prazer como algo vital e ndo desmerecedor, ou que desqualifique o
género literario em questdo. Seria importante que esse time fosse expandido, pois a fase do
prazer é a primeira fase da construcio do sujeito leitor®. Conforme Ferrarezi Jr. (2000), a escola
brasileira pula essa fase do prazer e dificilmente vemos nos programas didaticos tradicionais a
crianca ter contato espontaneo com a arte e vivenciar a leitura pelo viés do prazer. Segundo o

autor:

Entretanto, é mister que essa pratica seja alterada. Se estamos lidando com um texto
artistico, o aluno tem, mais do que um direito, a necessidade existencial de tornar-se
0 sujeito daquele texto, de recriar seu sentido e de dar-lhe o valor artistico que bem
entender. Somente isso podera trazer-lhe prazer estético. O jogo de relacGes de sentido
desenvolvido nesse processo é o responsavel maior pelo desenvolvimento do prazer
com a arte. E nem sempre — alias, muito poucas vezes — esse jogo de relacBes é
logicamente exprimivel. (FERRAREZI JR. 2000, p. 15).

A Literatura Infantil, expressa toda uma experiéncia humana e em cada época essa
literatura destinada as criangas teve seus ideais, valores nos quais cada sociedade fundamenta-
se, conforme Coelho (2000). Ainda segundo a autora, para que o convivio do leitor com a
literatura resulte efetivo, nessa aventura espiritual que é a leitura, muitos sdo os fatores em jogo.
Entre os mais importantes, conforme Coelho (2000), esta a necessaria adequacao dos textos as
diversas etapas do desenvolvimento da crianca. Ou seja, € necessario respeitar a biologia das
criancas, dos adolescentes e dos jovens e, nesse sentido, a metodologia proposta pelo Carrossel
de Leitura, em Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), vai ao encontro da existéncia, reconhecimento
e respeito aos pilares biopsicossociais das criangas, adolescentes e jovens.

No tocante a isso, para Coelho (2000), apesar das possiveis divergéncias da evolucao
biopsiquica de criancgas e adolescentes, a inclusdo do leitor em determinada categoria nédo é téo
simples e sofre variavel que se inter-relacionam, levando em conta a idade cronolégica, o nivel

de amadurecimento biopsiquico-afetivo-intelectual, o nivel de conhecimento/dominio do

® Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 29-31), na construcéo do sujeito leitor temos trés fases inter-
relacionadas, conhecidas como “Fases de Construgdo do Sujeito Leitor”, e que, didaticamente, sdo distintas e
precisam ser respeitadas: 1. fase do prazer; 2. fase da intui¢do e 3. fase do formalismo.
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mecanismo da leitura. Assim, essa faixa etaria é trabalhada em um sentido de aproximacéo e
ndo como uma determinagao.
De acordo com a autora, didaticamente, temos as seguintes categorias:
a) o pré-leitor que abrange a fase da primeira infancia (até os trés anos de idade) e
da segunda infancia (a partir dos dois/trés);

b) o leitor iniciante (a partir dos seis/sete anos);

c) o leitor em processo (a partir dos oito/nove anos);

d) o leitor fluente (a partir dos dez/onze anos);

e) o leitor critico (a partir dos doze/treze anos).

Na concepcdo de Bamberger 1°(1977, apud Aguiar e Bordini, 1988), evidencia-se que
os interesses de leitura e selecdo de textos sofrem influéncia de acordo com a idade do leitor,
também relacionando ao amadurecimento do individuo. Conforme Bamberger (1977), ha cinco
fases que se iniciam na infancia e vao até a adolescéncia:

a) a 12fase dos dois aos cinco/seis anos — idade de gravuras e versos infantis;

b) a 22 fase dos cinco anos aos oito/nove anos- a idade dos contos de fadas;

c) a 3?fase dos nove aos doze anos- idade da historia ambiental e da leitura factual;

d) a42fase dos doze aos quatorze anos- idade das histdrias de aventuras ou fase da
leitura psicologica;

e) a 5% fase dos quatorze aos dezessete anos- idade da esfera litero-estética de
leitura.

Para além da discussdo que entdo se estabelece sobre as idades, constatamos que varios
autores possuem critérios distintos para trabalhar a classificacdo de faixa etaria. O que cabe
aqui destacar, é aimportancia ao respeito da biologia dessa crianca. Nao podemos é desrespeitar
a cognicdo das criancas, mas, em sua maioria, as escolas criam curriculos que desrespeitam
abertamente a génese das criancas, cobrando a racionalizacdo em uma época em que estdo ainda
na fase das operacGes cognitivas concretas, conforme ressaltam os autores Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017).

Voltando ao inicio dessa discussdo, retomamos o pensamento de Meireles (2016), que
de forma maestral, desde a década de cinquenta do século passado, ja ressaltava que em vez de
classificagOes e julgamentos sobre o livro infantil, deveriamos olhar para as criangas. Indo ao

encontro desse pensamento inicial, destacamos que as obras infantis que respeitam seu publico

10 BAMBERGER, Richard. Como incentivar o habito de leitura. Sdo Paulo: Cultrix, 1977.
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sdo aquelas cujos textos tém potencial para permitir ao leitor infantil possibilidade ampla de
atribuic@es de sentido aquilo que Ié, conforme Cademartori (2017).

Concordamos com Zilberman (2014), visto que a autora ressalta “que livros lidos na
infancia permanecem na memoaria do adolescente e do adulto, responsaveis que foram por bons
momentos aos quais as pessoas ndo cansam de regressar.” (ZILBERMAN, 2014, p. 9) Mas,
cabe entdo a afirmacéo de que, para regressar ou resgatar essa memoria afetiva, a crianca precisa
ter vivenciado a leitura. Convém ressaltar que é um constructo importante para a formacéo
literaria das criancas e adolescentes, o contato direto com a literatura destinada a essa faixa
etaria.

Cumpre notar que a tematica Literatura Infantil também ¢ dificil de se esgotar. O
crescimento da oferta de titulos desse género, aumenta a cada ano, mas os livros de Literatura
Infantil, para além dos canones literarios que os adultos considerem, possuem algumas
caracteristicas importantes: o uso da linguagem em sua possibilidade lidica e estética.

Assim, retomamos alguns dos questionamentos realizados no inicio desse topico: que
lugar ocupa a Literatura Infantil nas escolhas de professores e estudantes e como escolher entre
tantos livros desse género? Ademais, como definir o que sdo “bons™!! livros de Literatura
Infantil? Existem livros “ruins” de Literatura Infantil? S&o algumas dessas questdes que
permeiam a préatica docente de muitos pedagogos que atuam tanto na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental I.

Ao referenciarmos o termo “bons” livros de Literatura Infantil, isso estd longe de ser
uma questdo astuciosa. Observamos que na pratica, ndo € facil separar a arte literaria da questao
de gosto e valor, ademais, em cada época essa literatura destinada as criancas teve seus ideais,
valores nos quais cada sociedade fundamenta-se. Consideramos também que muitas questdes
giram em torno do céanone literario, inclusive quando se trata de Literatura Infantil; questdes
estas que corroboram com nossa indagacdo inicial. Segundo Andruetto (2012), a ideia de
canone literario como norma, preceito ou protétipo ndo agrada a muitos autores que se
debrucam pela tematica.

Logo, seria possivel considerar que cada um de nds construimos nossos proprios
canones, para além do que designa a Academia, a escola ou 0 mercado de livros? Para Andruetto

(2012), essa discussao alude refletir sobre que lugar ocupa o canone.

11 Utilizamos aspas na adjetivacdo de bons livros (assim como ruins), como indicativo de destaque para essa
discussao.
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[...] Prefiro muito mais que a literatura seja um redemoinho, sempre se
desacomodando... porque — como disse Lotman'? - é sempre dialética a relagdo entre
canonizado e o ndo canonizado numa cultura, e esse movimento permanente faz que
0s que estdo fora tendam a ocupar o centro e batalhnem por inserir seus modelos,
deslocando outros que estdo dentro, porque ndo existe centro sem periferia, e 0
“literario”, em cada caso, tempo e lugar, precisa do “ndo literario” para se definir. De
modo que todo canone necessita da ameaga externa- a ameaca do ndo candnico- e é
desse exterior ndo canonizado que se originam as reservas da literatura que vira.
(ANDRUETTO, 2012, p. 33).

Cademartori (2010), amplia essa discussdo ao levar em conta 0 quanto a literatura
infantil sofreu mudancas, desde o final do século XX, com a chamada internacionalizacdo do

género, resultado da globalizagdo dos mercados. Segundo a autora:

As obras infantis que respeitam seu publico sdo aquelas cujos textos tém potencial
para permitir ao leitor infantil possibilidade ampla de atribuicdo de sentidos aquilo
que I&. A literatura infantil digna do nome estimula a crianga a viver uma aventura
com a linguagem e seus efeitos, em lugar de deixa-la cerceada pelas inten¢des do
autor, em livros usados como transporte de intencBes diversas, entre elas o que se
passou a chamar de “politicamente correto”, a nova face do interesse pedagdgico que
quer se sobrepor ao literario. (CADEMARTORI, 2010, p. 17).

Nesta pesquisa, respaldados pelo aporte tedrico dos autores consultados, adotamos uma
diretriz que nos norteou desde o inicio deste trabalho: o desenvolvimento do gosto pela leitura.
Ademais, os critérios adotados para a escolha dos livros ndo devem ser perpetuados como
receitas definitivas, levando em conta os participantes envolvidos e o contexto.

Conforme Bajour (2012, p. 52):

[...] A ideia de “critério” muitas vezes se confunde com a ideia de “receita”, como se
houvesse um conjunto fechado e Unico de conceitos ou motivos a se levar em conta
na hora de escolher textos literarios. Diversas experiéncias demonstram que a busca
de critérios de selecdo costuma obter como resposta um esquema ou quadro com
diversas variaveis a partir das quais considerar e escolher os textos. Esses pontos de
partida muitas vezes desconsideram o valor do estético e propdem classificacGes e
tipologias que deixam o literério e o artistico em segundo plano [...].

Assim elegemos o que seriam “bons” livros: primeiramente os que despertassem o
prazer e 0 gosto pela leitura, vinculado a funcéo estética que tais livros possam motivar; livros
estes que estariam ligados a dimensdo da leitura literaria e ndo apenas aos livros informativos
ou para realizac@o de a¢des pontuais; também ndo estariam relacionados aos livros didaticos,
com os textos fragmentados e seus pretextos escolares. Ademais, “bons” livros, para além do

desenvolvimento competéncia leitora e do letramento literario, estdo ligados a principios

12Yuri Lotman (1922-1993), semioticista soviético, foi um dos precursores do estruturalismo e fundador da Escola
Tartu de semidtica cultural, apud Andruetto (2012, p. 33).
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bésicos da diversidade literéaria, da continuidade, da simultaneidade; da assiduidade com que
trabalhamos as obras e o da progressao, conforme Baldi (2009). Concluimos que seriam livros
gue venham até mesmo a ultrapassar o contexto escolar e que possam fazer parte da vida das
criancas. Livros que valorizem a expressdo, a subjetividade, a fruicdo, que sejam desafiadores,
que provoquem siléncios, perguntas, gestos, rejeicdes, atragdes. Afinal, ler Literatura Infantil é

valorizar a infancia.

2.3 A FORMACAO DO GOSTO PELA LEITURA: LER E GOSTAR DE LER ISSO E
COISA QUE SE APRENDE

Cumpre notar que o titulo da obra “Ler e Gostar de Ler: isso é coisa que se aprende”,*3
de Ferrarezi Jr. e Jesus (2016), abre nossa discussdo nesse topico, para tratarmos sobre a
formag&o do gosto pela leitura. Essa assercao nos mostra que a formacdo do gosto pela leitura
e seu habito sdo socialmente construidos, aprendidos, desenvolvidos.

O ato da leitura e a formacdo do gosto nao sdo inatos no ser humano, ndo sao imutaveis
e acabados. Assim a formacdo do gosto pela leitura poderd ser estimulada, exercitada e
principalmente vivenciada. Dessa maneira, ndo ha possibilidades de compartilhamento de
“receitas” ou “formulas milagrosas”, mas sim das vivéncias e reflexdes de autores que
comprovaram que o gosto podera ser desenvolvido e gostar de ler é algo que pode ser aprendido.

O que significa e o que almejamos, de fato, quando falamos em “formar o gosto” pela
leitura? Ao buscarmos o significado do termo “formacdo”, as respostas empiricamente
constituidas relacionam-se a uma ideia de fabricacdo ou criacdo de alguma coisa, mas a
formacdo do gosto vai além, ao promover rupturas presentes em livros didaticos ou programas

curriculares. Conforme Martha (2016, p. 27):

O “gosto”, entendido como prazer estético, € ndo algo que possa ser transmitido por
contagio, como uma virose, é prazer que pode ser conquistado, de fato, a partir do
momento que os leitores compreendem o que leem como pratica experimentada, ato
que envolve participagdo e aproximacao. “Gosto” é particularidade de cada individuo
e, no caso da leitura, ndo pode ser transmitido, sé pode ser estimulado pelo ato de ler,
responsavel pela formagdo e enriquecimento do repertorio dos leitores, uma espécie
de biblioteca interior de cada um [...]. O prazer do leitor — “o gosto” — decorre do
contato com o objeto no momento da leitura, uma vez que frente ao texto, exerce sua
atividade criativa, instigada pela recepg¢éo da vivéncia alheia.

13 FERRAREZI JR., Celso; JESUS, Sérgio Nunes de. Ler e Gostar de Ler: isso é coisa que se aprende. CRV,
2016.
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Para Lajolo (2005), ao longo das Ultimas décadas e isso nos remete desde os finais dos

anos noventa do século passado, varias campanhas voltaram-se para o incremento da leitura

frisando aspectos prazerosos da leitura literaria: como, por exemplo: “ler € uma gostosa

brincadeira” ou que “a leitura € uma viagem”. A autora afirma que ler € mesmo uma delicia,

um grande prazer, mas adverte que essa gostosura/ prazer é so para quem sabe, pois o prazer da

leitura € um prazer aprendido. Logramos entdo relacionar a formagdo do gosto com toda a

trajetéria vivenciada desde a Educacdo Infantil e nos longos anos frutiferos do Ensino

Fundamental 1, que deveriam visar a formacao e o desenvolvimento do gosto pela leitura e

valorizar as conquistas desse aluno-leitor.

Nesse momento, cumpre destacar duas valiosas premissas:

a)

b)

em um primeiro aspecto, vamos nos ater ao desenvolvimento do gosto pela
leitura, com a perspectiva de sua formacao, pelo viés da escola. Todavia, essa
responsabilidade pela transformacdo das criancas em leitoras e o prazer pela
leitura, ndo pode ser depositada de forma exclusiva nos ombros das escolas da
Educacdo Baésica e de seus professores. Cabe salientar a necessidade eminente
de Politicas Pabicas consistentes para a leitura, que incentivem e sejam
adjutorias;

em uma segunda instancia e representando uma premissa vital, é o papel da
Familia, enquanto um construto basilar na formacdo do gosto pela leitura.
Conforme Ferrarezi Jr. (2016), a participacdo da familia no desenvolvimento
sistematico do aprendizado e do gosto pela leitura infanto-juvenil é primordial.
Concordamos com o autor, que defende o quanto familia tem de
responsabilidade no processo de formacdo de criancas leitoras e destaca a
importancia do exemplo, da biblioteca familiar, das experiéncias multimodais e
de como essa experiéncia familiar transporta-se posteriormente de casa para
escola, segundo Ferrarezi Jr. (2016). A importancia do exemplo nos anos iniciais
da vida da crianca, aprendendo a importancia da leitura como parte existencial

da vida é fundamental. O autor ressalta:

[...] a pratica tem mostrado que, se por um lado, a escola sozinha sé consegue muito
raramente desenvolver o gosto pela leitura e transformar a crianga em um leitor, por
outro lado, ndo tem o poder de desfazer o gosto pela leitura ja arraigado em uma
crianca desde os anos iniciais de vida [...]. (FERRAREZI JR., 2016, p. 180).

Assim, retomamos a perspectiva da formacao do gosto pela leitura e do ler e gostar de

ler e sua aprendizagem, tendo a escola como l6cus dessa importante relagdo a ser construida.
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Segundo Magnani (1992), a leitura e a formacéao do gosto poderiam ser pensadas a partir
de uma Pedagogia do Desafio do Desejo:

As expectativas e preferéncias desses estudantes leitores refletem a complexidade das
relacbes que envolvem sua formacdo como leitor, mesmo fora do circuito escolar,
assim o gosto traz marcas do aprendizado de leitura, a partir da exposicao, desde muito
cedo, aos produtos da industria cultural e ao contexto social em que vive. Num
movimento de mao dupla, suas expectativas, ja trabalhadas "fora da escola", séo
sondadas por e realimentadas na escola, sob a mascara de uma suposta adequacao ao
gosto para que alunos gostem de ler. E, sob a aparéncia de divulgacdo e
democratizacdo da cultura e das oportunidades educacionais, justificam-se a
oficializac8o e sistematizacdo da trivialidade e do conformismo. (MAGNANI, 1992,
p. 102).

Concordamos com a autora, pois a formacéo e a transformacéo do gosto ndo se ddo num
passe de magica. Existe todo um trabalho com a leitura literéria a ser desenvolvido em sala de
aula e significa também que € preciso propiciar condi¢Bes para o prazer como satisfacdo de
necessidades, para a consciéncia da moda e do aspecto social da leitura e do gosto, para a
argumentacdo fundamentada e para o julgamento estético, com vistas a tomada de consciéncia
das opcdes em funcdo dos propdsitos do sujeito leitor. “Com a escola — em que pesem as
restricbes de sua incompeténcia competente — concorrem todos os outros estimulos e
desestimulos com os quais convivem professores e alunos nas horas restantes do dia.”
(MAGNANI, 1992, p. 104).

Precisamos sempre nos lembrar que vivemos rodeados de beleza, que isso aflora os
sentimentos, pois se olharmos a nossa volta, perceberemos o quanto a natureza oferece de
beleza nas cores, nas formas, nas texturas, nos cheiros, nos sons e nesse sentido muitos
professores da Educacdo Infantil j& o fazem, mesmo ndo estando conscientes da
instrumentalizacdo teorica. “A beleza ou o sentimento origina-se no dominio do sensivel, este
vasto reino sobre o qual se assenta a existéncia de todos nds seres humanos.” (DUARTE JR.,
1981, p. 163). Para o autor, a beleza faz morada na relacdo existente entre sujeito e objeto. No
entanto, na auséncia de um saber sensivel e de uma formacéo estética, pode vir a tornar-se
limitada a percepc¢édo que o sujeito tera diante das coisas a sua volta.

Metaforicamente, Gregério Filho (2022) nos mostra 0 quanto o prazer estético esta no
nosso cotidiano e pode ser explorado desde a Educacédo Infantil e nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, até mesmo antes que facamos a leitura de livros, mas a leitura de mundo:

Minha mae distribuia lim&o para nés. Um limé&o para cada um. Vamos rolar o liméo
em nossas méaos, mandava ela: observem a pele do lim&o, sintam a textura, passeiem
com os dedos em volta do limdo, pousem a vista sobre o liméo, olhem os verdes, 0s
amarelos, vejam as cores, o formato, as formas, a pontinha aguda; agora cocem 0
limdo com as unhas, fagam cafuné no limao e cheirem, que perfume! Que aroma! Que
cheiro! Cortava nossos limdes e os esprimia em nossas linguas. Chamava a atencao
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para as nossas bocas cheias d’agua e dizia que tinhamos virado fontes, vertentes,
brotdvamos agua pela boca. (GREGORIO FILHO, 2022, p. 76)*.

Tendo em vista que literatura € arte, € imprescindivel que observemos o texto literario
por meio de uma fungdo estética a fim de que consigamos formar o gosto, ensinar e apreciar o
que faz a beleza das obras literarias.

A crianca deve aprender a ler simplesmente pelo prazer de gostar de ler. O
desenvolvimento do gosto pela leitura percorre o caminho do Prazer, da Intuicdo, do
Formalismo, conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017); fases essas que ndo se sobrepde e
precisam ser respeitadas. Discutiremos essas fases no subtitulo a Construcéo do Sujeito Leitor
e seus atributos.

A formacdo do gosto e o prazer estético com a leitura literaria ainda € algo pouco
discutido em cursos de formacdo e muitos professores, principalmente os das series iniciais do
Ensino Fundamental ndo tiveram em sua formacao instrumentalizacéo e fundamentacao teorica
sobre a formacéo do gosto e do prazer estético. Com isso, sentem-se inseguros em sua pratica
docente nesse quesito. Para apreciar e fruir a leitura, como se espera da etapa final do aluno que
esta no Ensino Médio, é necessario que o aluno tenha vivenciado a fase do prazer e a fase do
formalismo, para que assim a “formagéo do gosto” ndo se revele apenas como um mero jargao.
Porém, devemos levar em conta que, muitas vezes, o professor, ndo tendo sido ele préprio
ensinado a ver o leitor como instancia da literatura, faz uma transposicéo didatica daquilo que
aprendeu no Seu curso superior.

Conforme Rezende (2012), questdes referentes a inadequacao do ensino de literatura no
nivel basico de ensino, ainda que anunciadas em textos criticos, em especial nos académicos,

nédo tém ecoado na formacao de professores.
2.3.1 A Funcéo Estética da Leitura
Retomamos essa discussdo definindo estética e de acordo com o Dicionario Aurélio

“estética” ¢ um termo originado da lingua grega, mais especificamente da palavra aisthésis e

tem como significado o ato de perceber, de notar.

14 Dito por Francisco Gregorio Filho — in Verter — livro “Festival Baiano Literario de Contagio de Historias” —
organizadoras: Patricia de Carvalho Melo Silva, Marcilene Dias, Claudete Terezinha da Mata, Alzira de Castro
Gomes- publicado pela Editora Supimpa, 1. ed. S&o Paulo, 2022.



52

O principio da vivéncia estética pauta-se em promover o singelo encontro entre o leitor
e as obras literarias de qualidade, para diferentes interpretacbes e buscando estimular o
desenvolvimento por diferentes géneros literarios.

Para Jouve (2012), a leitura possui um valor estético, um valor artistico e um valor
literario. Conforme o autor (2012, p. 113): “[...] julgar a obra no plano estético é —em linguagem
corrente — perguntar se ela suscita o sentimento do belo [...]”. Logo, isso remete a um sentimento
subjetivo, e consequentemente ndo pode haver regra que designa o gosto, que determine
mediante um conceito, 0 que é belo. Assim, 0 entendimento pelo estético remete ao sentimento

do belo e o papel de suscitar prazer esté relacionado ao bénus da seducdo. O autor destaca:

E claro que podemos extrair prazer de uma obra por causa de seu conteido; mas o
contetido s6 se desvela pouco a pouco, ao passo que o confronto com a escrita é
imediato. Se a leitura ndo gerar imediatamente prazer, frequentemente rejeitaremos o
livro antes de ter uma visdo mais precisa do que ele tem a dizer. (JOUVE, 2012, p.
45).

Conforme Duarte Jr. (1981), ao olharmos para o despertar de uma consciéncia estética
desde a Educacdo Infantil, somo assim capazes de fomentar o0 processo de conscientizacao da
crianca pelo seu préprio eu e pelo meio. A questdo entdo é pensar a educacdo também na

perspectiva estética. Ainda segundo o autor:

[...] A consciéncia estética significa, em nossa atual civilizagdo (profundamente
antiestética), a busca de uma visao global do sentido da existéncia; um sentido pessoal
criado a partir de nossos sentimentos (significados sentidos) e de nossa compreensao
(racional, l6gica) do mundo onde vivemos. Significa uma capacidade de escolha, uma
capacidade critica, para ndo apenas submeter-se a imposicdo de valores e sentidos,
mas para selecion-los e recri-los segundo nossa situagéo existencial [...]. (DUARTE
JR., 1981, p. 105).

Ressaltamos a importancia da funcdo estética da leitura, visto que a intermediacao
estética € a porta de entrada para a construcdo de novos leitores. A relacdo que as criancas
desenvolvem com seus primeiros livros é essencialmente estética e cabe a nos, enquanto
educadores entender esse conceito, para que assim possamos estimular essa relacéo estéetica
durante toda a trajetoria escolar da crianga, conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017).

Segundo Rubem Alves, na obra prefaciada para Jodo-Francisco Duarte Jr. (1981, p. 9-

10)%°:

[...] seria compreensivel e mesmo defensével um apelo para que os valores estéticos
fossem incluidos em nossos curriculos. Ninguém negaria que a beleza tenha sido deles
banida de forma espantosamente radical. Por boas razdes, é claro. Afinal de contas a

15 DUARTE JR., Jodo-Francisco. Fundamentos Estéticos da Educacdo. 1981. Prefacio de Rubem Alves- A
Utilidade e o Prazer: um conflito educacional
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sensibilidade artistica parece ndo oferecer contribuicdo alguma, seja ao
desenvolvimento, seja a seguranga do pais... Bem diz o ditado popular que “beleza
ndo pde mesa”. Claro que coisas Uteis sd0 mais importantes que coisas belas. Por bem
ou por mal o fato e que vivemos numa civilizagdo que cultivou e cultiva a apreciacéo
de valores estéticos, ndo sendo possivel ignorar que a arte € bom assunto para
conversagdes a mesa, boa idéia para presentes, quando nao se constitui em diversdo
terapéutica [...] a questdo ndo é incluir a arte na educagdo. A questdo é repensar a
educagdo sob a perspectiva da arte. Educagéo como atividade estética.

A leitura literaria, enquanto atividade estética, é de suma importancia para todos nos e
envolve aspectos cognitivos como afetivos. Nesse sentido € importante também para o
desenvolvimento da sensibilidade artistica e, por conseguinte para o desenvolvimento do gosto
estético. A leitura literaria esta relacionada a formacéo estética do ser humano. De acordo com
Ferrarezi Jr. (2016), precisamos ir além da preocupacdo estética que define a literatura, mas
olhar para a construcéo estética intencional, ou seja, por um sujeito (para um sujeito-leitor, grifo
nosso). N&o pode haver literatura sem sujeito. Ler para descobrir a leitura, desenvolver uma
relagdo harmonica e progressiva visando a permitir uma construcdo para que o sujeito leitor
vivencie a fase do prazer, a fase da intuicdo e, apenas posteriormente, a fase do formalismo.

Se pretendemos ampliar as possibilidades para que mais leitores alcancem o prazer
estéetico na leitura, devemos voltar nosso olhar para 0 modo como as criancgas e 0s jovens leem
nas escolas. Para muitos professores é dificil conceber a leitura a partir dessa perspectiva, afinal
0 que fazemos em sala de aula, tem muito a ver com o que fizeram conosco quando fomos
alunos. Afinal, conforme Amaral (2016, p. 87): “A leitura, como se pode observar, presente na
vida do professor, o transforma e um professor leitor e s assim ele conseguira formar leitores”.

Para 0 bem e para o mal, a historia de leitura de cada um de nds, se faz presente nas
atividades que desenvolvemos em nossas salas de aula. Segundo Reina e Sangion (2019, p. 1),
“entender como a nossa historia de aprendiz influencia nas escolhas que fazemos como
ensinante é entender que atuamos no mundo por meio de lentes e tantas vozes que nos
constituiram”. Significar e qualificar essas influéncias em nossa pratica docente, enquanto

formadores de leitores, € um processo continuo.

2.3.2 A Construcéo do Sujeito Leitor e seus atributos

Observamos que as primeiras relagcdes da crianga com o texto sdo existencialmente
intermediadas por questdes estéticas e ndo pautadas em quesitos cartesianos. A crianga sente
prazer ao se ver envolvida com seu primeiro texto, com seu primeiro livro, com sua primeira

leitura, construindo assim uma relacdo prazerosa com a leitura e assumindo-se como sujeito-
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leitor (mesmo que ainda ndo esteja alfabetizada). As acOes tradicionais de ensino mnemaonico
e logico-formalista, ndo contemplam uma intervencéo direta do sujeito leitor e a experiéncia
puramente l6gica oculta os sujeitos; ja a experiéncia estética os revela.

A leitura literaria pode provocar, seduzir, fascinar, encantar, despertar a curiosidade.
Para formar um leitor, & imprescindivel que entre a pessoa que 1€ e o texto lido, aconteca uma
espécie de ligacdo baseada no prazer ou desprazer, na identificacdo, no interesse e na liberdade
de interpretacdo, relacdo iniciada a partir da comunhdo que o professor faz com o texto
apresentado ao aluno.

Segundo Rouxel e Langlade (2012), as teorias de recepcéo evidenciam o papel essencial
do leitor na producdo de sentido das obras literarias. Esse leitor subjetivo esta presente nos
bastidores das teorias da recep¢do, com a subjetividade e singularidade de sua maneira de ler.

Varios tedricos da literatura e da recepcao literaria discutem a instancia desse leitor:

As teorias da recepgao que se desenvolveram na Franca a partir dos Ultimos anos 1970
evidenciaram o papel essencial do leitor na produgdo do sentido, em termos que
remetem a uma abordagem fenomenoldgica, semidtica ou pragmaética da leitura das
obras literarias: “O texto sO existe pelo ato de constituicdo de uma consciéncia que o
recebe”, escreve Wolfgang Iser, que sublinha a parte igual do autor e do leitor no jogo
de imaginacéo, enquanto Umberto Eco, em Lector in fabula, concebe o ato de leitura
como “cooperacdo interpretativa” e “interpretacdo critica”. Quanto a Hans Robert
Jauss, mais perto do leitor real, mesmo quando privilegia a historicidade do leitor,
busca definir a nocdo de horizonte de expectativa e teorizar sobre a obra,
considerando-a um conjunto em continua expansao. (ROUXEL; LANGLADE, 2012,
p. 19).

Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), na construcdo do sujeito leitor temos trés
fases inter-relacionadas, conhecidas como “Fases de Constru¢do do Sujeito Leitor”, e que,
didaticamente, s&o distintas e precisam ser respeitadas: 1. Fase do Prazer; 2. Fase da Intuicdo;
e 3. Fase do Formalismo, que abordaremos a seguir de forma sucinta.

A Fase do Prazer é a fase que norteia as leituras que aconteceram no Carrossel de
Leitura, cuja descricdo se pode ler no Capitulo 3 desta dissertacio. E a primeira fase da
construcdo do sujeito leitor e, nessa etapa, as leituras ndo sdo racionalizadas e, nesse sentido,
as criangas ndo sdo submetidas a avaliagfes ou qualquer coisa do género. O aspecto principal
dessa fase é a exposicdo a uma grande quantidade de op¢es de leitura, com opcdes de escolha,
e dentre as melhores obras que séo disponibilizadas, que a escolha se paute naquela que agrade
a crianca. Algumas a¢des sdo importantes nessa fase especifica:

a) dispor de livros e de varias fontes de leitura em varios ambientes da escola;
b) ensinar que ler € um privilégio. A leitura devera ser apresentada, repetidamente,

como um grande privilégio;
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c) a leitura nunca deverd ser associada a qualquer forma de castigo escolar ou
punicdo por baixo rendimento escolar;

d) sistematizar aulas semanais de leitura explorando os resultados espontaneos de
suas vivéncias de leitura, sem notas, punicdes, cerceamentos racionalizantes ou
teorizantes. Nao ha necessidade de se provar nada;

e) manter visitagdes sistematicas a bibliotecas (da escola ou de outras instituicoes);

f) outras atividades que estejam integradas a leitura deverdo manter a relacéo
estética com a crianca (desenho, pintura, teatro, contacéo de historia).

Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 45): “esse padrédo de leitura perdura até por
volta dos dez ou onze anos da crianca, 0 que coincide com sua saida do Ensino Fundamental |,
onde ocorre a transi¢cdo do 5°ano para o0 6°ano”. Assim, espera-se que durante essa etapa da
Educacdo Basica a crianca tenha desenvolvido uma vivéncia prazerosa com a leitura e, nesse
sentido, seja capaz de enxerga-la como algo existencial. Para além dessas vivéncias, também
tenha desenvolvido as habilidades necessérias vinculadas ao ato de ler e ouvir historias, para
que, assim, assume seu lugar como sujeito leitor e posicione-se diante de suas leituras. A partir
de entdo, é possivel avancar de fase, visto que os habitos e valores que foram adquiridos durante
sua trajetoria inicial foram vivenciados.

A Fase da Intuicdo é caracterizada por descobertas e, nesse sentido, o estudante ja esta
preparado para focalizar as questfes de contetdo do livro ou de um texto. O valor intuitivo é
acrescido nessa fase e a leitura comeca a ganhar razfes existenciais que vao além da fruicéo.
Nesse aspecto, cabe ao professor as estratégias pedagdgicas para o desenvolvimento das
habilidades intrinsecas ao ato de ler, guiando os alunos na leitura dos mais variados textos, de
acordo com Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017).

De acordo com os referidos autores, a Fase do Formalismo é a ultima fase e a mais
abstrata das fases da leitura. Nesta etapa, a tipologia dos textos e as formalidades da escrita
ganham espaco, permitindo a racionalizagdo e a teorizagéo.

Para compor a fundamentacéo teorica sobre a construcdo do sujeito leitor, trazemos o
aporte de Baldi (2009), que nos diz o quéo é necessario ampliarmos a nossa visdo para além da
competéncia leitora e escritora e do proprio processo de letramento. Ainda segundo a autora, 0
trabalho com a leitura literaria se pauta em alguns principios basicos: o da diversidade; o da
continuidade; o da simultaneidade; o da assiduidade e o da progresséo.

Nesse sentido, observa-se que essa imersdo no universo literario exige um planejamento
por parte do professor. A leitura literaria esta ancorada, conforme a autora, em algumas

modalidades que possuem diferentes focos e que podem acontecer simultaneamente, sendo sua
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construgéo e planejamento uma acao subjetiva de cada professor e indo ao encontro dos anseios
dos alunos. Dentre as diferentes modalidades de leitura:

a) biblioteca todos os dias que se estende o ano todo, estimulando a visita dos alunos
a biblioteca da escola, a exploracdo do espaco e suas singularidades;

b) leitura socializada que se caracteriza por uma leitura feita pela professora aos
alunos na sala de aula de um texto literario escolhido previamente pela equipe
pedagdgica, para ser lido em partes ou capitulos, em um nivel um pouco mais
avancado de leitura, para que assim possibilite mobiliza¢des de discussdes;

c) leituramediada que é realizada em sala de aula com foco em um determinado autor,
género textual ou tematica;

d) leitura individualizada que trata da leitura em casa pelos alunos, individualmente.
Ao final da leitura pode ocorrer um seminario do livro lido e cada aluno se expressa
a partir do texto lido trazendo suas impressoes.

A Leitura Individualizada proposta por Baldi (2009), vai ao encontro do Carrossel de
Leitura, objetivando a leitura individual e buscando a formacgéo do gosto da leitura. A leitura
de obras literarias ndo apresenta apenas a possibilidade da obtencdo do prazer, mas também
abre espaco para sentimentos de angustia, incbmodo, visto que a leitura literaria propicia uma
vivéncia que muitas vezes exige desse leitor comprometimento, entrega e esfor¢o intelectual.
Compartilhar leituras desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e oferecer experiéncias de
fruicdo aos nossos alunos é uma forma de propiciar a descoberta dos encantos da leitura literaria
aflorando a sensibilidade, a criatividade e a criticidade.

A exposicdo ao material de leitura € um fator primordial para a construgdo do sujeito
leitor indo ao encontro do aporte tedrico de Baldi (2009). Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho
(2017) a crianga so pode desenvolver o gosto pela leitura se estiver permanentemente exposta
a um bom material de leitura. Logo, se nem minimamente esse acesso nao ocorre em casa,
precisa estar disponivel nas escolas.

Isso abre espaco para outra discussdo, pois a escola precisa disponibilizar esse contato
através de uma biblioteca escolar (que, na maioria das vezes, ndo existe). Essa tematica das
bibliotecas escolares e salas de leitura ndo serdo abordadas nesta pesquisa, pois tal tematica
exigiria adotar outro aporte teorico, porém fica aqui registrado nossa latente preocupagdo com
esses espacos de fomento a leitura.

J& Colomer (2007), aborda que ha uma constru¢do complexa entre escolas, leitores e
livros, por conseguinte, sobre a formacdo do leitor literdrio competente em nossa sociedade,

ressaltando que se estabelecem algumas confusdes sobre leitura literaria, justamente devido a
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falta de clareza de politicas publicas, levando assim professores a ndo estabelecerem objetivos
concretos no desenvolvimento da leitura literaria.

Ainda conforme a autora, ao ressaltar que a escola precisa ter espaco para a leitura
autbnoma e pessoal, Colomer (2007), nos levou a considerar essa assercdo com uma
aproximacéo da proposta do Carrossel de Leitura, que visa a criacdo de um espago de leitura
individualizado e subjetivo, embora com possibilidades de compartilhamento social sem
penalidades. E a necessidade de se criar uma esfera individual, oportunizando 0 momento da

leitura livre e de experimentacdo que traz sentido para formacéo de leitores literarios.

2.3.3 A escolarizacdo da leitura literaria: conflitos e discussdes

A literatura usada como imposi¢cdo para as criancas, como mero recurso didatico ou
instrumento para o “pedagogez”, é alvo de criticas e discussdes. Para além de um mero discurso
prolixo, a escolarizagdo da leitura literaria também n&o se esgota nessa escrita, mas precisa ser
aqui retratada. Essa tematica nos instigou em uma imersdo tedrica que foi construida a partir de
multiplos pontos de vistas, que muitas vezes se contrapdem.

Concordamos com Lajolo (2001) ao destacar que o ser humano n&o nasce sabendo ler e
aprende a ler a medida que vive; a leitura pode até comecar na escola, mas ndo deve encerrar-
se nela. Se aprender a ler livros acontece na escola, outras leituras aprendem-se observando o
mundo, na vivéncia da “escola da vida”, na interacdo diaria do mundo das coisas e dos homens.
Para Lerner (2002, p. 76) “a leitura parece desgarrada dos propdsitos que ddo sentido no uso
social, porque a construcdo do sentido ndo é considerada como uma condi¢do necessaria para a
aprendizagem”. Conforme Ferrarezi Jr. € Carvalho (2017, p. 50) “a escola ndo é local de
algumas leituras: € o local de todas elas”.

Para aumentar esse mote de debate, em sua obra atemporal, “’A Escolarizacéo do Leitor:
a didatica da destruicdo da leitura”, de Silva (1986), nos apresenta um trabalho critico, irdnico
e envolvente, fruto de sua tese de doutorado. Longe de ser uma obra anacrénica, mas
resguardando-se as transformagdes histdricas e sociais que aconteceram na Educacdo nesses
mais de trinta anos, a autora debate a questdo da ideia distorcida e polémica de que para ser
leitor, remete-se a condicdo de ser alfabetizado, que por sua vez recupera a situacdo do
escolarizado. Silva (1986), aponta o peso da escola na constituicdo da leitura e dos leitores e
retrata a fala de estudantes que s6 leem o que o professor manda. Paradoxalmente, essas leituras
sdo conferidas a escola e ao professor, ou seja, se leram muito ou pouco, foi por conta da escola.

Silva (1986), ainda faz uma critica feroz as bibliotecas, tanto no quesito do capital fisico e
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humano, bem como da falta de recursos que as escolas publicas da época ndo possuirem
minimamente livros; ressalta as falas de alunos reveladoras: ou a gente 1€ ou aprende a matéria,
assim caracterizava-se uma escola que ndo tinha tempo para leitura; expde a preocupacdo com
a gramatica, que fazendo parte da area de Comunicagdo e Expressdo a época, silenciava a
expressdo dos alunos; e ainda levantou questfes de que lugar ocupava a leitura em salas de
aula. "[...] a falta de condicOes gerais para a leitura na escola soma-se uma orientacéo especifica
para esse trabalho. Na dinamica entre elas produz-se uma determinada leitura que a escola
institui e legitima. Que leitura € essa?” (SILVA, 1986, p. 38).

Conforme Silva (1986), a exposicao as famigeradas fichas de leitura. revelam que a
leitura, a época, visava a ler para saber bem o portugués, para falar bem, para aumentar o
vocabulario, desenvolver o raciocinio, ensinar a escrever. Com a leitura dessa obra nos dias de
hoje, fica dificil saber se € um relato da década de oitenta ou se é um relato atual de nossas salas
de aula. Caminhamos, evoluimos em tantos quesitos, mas estancamos em aspectos basicos da
leitura com nossos estudantes.

Ja dizia Lajolo (1982) a época, o texto ndo € pretexto para nada. Conforme a autora:

O texto ndo é pretexto para nada. Ou melhor, ndo deve ser. Um texto existe apenas na
medida em que se constitui ponto de encontro entre dois sujeitos o que escreve e 0
que &, escritor e leitor, reunidos pelo ato radicalmente solitrio da leitura,
contrapartida do igualmente solitério ato da escritura. (LAJOLO, 1982, p. 52).

Na perspectiva de Soares (2011), a terminologia escolarizacdo da literatura infantil
(grifo da autora) vem a ser a apropriacdo dessa literatura pela escola, para atender a seus fins
formadores e educativos. A autora defende que a escolarizacao € inevitavel, visto ser esséncia
da escola institucionalizar os saberes escolares. Porém, faz a ressalva de que existe a
escolarizacdo adequada e a escolarizacdo inadequada da literatura. Para Soares (2011), no
tocante aos objetivos da leitura de textos da literatura infantil, ressaltamos um fato que é
balizador na nossa pesquisa, que € o de a proposi¢do de textos para leitura nos livros didaticos
distanciar, distorcer, desvirtuar a vivéncia da experiéncia literaria, e isso devido a sua
fragmentacdo. Conforme a autora, quando um fragmento do livro de literatura é transferido para
o livro didatico, o texto literario torna-se apenas um texto para ser estudado e assim deixa de
divertir, emocionar, proporcionar prazer, focando, em grande parte, na centralidade da
veiculacdo de contetdo (SOARES, 2011).

Sdo recorrentes tais tipos de exercicios, principalmente nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, conforme Soares (2011, p. 46): “copiar o titulo do texto; o nome do autor; (...)

copiar a fala de determinado personagem do texto; escrever o nome dos personagens; entre



59

outros. S&o atividades que remontam a exercicios mecanizados”. Fora os exercicios que pedem
ao aluno para expressar a opinido que, muitas vezes, contradiz 0 manual do professor e, por isso
mesmo, ¢ tomada como “errada”.

Para além do slogan escolar “quem [é, sabe escrever” Nn0s contrapomos veementemente.
Aprende-se escrever, escrevendo e aprender ler, lendo. As quatro competéncias bésicas da
comunicacgédo na sala de aula, se revelam pelo Ouvir, Falar, Ler, Escrever, constituindo assim
pilares basilares para formagdo do “homo communicans”, conforme Ferrarezi Jr. (2014). O
autor ressalta a importancia da integracdo dessas quatro competéncias e revela, também, as
singularidades de cada uma delas, mostrando como é deficiente em varios aspectos (macros e
micros) o desenvolvimento de tais potencialidades em nossas escolas. Para o autor a
competéncia do ler tem a necessidade de mudanca, “[...] a leitura, é provavelmente, 0 mais
eficiente meio de extirpar o siléncio da mente, de fazer soar um milhdo de vozes dentro de nds
até que, em meio a essas vozes todas, sejamos capazes de encontrar nossa propria voz.”
(FERRAREZI JR., 2014, p. 82)

Conforme Coelho (2000), a Literatura Infantil tem seus caminhos e isso pode
representar a abertura para a formacdo de uma nova mentalidade. Assim, a Literatura Infantil
cumpre uma tarefa fundamental que € de servir como agente de formacéo, seja na convivéncia
leitor/livro seja no didlogo leitor/texto. Para a autora, a escola pode ser espaco privilegiado para
0 encontro entre o leitor e o livro e a concepcdo de literatura defendido é a de um fendmeno de

linguagem resultante de uma experiéncia existencial/social/cultural.

2.4 UM SUCINTO PANORAMA DO ENSINO DA LEITURA NA EDUCACAO BASICA:
ONDE ESTAMOS E AONDE QUEREMOS CHEGAR

Segundo Martins (1994, p. 14), “[...] dizem os pesquisadores da linguagem, em
crescente convicgdo: aprendemos a ler, lendo. Eu diria vivendo”. Assim, vivenciar a leitura é
algo que nos permite olhar novos paradigmas a serem transpostos com a leitura em sala de aula
na Educacdo Baésica.

A pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” produzida pelo Instituto Pro-Livro (IPL) em
sua 5% edicdo e considerada como o mais amplo levantamento realizado até hoje no Brasil sobre
os habitos, préaticas e opinides sobre leitura. A Retratos da Leitura no Brasil passou a ser
realizada pelo IPL a partir da segunda edicdo, em 2007, e chega a sua 5% edigédo
em 2019 (lancada em 2020 e disponibilizada em 2021 em sua versdo em e-book). E a Unica

pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo avaliar o comportamento leitor do brasileiro.
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O panorama do ensino da leitura na Educacdo Baésica, converge em discussdes
essenciais nesse topico, pautando-se em uma breve anéalise da realidade macro. Em nosso pais,
vivenciamos um cenario em que o brasileiro estd destituido do habito de ler e de ouvir lendo,
segundo pesquisas do Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2021).

Logo, a 5% edi¢do da pesquisa trouxe a luz da discusséo, a investigacdo do leitor de
literatura, dados novos em relacdo as quatro edi¢des anteriores. Assim, foi possivel, conforme
Jover-Faleiros (2021, p. 66):

[...] desenhar com maior nitidez, os contornos da imagem dos leitores e das relagGes
que estabelecem com as manifestagdes literarias, permitindo-nos avaliar quem sao
eles, por que, o que, onde e como leem, e relacionar esses nimeros & escolarizagdo e
as faixas etarias, circunscrevendo os dados obtidos, dessa forma, a esfera da escola
com o intuito de responder a pergunta inicial: As escolas formam leitores de literatura?

O Carrossel de Leitura tem o intuito de criar um tempo real para ler e para todos,
indistintamente. Nesse aspecto, 0s curriculos precisam estabelecer uma forma permanente e
sistematica de trabalho com a leitura, reservando tempo efetivo e suficiente para o trabalho com
a leitura em todas as séries, desde a alfabetizacdo até a conclusdo da Educacdo Basica. Isso
significaria devolver a leitura e a seu desenvolvimento o status de “contetdo curricular” com a
garantia de que possa ocupar espaco efetivo no tempo de sala de aula. Ou os curriculos mudam
e a leitura volta a ser uma atividade importante e sistematica da sala de aula, ou ndo sera possivel
criar alunos leitores na plenitude do que é ser um leitor, segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017).

N&o seré facil e ndo seréa rapido, mas a escola necessita de transformacdes no que tange
ao aprendizado da leitura e isso desdobra-se na formacéo de professores. Segundo os resultados
da dltima pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (Instituto Pro-Livro, 2021), perdemos leitores,
dados esses que nos mostram um parcial diagnostico da realidade da leitura em nosso pais.
Além disso, tais pesquisas sdo norteadoras sobre a importancia de se constituir e ser um
professor-leitor, para formar novos leitores e/ou estimular o habito de leitura.

Conforme Lerner (2002), a leitura € um objeto de ensino e para que se transforme em
objeto de aprendizagem, € necessario que tenha sentido do ponto de vista do aluno. Tais
mudangas, possivelmente, sé serdo alcancadas através da compreensdo dos problemas e
necessidades que permeiam a formacao de professores.

Nesse sentido, Lajolo (2001) realiza uma critica e reforca a figura do professor no seu
papel de orientacdo da Leitura, em que muitas vezes se da de forma técnica, minimizando o

elemento mediador entre leitor e autor. Segundo a autora:

O que h4, entdo, para o professor, € um script de autoria alheia, para cuja composicao
ele ndo foi chamado: Leitura jogralizada, testes de multipla escolha, perguntas abertas
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ou semiabertas, reescritura de textos, resumos comentados sdo alguns dos nimeros
mais atuais do espetaculo, que ao longo do territério nacional, mestres, menos ou mais
treinados. (LAJOLO, 2001, p. 14).

A leitura e a formacdo do leitor literario perpassam realidades, necessidades e
possibilidades. Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), o caminho ideal se constréi através de
politicas publicas fortes que incentivem a leitura e ndo esta apenas nas méos de professores
idealistas ou de poucas pessoas da comunidade escolar. Podemos, sim, lutar e reivindicar agdes
que garantam tais conquistas nos médios e nos longos prazos. Mas, por outro lado, ndo podemos
perder de vista que temos o caminho “j& possivel hoje”, que se constroi com a ajuda de agentes
educacionais e familias que acreditam no potencial da leitura, que compartilham do ideal de
transformar vidas com a leitura, que buscam gerar mudancas em seus locais de trabalho e
engajar a comunidade em projetos continuos de leitura.

Nesse aspecto, a abordagem proposta pelo discurso das habilidades de leitura,
proposicoes feitas pelas esferas governamentais, mensuram o desempenho dos alunos desta ou
daquela habilidade de leitura, objetivamente enfocada nos exercicios ou questdes propostas em
relacdo a textos escolhidos para esse fim. Com essa perspectiva, parece que a importancia do
ato de ler resume-se ao conjunto de procedimentos estratégicos, dispositivos taticos e processos.

E fato que muitas das atividades de ensino e avaliagdo que contemplam o Eixo da
Leitura, pouco tém colaborado com a formacdo de alunos—leitores, quica de alunos leitores
competentes.

Né&o tratamos como foco de nossa discussao, nesta dissertacao, as habilidades de leitura,
porém é inevitavel, ndo abordarmos sobre o processo de avaliacdo. Afinal, avaliar faz parte do
processo educativo. Conforme Carvalho (2018), aprender a avaliar corretamente, desloca nossa
visdo do resultado final, para o processo em si e com isso todos ganham: alunos, professores,
escola e a sociedade como um todo.

O Carrossel de Leitura a rigor, ndo se “avalia” quantitativamente, de forma “escolar”,
mas € uma importante metodologia que contribui na constru¢do da competéncia leitora, por
extensdo, cabe entdo abordarmos a partir de uma perspectiva que traz um referencial teorico e
pratico e que coloca a leitura e a avaliacdo sob a seguinte perspectiva: enxergar a avaliacéo
diagnostica das habilidades de leitura como um construto importante para ensinar a ler e
aprender a avaliar.

Carvalho (2018, p. 14), reforca “a hipOtese que algumas habilidades de leitura sdo

subexploradas pelos professores da educagdo basica”. Conforme o autor:
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A sala de aula convive hoje com duas forcas distintas que ora “puxam” o aluno para
um lado, ora para outro. De um lado, as avaliagdes externas sistémicas pautadas pela
verificacdo das habilidades de leitura que o aluno esteja adquirindo, desenvolvendo e
consolidando no cotidiano da sala de aula, por meio das aulas de leitura ministradas
pelo seu professor de portugués. De outro lado, a forca dos materiais didaticos que
ndo parecem partilhar dos mesmos arcabougos tedricos que sustentam as avaliagGes
externas e parecem condicionar professores e alunos a um mesmo tipo de atuacéo
sobre o texto, criando a falsa impressdo de que compreender um texto significa ser
capaz de localizar uma série de informacGes visiveis em sua superficie e em realizar
algumas inferéncias. (CARVALHO, 2018, p. 36).

No que concerne a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei Federal
9394/1996), em doze de julho de 2022, depois de um hiato de silenciamento das Politicas
Publicas voltadas para o estimulo da leitura, ocorreu uma alteracdo na LDB para estabelecer o
compromisso da Educagdo Bésica com a formacéo do leitor e o estimulo a leitura a partir da
Lei 14.407, de 12 de julho de 2022. Assim foi acrescido, no Art. 4, “O dever do Estado com a
educacdo escolar publica sera efetivado mediante a garantia de:” que passa a vigorar acrescido
do seguinte inciso XI:

XI- Alfabetizacdo plena e capacitagdo gradual para a leitura ao longo da
Educacdo Basica como requisitos indispensaveis para a efetivacdo dos

direitos e objetivos de aprendizagem e para o desenvolvimento dos individuos.
(Incluido pela Lei 14.407 de 2022).

No Art. 22, A Educacao Basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-

Ihe a formacdo comum indispensével para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho em estudos posteriores. Foi acrescentado:

Paragrafo Unico. S&o objetivos precipuos da Educacdo Basica a

alfabetizacéo plena e a formagao de leitores, como requisitos essenciais para

o cumprimento das finalidades constantes do caput deste artigo. (Incluido
pela Lei 14.407 de 2022).

A andlise inicial demonstra a incoeréncia entre o dispositivo legal e 0 que se pratica
pelos governos no pais, pois a mudanca da lei ndo muda a pratica nas escolas; muda-se no papel,
na lei maior da Educacdo, mas ndo houve a cria¢éo de Politicas Publicas estruturadas e efetivas
que incentivem a formacdo do leitor, bem como a formacao do professor para ter parametros
minimos que lhe permitam transitar com seguranca na formacao de leitores.

Afinal, como ja dizia Ega de Queiroz, renomado escritor portugués: “Para ensinar, ha

uma formalidadezinha a cumprir - saber”.



63

Agora nos determos em uma breve analise da Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (2018).

Verificamos que no texto introdutorio a secdo do componente Lingua Portuguesa no
Ensino Fundamental, menciona a relacdo existente entre préatica social e diferentes linguagens.
Aléem disso verifica-se perspectivas enunciativo-discursivas do componente da Lingua
Portuguesa ressaltando a importancia de se ampliar experiéncias significativas de letramentos,
de forma a possibilitar a participacdo significativa e critica nas diversas praticas sociais
relacionadas com a oralidade, a escrita e por outras linguagens (BRASIL, 2018. p.68). Sendo a
BNCC bastante extensa e ndo se tratando aqui de discorrer sobre esse documento normativo,
mas sim suscitar uma breve discusséo sobre recorte especifico sobre a leitura, nos atemos alguns
pontos desse documento, conforme a seguir.

Observa-se, que o0 Eixo Leitura apresenta uma diversidade de textos “[...] compreende
as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com 0s
textos escritos, orais e multissemioticos e de sua interpretagio [...]” (BRASIL, 2018. p. 71). Em
contrapartida o documento traz com destaque que o foco para 0s anos iniciais sera a
alfabetizacdo. O documento evidencia que os processos de alfabetizacdo e ortografizacao terdo
impacto nos textos em géneros abordados nos anos iniciais (BRASIL, 2018).

Ainda conforme a BNCC (2018), a leitura é tomada em um sentido mais amplo, dizendo
respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estéaticas (foto, pintura, desenho,
esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que
acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais.

A relagdo com a leitura deveria provocar no estudante a curiosidade de leva-lo a
compreender, analisar e questionar seu lugar na sociedade. Mas no cotidiano da sala de aula
isto ainda ndo esta presente. E fundamental transportar o aluno para um imaginario que
transcenda a decodificagdo, a memorizacdo e alfabetizagdo. “[...] a leitura € necessariamente
uma descoberta de mundo, precedida segundo a imaginacdo e a experiéncia individual.”
(ZILBERMAN, 2008 p. 36).

Contribuindo para essa discussdo, o titulo da obra de Apple!® (2013, p. 71): A Politica
do Conhecimento Oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional?, leva-nos a questionar

a BNCC e encoraja-nos a analisar seus aspectos em relacdo ao Eixo leitura para além dessa

6 APPLE, Michael. A Politica do Conhecimento Oficial: faz sentido a ideia de um curriculo nacional? In:
MOREIRA, Antonio Flavio; SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo, Cultura e Sociedade. 12 ed. Sao Paulo: Cortez
Editora, 2013. p. 71- 106. Obra lida na Disciplina de Estudos Curriculares do Programa de Pds-Graduacdo em
Educacg8o da UNIFAL.
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pesquisa. O pensamento de Soares (2004), reforca que a leitura ndo esté tdo acessivel para todos,

como a base propde:

O ato de se ler tem sido ao longo da histéria uma prerrogativa das camadas
dominadoras, sua assimilacdo pela camada de base popular denota a vitéria de um
elemento indispensavel ndo somente a preparacao cultural, como ainda a modificacao
de suas categorias sociais. (SOARES, 2004, p. 48).

Assim, a luz de uma perspectiva critica, buscamos desvelar um pouco mais sobre a
ideologia implicita da BNCC, que define os direitos de aprendizagens de todos os alunos do
Brasil. Temos ciéncia que a BNCC néo é o curriculo, porém ela se constitui como o principal
parametro, afinal os curriculos de todas as redes publicas e particulares devem ter a BNCC
como referencial.

Posto isto, entendemos que o curriculo ndo € uma questdo meramente educacional, mas
uma questdo politica e ideoldgica. Logo, aponta-se como 0 ambiente escolar pode servir como
espaco de reproducdo de valores hegemdnicos na sociedade através do curriculo e como este €
permeado por questdes ideoldgicas e de manifesta¢cdes mercadoldgicas, 0 que caracteriza muito
a BNCC.

Conforme ja discutido anteriormente nesta dissertacdo, a formacéo do gosto pela leitura
nos conduziu a importantes reflexdes que perpassaram os documentos norteadores acima
discutidos. E assim, procuramos lograr éxito de construir minimamente, um panorama do
ensino da leitura na educacdo bésica: onde estamos e aonde queremos chegar.

Verificamos assim, que a escola possui papel preponderante na construcdo da relacdo
dos estudantes com os livros, englobando toda a intensidade, forma, limitagdes, motivacdes e
representacdes concernentes a leitura.

Ademais, frente a todos posicionamentos e questionamentos elencados acima, hd uma
faceta institucional marcada por politicas educacionais, orientacGes curriculares, praticas
metodoldgicas, que fomentam a leitura apenas em uma abordagem tedrica, mas que ndo se
sustenta na pratica diaria, contribuindo assim para a triste realidade em nao formar uma
sociedade de leitores de literatura.

Lembremos que ao longo da historia letrada da humanidade, a leitura representou e
ainda representa um meio de doutrinagdo e subordinacdo e/ou de subversédo e libertacdo. E
leitura alguma sobrevive bem como prética social e cultural, qguando censurada ou reprimida

por autoridades, familia, escola, ou pelo conhecimento dos poderosos.
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Reiteramos assim, a frase de Mario Vargas Llosa: “Um publico comprometido com a
leitura é critico, rebelde, inquieto, pouco manipulével e ndo cré em lemas que alguns fazem
passar por ideias.” (LLOSA, 2019)’.

25 O CARROSSEL DE LEITURA: FUNDAMENTACAO, METODOLOGIA E SUA
OBRA NORTEADORA - “DE ALUNOS A LEITORES: O ENSINO DA LEITURA
NA EDUCACAO BASICA”

O Carrossel de Leitura é fundamentado na obra “De Alunos a Leitores: o ensino da
leitura na Educacdo Basica”, tendo como autores Celso Ferrarezi Junior e Robson Santos de
Carvalho, publicado no ano de 2017 pela editora Parabola. Um livro dedicado as professoras e
professores da Educacdo Basica brasileira, que com todas as dificuldades e vicissitudes que 0s
cercam, nao abaixam a cabeca e nem “deixam a peteca cair”.

O livro é composto por quatro capitulos cujas tematicas se dividem a seguir: a Leitura
na Escola; Exposicdo ao Material de Leitura; Texto ndo é Pretexto; Como Ler Mais, além das
Consideracdes Finais.

A temdtica do Carrossel de Leitura compde o Capitulo 2, (p. 65-71). Nesse sentido, esta
pesquisa académica realizou todas as etapas da assim denominada Metodologia do Carrossel
de Leitura, respaldando-se na cientificidade do Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo —
Mestrado Académico da Universidade Federal de Alfenas, pertencente a linha de Pesquisa
Culturas, Praticas e Processos na Educacao.

O Carrossel de Leitura tem como objetivo principal se constituir como uma metodologia
de leitura de aplicacdo continua. J& foi testado em varias escolas brasileiras desde 1986 e esta
pronto para ser utilizado em qualquer escola em cujo &mbito os pressupostos biopsicossociais
do projeto sejam aceitos e alimentados.

Para além de um método de desenvolvimento do habito de leitura, o Carrossel de
Leitura apresenta alguns caminhos possiveis para ampliar as possibilidades de se ler mais e
assim contribuir para reverter o quadro negativo que hoje existe no Brasil. Afinal, se cré que,
se uma escola tem a preocupacado e o trabalho de implantar o Carrossel de Leitura (ou outro
projeto correlato de incentivo a leitura), este, por si sO, ja se constitui como um passo de

comprometimento, boa-vontade e efetiva atuacdo dado para melhorar o panorama.

" LLOSA, Mario Vargas. Llosa ¢ jornalista, dramaturgo, ensaista e critico literario, reconhecido como um dos
mais importantes escritores da atualidade. Fonte: https://www.pensador.com/frase/NjIxMzly/
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Registramos aqui que o passo-a-passo de implantagédo, desenvolvimento e finalizacao
do Carrossel de Leitura, que também constaram no Apéndice A desta pesquisa.

A apresentacdo inicial do Carrossel de Leitura deve ser pautada na concepcéo de que ler
se constitui, em qualquer sociedade letrada, como um direito sim, mas como um ato de
responsabilidade e um privilégio no que tange ao desenvolvimento pessoal. Com isso
estabelecido, os passos para a criagdo de um Carrossel de Leitura sdo os seguintes:

Passo 1: Acervo

- Arrumar um acervo em numero correspondente ao de uma unidade para cada estudante,
porque cada um tem que ter um material de leitura diferente do outro. Esse acervo pode ser
composto de livros infantis, livros infanto-juvenis, gibis, outras revistas adequadas aos alunos.
- Vale a pena ressaltar que muitos temas sdo de interesse dos estudantes e isso devera ser
previamente investigado pelo professor/ mediador.

- O acervo usado pode ser da prépria escola ou adquirido por doagGes e campanhas, financiado

por instituicdes externas a escola, editoras de livros e até mesmo com recursos proprios.

Passo 2: Tempo

- Precisa-se definir o tempo disponivel total para girar o Carrossel de Leitura. Por exemplo:
sera por trimestre, por semestre, durante o ano todo?

- E fundamental que o Carrossel de Leitura tenha seus giros o mais curtos possivel (o que se
mede pelo nivel de desenvolvimento dos alunos e tamanho das obras disponiveis), de forma a
proporcionar dinamicidade ao processo. Sugerimos girar o Carrossel toda semana ou a cada
duas semanas (sempre no mesmo dia, para criar o habito).

- A sala de aula devera ter um cartaz com o calendério das datas do Giro do Carrossel.

- E preciso que o professor/mediador avise sempre previamente o dia de giro, para lembrar a

data de troca dos livros pelos alunos do Carrossel.

Passo 3: Formacéao dos Grupos
- Os estudantes serdo distribuidos em sequéncia “circular” que forma um carrossel. Na data pré-
estabelecida, o0 estudante “A” sempre vai repassar o livro para o “B”, que vai passar para o “C”

e assim sucessivamente. Assim se da o “giro” do Carrossel de Leitura.

Passo 4: Regras e Combinados do Carrossel
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- “Cuidado com o livro!” O livro ndo pertence ao estudante, ¢ bem comum de todos, portanto
todos deverdo zelar pelo livro (ndo perder, ndo amassar, ndo rabiscar, ndo emprestar para
pessoas de fora que possam perder o livro).

- Atencdo para a data do Giro do Carrossel de Leitura: O estudante devera trazer o livro no dia
do giro do Carrossel de Leitura para repassa-lo ao colega subsequente em seu grupo.

- Todo aluno devera ser levado a compreender que é um privilégio participar do Carrossel de
Leitura.

- O estudante que nao trouxer o livro, que “furar” o carrossel, que desprezar o privilégio de
participar, se insistir nessa situacdo depois de devidamente orientado, sera convidado a se retirar
do Carrossel de Leitura para ndo atrapalhar o andamento da atividade.

- Logo, é fundamental trabalhar os conceitos de responsabilidade, civilidade, preocupagdo com

0s demais.

Passo 5: Roda de Conversa e o Giro do Carrossel

- Constitui a parte dindmica e subjetiva do Carrossel de Leitura.

- E a ocasido de dividir relatos de experiéncias espontaneos dos alunos que desejarem participar
da roda de conversa.

- Etapa que constitui o momento de escuta ativa por parte do mediador do Carrossel de Leitura
ou do Professor(a) regente.

- Efetiva-se nesse passo o “giro” do Carrossel ¢ a troca de livros.

Passo 6: Avaliagdo do Carrossel de Leitura

A rigor, ndo se “avalia” quantitativamente, de forma “escolar”, o Carrossel de Leitura
em hipotese alguma: ndo ha notas, nem resumos, nem fichamentos, nem constrangimentos por
ndo querer falar ou ndo ter lido o livro daquele giro. Ninguém é obrigado a nada além das
obrigagdes combinadas de cuidar dos livros e trazé-los, sem falta, a escola na data do giro do
Carrossel.

Findados a explicagdo dos passos de um Carrossel de Leitura podemos levantar o
seguinte questionamento: Por que essa metodologia é tdo eficiente? Assim, vamos imaginar
que uma sala de 30 alunos, va fazer um Carrossel anual e, assim, fazer 30 giros de uma semana.
Isso permitira que:

a) em havendo tdo-somente um livro/gibi/revista diferente para cada aluno, ainda

assim, cada um tenha a oportunidade de ler 30 titulos diferentes;
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b) todo aluno tenha material selecionado de leitura o ano todo em maos. Isso, por
si sO, respeita os tempos disponiveis para leitura de cada um. Ademais, a
exposicdo constante ao material de leitura acaba despertando a curiosidade do
aluno que, em determinado momento, mesmo nao tendo o minimo habito de ler,
acabe lendo algo;

c) os alunos mais extrovertidos contem suas experiéncias de leitura nas rodas de
conversa e, assim acabem por motivar os menos motivados a ler os livros que
encantaram os demais;

d) os livros sejam levados para casa de forma que a familia também tenha acesso
a eles. Além disso, levar o livro e ter que trazé-lo de volta, simplesmente
confiando-se na pessoa, acaba por desenvolver o senso de responsabilidade
pessoal e de corresponsabilidade pelo bem coletivo;

e) os alunos que tiverem seu gosto pela leitura devidamente despertado nesse
periodo ndo corram o risco de ficar sem material de leitura de qualidade

disponivel, mesmo que a escola ndo tenha biblioteca.

Alids, a metodologia é tdo simples e tdo barata, que pode ser implementada em
Associacdes de Bairro, condominios, igrejas, ONG e outras formas de agrupamentos sociais.
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3 NOS GIROS METODOLOGICOS DA PESQUISA-ACAO

(...) quem somos nds, quem é cada um de nos sendo uma combinatoria
de experiéncias, de informag0es, de leituras, de imaginagdes?

Cada vida é uma enciclopéedia, uma biblioteca, um inventario de objetos,
uma amostragem de estilos, onde tudo pode ser continuamente

remexido e reordenado de todas as maneiras possiveis.

(ITALO CALVINO, 1990, p. 138)

Neste capitulo, abordamos a metodologia norteadora para o processo investigativo da
nossa pesquisa, tendo como escolha a pesquisa-acdo. Além disso discutiremos:
a) os detalhes do I6cus da pesquisa;
b) a escolha dos participantes da pesquisa e os critérios de incluséo e excluséo;
c) as considerag0es éticas dos procedimentos para a coleta de dados;
C) os instrumentos para a coleta de dados;
d) procedimentos para a analise dos dados coletados;
e) a triangulacédo dos dados.
Ressaltamos a importancia da metodologia cientifica adotada no decorrer dessa jornada

de pesquisa, pois de acordo com Minayo (2016, p. 26):

A pesquisa é um labor artesanal, que ndo prescinde da criatividade, se realiza
fundamentalmente por uma linguagem fundada em conceitos, proposi¢des, métodos
e técnicas, linguagem esta que se constréi com um ritmo proprio e particular. A esse
ritmo denominamos ciclo da pesquisa, ou seja, um processo de trabalho em espiral
que comega com um problema ou uma pergunta e termina com um produto provisorio
capaz de dar origem a novas interrogacoes.

Concordamos com Minayo (2016), pois essa pesquisa foi uma tarefa ardua que exigiu
tempo, dedicacdo, leituras, proposi¢cbes, métodos e técnicas construidas em um ritmo
individual. Esse processo de investigativo exigiu uma postura ética e consistente, pautada em
um referencial tedrico inquestionavel; do contrario, correria o risco de a pesquisa se tornar rasa,
redundante ou até mesmo duvidosa.

A pesquisa proposta inseriu-se no universo das investigagfes de carater qualitativo e
conforme Bortoni-Ricardo (2008, p. 49), “o objetivo da pesquisa qualitativa em sala de aula
[...] € o desvelamento do que esta dentro da ‘caixa preta’ no dia a dia dos ambientes escolares,

identificando processos, que por serem rotineiros, tornam-se invisiveis”.
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3.1 REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

Entendemos que a busca por uma pratica docente critica e reflexiva, traz consigo a
necessidade de pesquisas que assumam como possibilidade uma intervencdo na realidade
social, e nesse sentido, essa busca encontra na pesquisa-a¢do uma importante possiblidade de
efetivacdo, na tentativa de entender as praticas sociais e educacionais que a tematica leitura se
propde, possibilitando um maior envolvimento dos participantes durante o projeto. Segundo
Freire (2011, p. 37), “A questdo da coeréncia entre a opg¢do proclamada e a pratica é uma das
exigéncias que educadores criticos se fazem a si mesmos. E que sabem muito bem que néo é o
discurso o que ajuiza a pratica, mas a pratica que ajuiza o discurso”.

Nesse sentido também reafirmamos o compromisso social e cientifico da pesquisa-
acdo. Conforme afirma Chizzotti (2001, p. 83), “todas as pessoas que participam da pesquisa
sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas adequadas
para intervir nos problemas que identificam”.

Assim, a pesquisa-acao, a partir de seus fundamentos, sua estrutura e sua aplicabilidade
no campo social, é uma estratégia de investigacao, interpretacdo, participacao e transformacédo
da realidade no dmbito da abordagem qualitativa. Tomando Thiollent (2011, 2006) e Barbier
(2002, 1985) como referéncias centrais, reconhece-se a pesquisa-acdo como estratégia
necessaria a area educacional, visto a sua dimensdo e possibilidade de interlocucdo com os
participantes da pesquisa.

Segundo Thiollent (2011), “pesquisa-agao” e “pesquisa participante” sdo
frequentemente dadas como sinénimos, mas ndo o0 sdo, porque a pesquisa-acdo, além da
participacdo, supde uma forma de acdo planejada, de carater social, educacional, que nem
sempre se encontra em propostas de pesquisa participante. A pesquisa-a¢ao se caracteriza pelo
e no relacionamento de dois tipos de objetivos: o objetivo de conhecimento e o objetivo préatico.
O objetivo de conhecimento é a obtencdo de informaces e a ampliacdo de conhecimento no
campo da ciéncia. O objetivo préatico é voltado para o levantamento de solucdes e possibilidades
de ag0es relacionadas ao objeto de estudo, conforme Thiollent (2011).

Na pesquisa-a¢do, os pesquisadores desempenham um papel ativo no equacionamento
dos problemas encontrados e no tocante a autonomia do pesquisador e singularidade da

pesquisa-acdo, Barbier afirma:

O pesquisador em pesquisa-acdo ndo é nem um agente de uma instituigdo, nem um
ator de uma organizagdo, nem um individuo sem atribuicdo social; ao contrario, ele
aceita eventualmente esses diferentes papéis em certos momentos de sua agdo e de sua
reflexdo. Ele é antes de tudo um sujeito autbnomo e, mais ainda, um autor de sua
prética e de seu discurso. (BARBIER, 2002, p. 19).
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Ademais, a escolha da pesquisa-acdo dialoga e viabiliza possibilidades investigativas e
formativas. Conforme Franco e Lisita (2008), ha um potencial pedagdgico da pesquisa-a¢éo na
formacéo docente, fundamentando essa formacéo do professor como intelectual critico, capaz
de produzir e recriar saberes e que busca autonomia na busca do conhecimento visando inovar
e renovar sua préatica pedagogica.

Segundo Franco (2008), a discussdo sobre a pesquisa-acdo se amplia devido aos

maultiplos conceitos atribuidos e atrelados a pesquisa-acdo. Conforme a autora:

Quero realgar que dizer apenas pesquisa-acao ndo define a perspectiva metodologica,
apesar de haver alguns principios essenciais que a distinguem de pesquisa e de agdo,
de pesquisadores e de praticos, com a finalidade de transformac&o social. (FRANCO,
2008, p. 106).

Para Thiollent (2006), ndo basta reconhecer a dimensao participativa dos processos de
pesquisa-acdo, bem como a utilidade de uma metodologia participativa construida na base da
sistematizacdo das praticas interativas. Precisamos que essa metodologia se amplie a partir de
dimensdes criticas, reflexivas e emancipatérias. Tais termos podem até gerar um certo ceticismo
por conta de seu, ja e infelizmente, costumeiro uso retérico, mas estas dimensdes sao
fundamentais para a pesquisa-acdo e sdo seriamente consideradas e respeitadas em nosso

projeto.

3.2 CONTEXTO DA INVESTIGACAO

A pesquisa teve como l6cus de investigacdo uma escola da Rede Municipal de Ensino
de Pocos de Caldas - MG e, considerando as questdes éticas da pesquisa, a escola nao foi
identificada.

Alguns critérios de escolha foram observados para a selecdo de uma Escola da Rede
Publica de Ensino de Pocos de Caldas-MG fundamentados em trés pilares:

a) o primeiro em reafirmar nossa defesa por uma educacédo publica, gratuita, laica
e de qualidade, proporcionando assim um maior protagonismo da escola publica;

b) o segundo em buscar uma maior aproximacao entre a Universidade (UNIFAL)
e a Escola Publica, proporcionando reflexdes que poderiam resultar em
intervencgdes na busca de uma melhor préatica docente e da partilha de saberes e
conhecimentos entre as duas instituigdes;

C) o terceiro e ndo menos importante, em decorréncia da oportunidade de termos

cursado a Graduacdo em uma Universidade Estadual e a atual Pés-Graduacgéo
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em uma Universidade Federal, tornou-se imperativo devolver & comunidade,
como forma de agradecimento e através do conhecimento académico e
experiencial construido durante essa trajetoria, acdes de melhoria educacional,

como a que se desenvolve por meio de projetos como este a que nOS Propusemos.

J& os critérios da escolha da referida escola da Rede Municipal de Ensino de Pocos de
Caldas- MG para o projeto de pesquisa “Carrossel de Leitura” foram os seguintes:

a) aescola nunca recebeu o projeto do Carrossel de Leitura;

b) nunca houve vinculo de trabalho da pesquisadora em questdo com a escola;

c) aescola preza por uma gestdo democratica e participativa,;

d) aescola sempre acolheu com respeito os estagiarios dos Cursos de Pedagogia e
do Magistério, para a realizacdo de seus estagios obrigatdrios;

e) a escola permite a realizacdo de Projetos Académicos, desde que seguindo as
normas e regulamentacdes vigentes;

f) aescola busca criagdo de melhores condi¢des visando a garantir a qualidade no
ensino e aprendizagem dos estudantes;

g) aescolatem se demonstrado historicamente aberta para a comunidade.

Para realizarmos a efetivacdo da escola em que a pesquisa foi desenvolvida, foi
necessario o encaminhamento de um oficio, em outubro de 2021, solicitando junto a direcdo do
estabelecimento, a permissdo para que desenvolvéssemos a investigacdo e a assinatura do
Termo de Anuéncia Institucional, conforme Anexo A.

Para nossa entrada em campo, aguardamos a liberacéo do Parecer Consubstanciado do
Comité de Etica e Pesquisa'®. O projeto Carrossel de Leitura tinha a data estimada para iniciar
em sala de aula na segunda semana de mar¢o, mais exatamente, no dia 11 de marco de 2022, e
a finalizag&o do projeto para a data de 01 de julho de 2022. Em virtude do contexto pandémico

e do grande indice de casos decorrentes da variante Omicron®®, foi solicitado que adiassemos

18 Namero do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa: 5.150.007, expedido no dia 07 de dezembro
de 2021.

1A variante dmicron do virus SARS-CoV-2 (B.1.1.529) foi considerada uma variante de preocupacéo pela
Organizagdo Mundial da Saide (OMS) em 26/11/2021. Desde entdo, se espalhou pelo mundo: em meados de
janeiro, ja era a cepa predominante no planeta, tendo provocado um aumento no nimero de casos de Covid-19
por onde passou. No Brasil, ela causou um recrudescimento na pandemia, interrompendo um movimento de
queda no nimero de casos e mortes causadas pelo SARS-CoV-2. De acordo com a Rede de Alerta das Variantes
do SARS-CoV-2, na 32 semana epidemioldgica de 2022 (16 a 22/1) a 6micron j& respondia por 99,7% das
amostras positivas sequenciadas. Fonte: https://butantan.gov.br/noticias/seis-fatos-sobre-a-omicron-a-variante-
mais-transmissivel-da-covid-19
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nossa entrada na escola para o final de marco de 2022. Dali por diante, foi necessario realizar
um ajuste nos nimeros de giros do Carrossel de Leitura, que corresponderiam também a
quantidade de livros que seriam disponibilizados para a leitura.

E importante salientar que o encerramento da nossa pesquisa também foi alterado em
virtude do recesso escolar no més de julho. Assim, nossa pesquisa, que inicialmente seria
prorrogada por mais uma semana, com data final para o dia 07 de julho, foi finalizada no dia

30 de junho, atendendo as demandas da professora regente e da gestao da escola.

3.2.1 L6cus da Pesquisa-Acao

A escola pertence a rede publica de ensino municipal de Pocos de Caldas. Situa-se na
cidade de Pocos de Caldas-MG e foi fundada em 1963. Apds um periodo de inatividade
reiniciou as atividades em 1980. Possui uma localizagéo urbana e oferece o Ensino Regular.

Atende alunos de toda uma regido periférica da cidade, em especial e majoritariamente,
trés bairros. S&o 904 alunos distribuidos em 39 turmas de 1° a 9° ano do Ensino Fundamental |
e Il da Educacéo Baésica.

A escola possui 20 salas de aula, patio amplo, refeitério, quadra poliesportiva coberta,
sala de recursos multifuncionais, sala de jogos, sala de multimidia, sala de informatica, sala de
leitura, biblioteca, secretaria, supervisao, direcdo, banheiros amplos para alunos, banheiros de
servidores, cozinha e salas de atividades complementares. Estava em andamento a revitalizacédo
de uma casa anexa a escola, que sera uma casa de arte/centro cultural, com licitacdo em
andamento.

Possui um efetivo de 78 servidores, entre professores, servicos gerais, auxiliares de
educacdo inclusiva, auxiliares administrativos e instrutor de banda, em dois turnos de
funcionamento (manha e tarde). Conta com 60 professores e 4 supervisoras pedagdgicas. As
cinco salas de 4°ano no ano de 2022 possuiam em média de 20 a 25 alunos a época da pesquisa.

3.3 CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES

A pesquisa teve como participantes, uma unica turma de estudantes do 4° ano do Ensino
Fundamental | da Educacdo Bésica. A escolha da turma selecionada se deu a partir do seguinte
processo: primeiramente houve um encontro da pesquisadora com o Diretor da escola e uma
das Supervisoras do Ensino Fundamental | para a apresentacdo da pesquisa no dia 11 de margo
de 2022. Foi definido que seria realizada uma reunido com as professoras do 4° ano para a
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sondagem de interesse em participar da pesquisa. Posteriormente, das cinco turmas, quatro
professoras tiveram interesse em participar do projeto e assim foi realizado um sorteio que
selecionou uma Unica turma de 4° ano ao final do més de marco, de forma que apenas uma
turma, ao final, participou do Carrossel de Leitura.

Um dos primeiros passos em direcdo ao objetivo principal de nossa pesquisa foi
conhecer os participantes que seriam os protagonistas de nossa pesquisa. Pelo fato de serem
estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental 1, cujas idades compreendiam entre 9 e 10 anos,
consideramos que estariam alfabetizados e com maior autonomia para a leitura.

Nesse sentido, a turma composta por 20 estudantes possuia caracteristicas singulares
que serdo aqui descritas e que sdo validadas para contextualizar a pesquisa em quest&o:
ressaltamos que essa turma teve um periodo de quase 18 meses de ensino remoto. Portanto,
alguns desses alunos entraram para alarmante estatistica de pouca participacdo e de motivagédo
com as aulas remotas, da dificuldade do acesso a Internet e a falta de aparelhos tecnoldgicos,
dificuldade de aprendizagem, da evasdo e do alarmante numero de faltas e da dificuldade
financeira dos pais ou responsaveis legais no contexto da pandemia.

No inicio da pandemia, esses estudantes estavam no principio do 2° ano do Ensino
Fundamental I, em processo final de alfabetizacdo. Com o retorno das aulas presenciais, ao final
do més de setembro de 2021, os estudantes tiveram menos de noventa dias no ambiente escolar
e na interagdo enquanto turma de 3° ano e com um processo de alfabetizacdo? e até mesmo do
letramento comprometido.

No inicio de marco de 2022, conforme relato da professora regente do 4° ano, a turma
apresentava uma grande dificuldade na escrita, na leitura e interpretacdo de textos, o que
indicava uma possivel defasagem no processo de alfabetizacdo, bem como de letramento,

conforme resultados preliminares da avaliagdo diagndstica?® aplicada no inicio do semestre,

20 Sabemos que para o desenvolvimento da habilidade de leitura, é preciso, simultaneamente, apropriar-se de
conhecimentos do sistema alfabético e das convengdes da norma culta. Alfabetizar corresponde a agéo de ensinar
a ler e a escrever, acdo essa que se tornou mais ampla e complexa, com a insercéo do conceito de letramento na
década de 1990. Em conformidade com estas indicac@es, alfabetizagdo e letramento estdo interligados e, nesse
sentido, Soares (2003, p. 47) analisa as diferengas basicas: a alfabetizagdo € a acdo de ensinar/ aprender a ler e
escrever ¢ o letramento é “[...] o estado ou a condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e
exerce praticas sociais que usam a escrita”. (SOARES 2003, p. 47).

210 acesso aos dados da avaliagdo diagnoéstica referente as habilidades de escrita e leitura ndo acessados sem
autorizacdo prévia e expressa, vinculada a documentacao e termos oficiais solicitando tal acesso. Para o uso dos
dados em questdo, seria necessario que essa pesquisa contemplasse, desde a submissao do projeto na Plataforma
Brasil, um documento denominado Termo de Compromisso de Utilizagdo de Dados. Optamos, desde o inicio
dessa pesquisa, em nao utilizar dados dos alunos, levando em consideracéo o contexto pandémico, o adiamento
da autorizacdo de nossa entrada na escola e concomitantemente a escassez de tempo.
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segundo a fala da professora regente em nosso primeiro encontro. Importante destacar que néo
tivemos acesso a esses resultados e que 0s mesmos ndo contemplaram nossa pesquisa.

O acesso a leitura, para esse grupo de estudantes, foi dificil, visto que para muitos a
escola representava o Unico espaco de acesso aos livros. Concluimos assim que seria necessario
tempo para estabelecerem aos poucos uma relagdo subjetiva com a leitura.

Conforme informacdes repassadas para nosso conhecimento: dos vinte estudantes,
dezesseis estavam alfabetizados, mas apresentaram muita inseguranga e pouca autonomia;
quatro desses estudantes ndo estavam alfabetizados e apresentavam grau de dificuldade tanto
na leitura como na escrita.

Cabe destacar que, dos vinte estudantes, dezoito deles participaram da pesquisa e dois

alunos nao puderam participar devido ao ndo cumprimento dos critérios de incluséo.

3.4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA-ACAO

Os procedimentos metodologicos se basearam na revisdao bibliografica, na selecédo e
escrita do referencial tedrico sobre a tematica leitura e formacéo do gosto pela leitura e sobre o
leitor literario, bem como na selecédo do referencial teérico-metodologico.

Conforme Minayo (2016, p. 20), “todo bom pesquisador prepara antes e muito bem seus
instrumentos tedricos para compreender e interpretar a realidade. Essa preparacdo €
imprescindivel a qualquer trabalho cientifico de qualquer campo”.

A pesquisa-acdo a partir de seus fundamentos, sua estrutura e sua aplicabilidade no
campo social, foi uma estratégia de investigacao, interpretacdo, participacdo e transformacao
da realidade no ambito da abordagem qualitativa, nesse sentido os instrumentos de coleta de
dados/informacdes e a interpretacdo e analise dos dados serdo descritos com detalhes na
sequéncia.

Todos os estudantes foram convidados a responder aos questionarios, a participar das
entrevistas, conforme as normas e protocolos de ética da pesquisa e protocolos para a pesquisa
em campo presencial, no periodo da pandemia do coronavirus (Covid-19).

Também levamos em conta, a possibilidade de estudantes que ndo quiseram participar
da coleta de dados inicial, o que ndo os impediria de participarem do Carrossel de Leitura.

Descartamos 0 uso dos meios virtuais para a coleta de dados usando a Internet (e-mails,
sites eletrénicos, formularios disponibilizados por programas), telefone celular (ligacdo de
audio, de video, uso de aplicativos de chamadas etc.), assim como outros programas e

aplicativos que utilizam esses meios.
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A utilizacdo do aplicativo de WhatsApp foi considerada apenas para contato com 0
diretor da escola e coordenadores, além da professora responséavel pela turma, no sentido da

troca de informacdes pontuais, para lembretes de horarios ou emergéncias.

3.4.1 Instrumentos de Coleta de Informacodes

Ressaltamos que devido a participacdo de seres humanos na coleta de informacoes e
dados, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa, que tem a finalidade maior de
defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade,
contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos e que, por isso,
somente foi realizada ap0s a aprovacao por esse Comité.

A escolha dos instrumentos de coleta de dados utilizados foi definida ap6s estudos sobre
as caracteristicas e especificidades para a pesquisa-acao e que puderam colaborar para 0 sucesso
do trabalho. Para esta escolha, levamos em conta o nimero de estudantes envolvidos e as
caracteristicas metodoldgicas do Carrossel de Leitura. Destacamos que s6 foram aplicados os
instrumentos com os estudantes de posse dos Termos de Consentimento Livre e Esclarecido do
Responsével Legal e do Termo de Assentimento Esclarecido para menores alfabetizados

devidamente assinados. Foram utilizados os seguintes instrumentos:

Questionario:

Esse instrumento justificou-se pela necessidade de se conhecer melhor a turma
integrante da pesquisa, de forma a se realizar um mapeamento de habitos, crengas, praticas
sociais e motivagdes dos alunos sobre a leitura.

Conforme Gil (2002, p. 116), em um questionario, “as perguntas devem ser formuladas
de maneira clara, concreta e precisa; o nimero de perguntas deve ser limitado”. AsSim nos
pautamos na elaboracdo de questionario simples com dez questdes, com perguntas objetivas,
aplicado no primeiro dia que antecede a implantacéo do Carrossel de Leitura e no tltimo dia do
Carrossel de Leitura, visando a obter as informagdes sobre o perfil de contato e convivéncia
com o mundo literario dos estudantes antes e depois do projeto. O tempo de duragdo para a
aplicacdo e realizacdo do questionario foi estimado entre 15 e 20 minutos.

Os questionarios foram aplicados no primeiro dia do giro do Carrossel de Leitura, cuja
data foi a de 07 de abril de 2022 e no ultimo giro do Carrossel de Leitura que aconteceu no dia

30 de junho de 2022. O modelo do questionario encontra-se no Apéndice B.
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Sua aplicacao teve como objetivos proceder a um diagndstico inicial e final sobre os
habitos de leitura dos estudantes participantes do projeto e identificar se a leitura literaria

aconteceria para além da leitura escolar, tanto na escola quanto em suas casas.

Entrevistas semiestruturadas:

Segundo Minayo (2016, p. 58), “a entrevista, tomada no sentido mais amplo de
comunicacdo verbal, e no sentido restrito de coleta de informacGes sobre determinado tema
cientifico, é a estratégia mais usada no processo de trabalho de campo”. Na entrevista, esta
aproximacéo foi realizada pessoalmente, ap6s varios encontros e giros do Carrossel de Leitura.
As entrevistas aconteceram durante o desenvolvimento do Carrossel de Leitura no seu
penultimo giro no dia 23 de junho de 2022.

As entrevistas ocorreram no interior da escola, em local que garantiu a privacidade do
pesquisador e dos participantes da pesquisa e que atendia as normas do Termo de Compromisso
para desenvolvimento de protocolos de Pesquisa no periodo da Pandemia do Coronavirus
(Covid-19).

O tempo de duracéo para a realizacao das entrevistas foi estimado entre 10 e 20 minutos.

O roteiro para a entrevista encontra-se no Apéndice C.

Observagéo Participante:

A observacdo participante pode ser considerada parte essencial do trabalho de campo na
pesquisa qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen (1994, p. 150), “o resultado bem-sucedido de
um estudo de observacdo participante [...], baseia-se em notas de campo bem detalhadas,
precisas e extensivas [...]”. A observagao participante aconteceu nos dias do giro do Carrossel
de Leitura (quinzenais inicialmente e semanais posteriormente) com a roda de conversas.

O principal instrumento de trabalho foi o Diario de Campo, que seguiu regras basicas
de elaboracdo: “[...] escreva as ideias nas margens de suas notas de campo. Circunde palavras-
chaves e frases que os sujeitos utilizam. Sublinhe as sec¢des que Ihe parecem particularmente
importantes. Os dados devem ter um ar de usados, repletos de linhas, anotagdes.” (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 219).

O tempo de duracdo da observacédo participante, que aconteceu durante as rodas de
conversa nos dias do giro do Carrossel de Leitura, foi estimado em torno 20 a 30 minutos por

dia de pesquisa.
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Consideramos que a observagdo participante foi fundamental no processo de
desenvolvimento do Carrossel de Leitura na identificagdo das mudangas no comportamento

leitor ao longo da pesquisa, bem como as mudancas subjetivas que aconteceram.

3.4.2 Procedimentos para a Coleta de Dados e suas Consideracgdes Eticas

A pesquisa priorizou uma abordagem humanizada, que tornou 0 momento da coleta de
dados tranquilo e aconchegante, visando a garantia do acesso a um ambiente que proporcionasse
privacidade durante a coleta. Com uma abordagem para obtenc¢éo de informacdes, apenas no
gue era necessario aquelas necessarias para a pesquisa, garantiu-se a nao identificacdo nominal
no formulario, nem uso de banco de dados, a fim de garantir o anonimato. O esclarecimento e
a informagéo a respeito do anonimato e da possibilidade de interromper o processo quando
desejasse, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprio, orientacdo aos participantes que a
concordancia ou ndo em participar da pesquisa em nada iria alterar sua condicao e relacéo civil
e social com a equipe de pesquisa e a Universidade de origem, garantia que ndo haveria
interferéncia dos pesquisadores nos procedimentos habituais do local de estudo ou na vida do
participante. Para que esta etapa pudesse ser realizada, preservou-se a integridade dos
participantes e seguimos os protocolos do Comité de Etica em Pesquisa da UNIFAL, em
consonancia com Resolucdo 466/2012 do CNS/MS, com a Resoluc¢édo 510/2016 do CNS/MS,
com a Norma Operacional 001/2013 CNS/MS, com o Comunicado CONEP de 09/05/2020
(relativo ao Termo de Compromisso para Desenvolvimento de Protocolos de Pesquisa no
periodo da Pandemia do Coronavirus COVID-19)?2, com a Lei 13.709/2018 (Lei Geral de

Protecdo de Dados Pessoais —LGPD) foram disponibilizados os seguintes documentos:

22 Protocolos para a Pesquisa em Campo presencial no Periodo da Pandemia do Coronavirus (Covid-19): Foi
devidamente assinado o termo de compromisso para desenvolvimento de Protocolos de Pesquisa no periodo da
pandemia do coronavirus (covid-19), constando os dados do pesquisador. Cientes enquanto & necessidade do
cuidado a integridade fisica e emocional da pesquisadora e dos participantes da pesquisa, conforme diretrizes
vigentes do Ministério da Sadde, Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA) e da propria CONEP,
como descrito no Comunicado CONEP de 09/05/2020, assim dessa forma, para a execugdo dos procedimentos
de pesquisa presenciais, planejados para serem realizados no periodo de 11/03/2022 a 30/06/2022, foram
adotadas medidas sanitarias para a prevencao e gerenciamento de todas as atividades de pesquisa, garantindo-se
as acBes primordiais a saude, minimizando prejuizos e potenciais riscos, além de prover cuidado e preservar a
integridade e assisténcia dos participantes e da equipe de pesquisa: utilizacdo de EPI (méascara e outros, se
necessario, como face shield), distanciamento fisico de 1,5 m entre pesquisador e participantes em sala de aula,
uso de desinfec¢do com alcool gel entre cada procedimento. Para as entrevistas agendadas foram escolhidos
locais ventilados, com o uso de méascaras, distanciamento fisico de 1,5 m entre pesquisador e participante, uso
de desinfeccdo com alcool gel entre cada entrevista. Os livros que fizeram parte do acervo do Carrossel de Leitura
foram devidamente encapados com pléstico possibilitando assim a desinfeccdo com alcool antes do giro do
Carrossel de Leitura. Nesse sentido, ndo foi necessaria a suspensdo, interrupcdo ou o cancelamento da pesquisa,
em decorréncia dos riscos imprevisiveis aos participantes da pesquisa, por causas diretas ou indiretas.
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a) o Termo de Anuéncia da Instituicdo (TAI) destinado ao diretor da escola
selecionada para a pesquisa;

b) o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para 0s responsaveis
legais;

c) o Termo do Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para a Professora
Regente;

d) o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) para os estudantes
menores de idade alfabetizados que vao participar da pesquisa.

Também foi apresentado a escola, a professora regente e ao grupo de estudantes
participantes do projeto o planejamento acerca da investigacdo, bem como o0s objetivos
propostos para a pesquisa em campo. Todos esses documentos encontram-se disponiveis no
anexo desta dissertacéo.

Em virtude do contexto pandémico, para a assinatura do TCLE, foi enviado através dos
estudantes um comunicado a respeito da realizacdo do projeto com as explicagdes referentes a
todas as etapas do Carrossel de Leitura e encaminhado em duas vias para a assinatura o TCLE,
no dia 31 de marco de 2022 e com prazo para retornar assinado até o dia 07 de abril de 2022.
Disponibilizamos duas datas para a realizagdo de uma reunido, apoiados em um convite
conjunto da pesquisadora e da Direcéo da escola, para a explicacdo e leitura do TCLE e a coleta
das assinaturas, aos responsaveis legais que quisessem, porém, nenhum responsavel legal optou
por esse encontro. Para a assinaturado Termo do Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para a Professora Regente, realizamos a assinatura na escola com anuéncia da gestdo e da
professora, na data do dia 31 de margo de 2022. A assinatura do Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido (TALE) para os estudantes menores de idade alfabetizados que participariam da
pesquisa, também ocorreu no dia 31 de mar¢o de 2022, pelos 20 estudantes, ap6s a explicacao
e leitura do referido documento.

Os documentos foram assinados e arquivados pela pesquisadora de antemado a
investigacdo. Declaramos que todos os dados coletados foram utilizados para fins estritamente
cientificos e a analise foi de inteira responsabilidade da pesquisadora. A pesquisadora, apds a
conclusdo da coleta de dados, realizou o download dos dados coletados para um dispositivo
eletronico especifico. Nesse sentido, informamos que foi utilizado um HD externo exclusivo
para 0 armazenamento dos dados da pesquisa para a realizacdo de download das entrevistas,
gravac0es e videos da pesquisa, no qual ndo constaram os dados pessoais dos participantes. Foi
apagado todo e qualquer rastro de informacodes na plataforma utilizada, seja registro de celular,

gravador ou “nuvem”, conforme Resolugdo 466/2012. Com esses procedimentos, garantimos
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o0 zelo pelo sigilo dos dados coletados através dos instrumentos utilizados (questionario,
entrevista, observacdo participante) e pela guarda adequada das informagdes coletadas,
assumindo também o compromisso de ndo publicar o nome dos participantes (hnem mesmo as
iniciais) ou qualquer outra forma que permitisse sua identificacdo individual.

De acordo com a resolugdo CNS 510/2016, os dados serdo armazenados por um periodo
de cinco anos. Assim declaramos que os termos assinados (TCLE, TALE) e os questionarios
(instrumentos de coleta de dados), foram arquivados em uma pasta de documentos especifica
por um periodo que sera de cinco anos. Os documentos digitais, como ja informado, (TAI,
gravacgdes das entrevistas e fotos) foram arquivados em um HD externo destinado Unica e
exclusivamente para essa finalidade) e ficardo disponiveis por um periodo de cinco anos.

Quanto ao Custo/Reembolso para o participante ficou evidenciado e esclarecido que ndo
haveria nenhum custo ou investimento financeiro por parte dos participantes e ndo seria
ofertado qualquer tipo de reembolso, consistindo em uma participacdo voluntaria. Com esta
estrutura proposta, entendemos que o0s participantes envolvidos com a pesquisa foram

resguardados no que diz respeito as normas presentes na Resolucdo N° 510/2016/CNS/MS.

3.4.3 Critérios de Inclusdo dos Participantes

Como critérios de inclusdo dos participantes, foi sorteada uma Gnica turma do 4° ano do
Ensino Fundamental 1. A escolha da turma foi realizada de forma aleato6ria (por um sorteio),
embora baseada em critérios prévios que permitiram selecionar quatro turmas iniciais. 1sso
garantiu o fato de que ndo se escolheu uma turma de melhor rendimento ou previamente
preparada para a aplicacdo do projeto, o que é fundamental para se compreender a significancia
dos resultados obtidos.

A decisdo por observar apenas uma turma foi em razéo ao espacgo de tempo da pesquisa,
consecuc¢do do material de leitura necessario ao projeto e por acreditarmos que uma Unica turma
seria suficiente para nos fornecer dados validos para respondermos aos objetivos e ao problema
de pesquisa que nortearam este trabalho.

Para a incluséo dos participantes foi levado em conta:

a) odireito do estudante em querer ou ndo querer participar do Carrossel de Leitura
(o estudante que optasse por nao participar teria o direito de entrar no Carrossel
de Leitura a qualquer momento);

b) n&o haver nenhum tipo de discriminagdo e ndo serem consideradas questdes de

género, etnia, opc¢ao religiosa ou condig¢bes socioecondmicas;
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c) aautonomia na leitura, a partir do pressuposto de que, na faixa etaria dos nove
aos dez anos, os alunos estariam na etapa final da alfabetizacéo/letramento ou j&
totalmente alfabetizadas. VVale ressaltar que, dentre os alunos dessa referida faixa
etaria, que tiveram dificuldade na leitura, isso ndo constituiu motivo para
invalidar sua participacdo, implicando ainda em maior estimulo as leituras e
incentivo a sua autonomia, 0 que, cremos, contribuiria para sua prépria

construcao de sujeito-leitor.

Os dados da pesquisa foram todos gerados pela pesquisadora. Por esta razéo, o Termo
de Compromisso de Utilizagdo de Dados-TCUD ou outra forma de utilizacdo de banco de dados
da escola ndo se aplicou para esta pesquisa. Em nenhum momento de nossa pesquisa foram
utilizados dados dos alunos. Todos os dados foram gerados a partir do questionario, entrevista

e observacéo participante na roda de conversas.

3.4.4 Critérios de Excluséo dos Participantes

Os participantes excluidos desta pesquisa foram aqueles que ndo aceitaram participar,
0s que nao foram autorizados a participar por seus responsaveis e 0s que nao entregarem o
Termo Consentimento Livre e Esclarecido do Responsavel Legal e o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido para criancas alfabetizadas. Desta forma, tivemos a exclusdo de dois
estudantes da turma em nossa pesquisa, mas sempre em virtude do ndo consentimento de seus
responsaveis, uma vez que os proprios estudantes queriam participar. Observa-se que, em uma
sala de aula normal e com a regéncia do professor, sem a necessidade de assinatura dos termos
legais, essa exclusdo ndo teria ocorrido.

Os participantes que, ao longo do percurso e por quaisquer que fossem 0s motivos,
resolvessem ndo mais participar, estariam livres para se retirar da pesquisa a qualquer momento,
assim como também recusar a sua participacdo em alguma atividade ou a proibi¢do do uso da
voz e imagem, ainda que tenham assinado o termo de aceite. Porém, ndo houve nenhuma

desisténcia por parte dos estudantes durante a pesquisa.

3.5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise e interpretacdo dos dados configurou-se como uma etapa de grande

importancia para a pesquisa. Assim, dada a relevancia dessa etapa, para nos instrumentalizar,
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destacamos que foram utilizadas a Anélise de Conteldos sistematizada por Bardin (1979), tendo
como aportes a utilizacdo dos recursos do software IRAMUTEQ e posteriormente a realizacdo

da Triangulacdo dos Dados.

3.5.1 Analise dos Questionarios

Os dados obtidos pelos questionarios foram trabalhados no programa do Google Forms,
que é um servico gratuito para criacdo de formularios online. Nesse sentido todas as informacdes
dos questionarios foram transcritas visando a criagdo desse formulério, permitindo assim a
producdo de gréficos das mais variadas formas. Apés a tabulagdo dos dados quantitativos,

realizou-se a andlise pautada nas inferéncias da pesquisadora e no referencial tedrico adotado.

3.5.2 Andlise das Entrevistas

A Analise de Contetdo, surgiu no inicio do século XX e se encontra muito bem

sistematizada por Bardin (1979). Segundo a autora, analise de conteddo € definida como um:

Conjunto de técnicas de anélise das comunicages visando a obter, por procedimentos
sisteméticos e objetivos de descrigdo do conteldo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem a inferéncia de conhecimentos relativos as
condicGes de produgdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens. (BARDIN,
1979, p. 42).

Conforme Klamt e Santos (2021), para Bardin (1979) o objeto da andlise de contetdo é
a palavra, em seu aspecto individual e em seu ato de linguagem; a analise de conteudo trabalha
com a palavra, ou seja, 0 uso da lingua por emissores identificaveis, buscando compreender os
fatos em um dado momento pelas observacdes das partes, considerando os seus significados
(contetdos). Ainda, para Bardin (1979) a analise de contetdo busca encontrar o que esta oculto
nas palavras, nas “entrelinhas”, busca compreender diferentes realidades por meio das
mensagens. Assim, com a Semantica e seu material central, a analise de contetdo estuda o
sentido das palavras e seus significados; e com a Sociolinguistica, estabelece sistematicamente
correlagdes entre estruturas linguisticas e sociais, 0 que pode ajudar a descrever caracteristicas
do linguajar e seus grupos sociais. Ja através da Lexicologia e da Estatistica Lexical, se
permitem a andlise de conteudo, as classificagdes e a contabilizacdo minuciosas de frequéncias
de palavras em um texto.

De acordo com Bardin (1979), a Analise de Conteudo divide-se em quatro etapas:
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a) aprimeira é a pré-analise que corresponde a uma espécie de analise exploratéria
dos dados, é composta por uma leitura flutuante, referenciacdo dos indices e
elaboracdo de indicadores e a organizacdo do material como a escolha dos
documentos e objetivos;

b) na segunda etapa, denominada codificacdo, ocorre a exploracdo do material,
trata-se da mais longa e complexa, nela os dados brutos sdo transformados em
representacdes do conteldo presente no corpus;

c) aterceira etapa ha o inventario e a classificacao dos dados;

d) a quarta etapa, constitui a finalizacdo, onde ocorre a anélise dos resultados por
meio da inferéncia e interpretacdo logica dos conteldos encontrados nos textos.

Visto que a andlise de conteddo é um instrumento metodoldgico, que esta em constante
aperfeicoamento e, pode ser usado para analisar contetdos verbais ou ndo-verbais, optamos pela
utilizacdo do software livre IRAMUTEQ), para organizar dados que foram utilizados no método
de analise de contetddo. Para validar nossa escolha, os autores Klamt e Santos (2021, p. 2),
apontam que “a organizacdo de dados a serem contemplados pela analise de contetdo, quando
feita manualmente ¢é bastante trabalhosa e onerosa quanto ao tempo utilizado, pois se vale do
conjunto de palavras e suas formas a serem analisadas”. Ademais, na analise inicial dos dados
qualitativos foi utilizado o software IRAMUTEQ, desenvolvido na linguagem Python, que
utiliza funcionalidades providas pelo software estatistico R, conforme Camargo e Justo (2018).
Trata-se de um software livre que viabiliza diferentes tipos de anélise de dados textuais, desde
aquelas bem simples, como a lexicografia basica, que abrange sobretudo a lematizacdo e o
calculo de frequéncia de palavras; até analises multivariadas como classificacdo hierarquica
descendente de segmentos de texto, andlise de correspondéncias e analises de similitude,
segundo Camargo e Justo (2018).

Esse recurso comecgou a ser utilizado no Brasil a partir de 2013, em pesquisas de
representacdes sociais. Entretanto, outras areas também se apropriaram do Seu uso e, nesse
sentido, contribuem para a divulgacdo das varias possibilidades de processamento de dados
gualitativos, visto que se permitem diferentes formas de analises estatisticas de textos
produzidos a partir de entrevistas, documentos, entre outros formatos de obtencéo.

Corroborando para o uso do IRAMUTEQ, de acordo com Creswell (2007), entre as
vantagens no processo de analise dos dados através de softwares, destacam-se o auxilio na

organizacao e separagdo de informacg6es, 0 aumento na eficiéncia do processo e a facilidade na
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localizacdo dos segmentos de texto, além da agilidade no processo de codificacéo,
principalmente se comparado ao realizado manualmente.

No caso desta pesquisa, 0s dezessete corpora textuais, representados pelas entrevistas,
apos transcritas, foram inseridos no IRAMUTEQ e por ele tratados lexicalmente. Foi usada a
Classificacdo Hierarquica Descendente, por meio da qual se verificou quais os agrupamentos
que o software identificou de acordo com as falas dos estudantes entrevistados (corpora
textuais). A partir do agrupamento em classes de palavras feito pelo software, foi realizada a
analise dos excertos de fala dos entrevistados que compdem cada uma das classes, a fim de
compreender quais tematicas estdo presentes em cada uma delas.

O segundo processamento realizado no IRAMUTEQ, foi o denominado de Nuvem de
Palavras. Segundo Klamt e Santos (2021) trata-se do agrupamento e organizacao grafica das
palavras em funcdo da frequéncia que aparecem nos textos. Esse método é visto como uma
analise lexical simples e, assim, considera-se que as palavras que aparecem no gréfico final com
fontes maiores tornam-se as mais relevantes porque foram utilizadas mais vezes em cada corpus.

A Analise de Similitude, outra forma utilizada para analisar os dados, foi representada
através de indicadores estatisticos das ligacdes existentes entre as palavras em um corpus. A
andlise de similitude, ou de semelhancas, tem suas bases na teoria dos grafos, parte da
matematica que trata das relacGes que ocorrem entre os objetos em um conjunto. Ela possibilita
identificar as ocorréncias entre palavras segundo Salviati?3(2017, apud Klamt e Santos, 2021).
Na andlise de similitude, é possivel observar a conexidade existente entre as palavras presentes
nos textos, sendo que é importante observar, na figura resultante, o tamanho da fonte, a
espessura das linhas que ligam as palavras e o poligono ao qual pertencem e, assim, verificam-
se as principais ocorréncias entre as palavras e a conexidade entre 0s termos presentes nos textos
dos corpus textuais.

Assim, a técnica de Analise de Conteldo vai além da organizacdo e demonstracdo dos
dados, ela se apresenta em etapas, conforme Bardin (1979), como vimos anteriormente. Por
todas as razdes aqui apresentadas, o software IRAMUTEQ é um grande aliado para a realizagédo
da etapa dois, que é bastante trabalhosa e, por isso, demanda muito tempo, se feita
manualmente. Ja na etapa final, quando os resultados demonstrados na etapa dois sdo discutidos

e interpretados, é primordial o protagonismo do pesquisador. E ele que devera, a luz de seus

3 SALVIATI, M. E. Manual do aplicativo Iramuteq. Planaltina, 2017. Disponivel em:
http://www.iramuteq.org/ documentation/fichiers/manual-do-aplicativo-iramuteqg-par-mariaelisabeth-salviati
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conhecimentos, inferir, discutir e interpretar os dados organizados e demonstrados pelas
diversas analises resultantes da submissdo dos dados ao IRAMUTEQ.

Portanto, sua utilizacdo é de grande valor para o desenvolvimento de uma pesquisa que
se utilize da analise de conteido, mas ele por si s0, ndo realiza a tarefa de discutir e interpretar
os resultados obtidos: esta é fungdo prevalente do pesquisador. Assim, pautado nos discursos
das entrevistas realizamos as consideracdes que acreditamos ser pertinentes, dialogando com o

referencial tedrico adotado e as interpretacdes dos dados provenientes das entrevistas.

3.5.3 Observacao Participante: Diario de Campo e suas contribuictes

A fim de encontrar relacdo com a revisdo de literatura realizada e com os demais
instrumentos utilizados nesta pesquisa, a observacédo participante implicou em saber ouvir, ver,
fazer uso de todos os sentidos. Foi preciso aprender quando perguntar e quando néo perguntar,
sempre tendo em mente que “[...] mediante notas e manutencéo do diério/caderno de campo, o
pesquisador se autodisciplina a observar e anotar sistematicamente. Sua presenca constante
contribui, por sua vez, para gerar confianca na populacéo estudada.” (VALLADARES, 2007, p.
153).

Nesse sentido, as contribuicbes do diario/caderno de campo constituiram parte essencial
do trabalho de campo nessa pesquisa qualitativa. Conforme Minayo (2016), o principal
instrumento de trabalho da observacédo é o chamado diario de campo, no qual se escrevem todas
as informacdes que ndo fazem parte do material de entrevistas. As informacdes do diario de
campo devem ser utilizadas pelo pesquisador quando vai fazer a anélise qualitativa.

Por essa razdo, foi valorizado, nesta pesquisa, 0 processo de observacdo direta e seu
instrumento principal, distinguindo-o de outros momentos de nossa pesquisa de campo, 0 que
é ratificado por Malinowski?* (1984, apud Minayo, 2016), que ressalta a importancia desse
aspecto da pesquisa, com valorizagdo da observacédo direta, distinta dos outros momentos do
trabalho de campo, como as entrevistas e a interpretacdo do pesquisador. O autor diz: “Toda a
estrutura de uma sociedade encontra-se incorporada no mais evasivo de todos os materiais: 0
ser humano.” (MALINOWSKI, 1984, p. 40, apud MINAYO, 2016, p. 65).

24 MALINOWSKI, B. Os argonautas do Pacifico Ocidental. Sao Paulo: Editora Abril, 1984. Classica obra
antropoldgica sobre trabalho de campo escrita em 1922. A rica experiéncia por ele langadas ainda continuam
atuais e legitimas.
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3.5.4 Triangulacédo dos Dados

A partir da analise e interpretacdo de dados, pautados nos resultados das entrevistas e
dos questionarios, bem como a partir das observacdes participantes, realizou-se a analise da
relacdo existente entre cada uma das tematicas apresentadas, procurando triangulé-las, inclusive,
com o referencial tedrico estudado.

A Triangulacdo dos Dados, conhecida principalmente pela capacidade de combinar
diferentes métodos de coleta de dados, consolidou-se como ferramenta eficaz tanto para analises
textuais, como para analises de dados empiricos, agrupados em seus distintos universos.

Assim a triangulacdo, enquanto procedimento analitico para interpretacdo de dados
qualitativos, pode ser utilizada em trés dimensdes diferenciadas. Conforme Minayo, et al.
(2010):

a) em uma primeira dimensdo, a triangulacao, é utilizada para avaliagdo aplicada a
programas, projetos, disciplinas, entre outros. No processo avaliativo, sua
conceituacdo torna-se abrangente e complexa, abarcando diferentes variaveis,
entre elas, a necessidade de se ter presente avaliadores externos, além dos
internos, e que, preferencialmente, sejam de formacgdes distintas, possibilitando
“combinagdo e cruzamento de multiplos pontos de vista”, segundo Minayo
(2010, p. 29);

b) em uma segunda dimenséo, relativa a coleta de dados, a triangulacdo permite
que o pesquisador possa fazer uso de trés técnicas ou mais, com vistas a ampliar
0 universo informacional em torno de seu objeto de pesquisa, utilizando-se, para
isso, por exemplo, do grupo focal, entrevista, aplicacdo de questionario, entre
outros, conforme Nunes, et al., (2020);

c) em uma terceira dimensdo, tem-se 0 emprego da triangulacdo para analise das
informac0es coletadas e nesse sentido, a técnica prevé dois momentos distintos:
validagdo e confronto. Estes momentos se articulam dialeticamente,
favorecendo uma percepcéo de totalidade acerca do objeto de estudo e a unidade
entre os aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulacéo a responsavel por
imprimir o carater de cientificidade ao estudo e, por fim, conferir seguranca as
informacdes coletadas, analisando e excluindo os fatores externos que possam

ter interferido durante o processo de coleta de dados.
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Este recurso foi utilizado como instrumento viavel para a validacdo e confronto de dados

coletados em nossos estudos de campo.
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4 NOS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA

Ah! tu, livro despretensioso, que na sombra de uma prateleira,
uma crianca livremente descobriu, pelo qual se encantou,

e, sem figuras, sem extravagancias, esqueceu as horas,

0s companheiros, a merenda...

Tu sim, és um livro infantil, e o teu prestigio serd, na verdade, imortal [...] .

(CECILIA MEIRELES, 2016, p. 19)

Como citado anteriormente, o Carrossel de Leitura foi iniciado no dia trinta e um de
marc¢o de 2022 e estruturado dentro de um trimestre letivo com a data de término no dia trinta
de junho de 2022%.

O maior beneficio direto aos estudantes, foi oportunizar o contato continuo com os
livros e incentivar o habito da leitura a fim de promover o gosto pela leitura, visto que o
Carrossel de Leitura ¢ fundamentado sobre pilares biopsicossociais que explicam como
criangas, adolescentes e jovens podem tornar-se leitores habituais pelo contato estético
espontaneo com a leitura e apresentado como um processo de responsabilidade e privilégio para
seus participantes.

Procuramos enfatizar desde o primeiro dia do projeto®®, através dos dialogos
estabelecidos com a turma, que a leitura ndo deveria ser uma atividade escolar mecénica e
descontextualizada, mas uma atividade vital e com significagdo, conforme aponta Abramovich
(1997). Nesse sentido, foi ressaltado aos estudantes que o projeto permitiria a leitura de varios
livros, sem se ter que, ao final, fazer provas ou exercicios apos as leituras. Além disso,
consistiria principalmente no fato, de que a participacdo seria apenas para ler, se divertir e
aprender. A leitura ndo seria obrigatoria e, caso eles ndo gostassem do livro, poderiam
interrompé-la a qualquer momento. Nosso objetivo consistiu em investigar se as contribuicdes
para a formacdo do gosto pela leitura no aluno-leitor da Educacdo Bésica (nesse caso em uma
turma do 4° ano do Ensino Fundamental 1) a partir do Carrossel de Leitura, conseguiria romper

com o padrdo positivista e mnemonico da leitura escolar, mesmo na pequena escala de um

25 Importante salientar que o tempo do Carrossel de Leitura pode ser estruturado de acordo com as necessidades e
demandas da escola, com a duracdo previamente definida de um bimestre, um trimestre, um semestre ou até
mesmo durante todo o ano letivo. Porém em virtude do contexto da Pandemia do Covid-19 foi necesséario
diminuir nossa permanéncia em campo 0 que resultou em um projeto que teve a duragdo de um trimestre.

% Em alguns momentos nos referimos ao Carrossel de Leitura como um Projeto de Leitura, pois foi a forma
rotineira que nés e os estudantes nos referiamos ao Carrossel de Leitura.
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projeto-piloto. Assim, nosso objetivo foi ao encontro da critica de Ferrarezi Jr. (2016), sobre o
ensino da leitura nas escolas brasileiras e do silenciamento das politicas publicas concernentes
a tematica, nas quais o autor ressalta que o prazer vivencial para com a leitura ndo se aprende
na escola como feito atualmente, pois nessa escola, a leitura ¢ ‘tarefa’ e, com isso, hd um
conjunto de obrigacdes posteriores que transformam esse momento que seria de algo pleno e
prazeroso em pretexto e entremeio para tarefas consideradas pelo sistema como ‘“mais

importantes” e que, normalmente, sdo avaliadas para que se “dé nota”.

41 PONTO DE PARTIDA DO CARROSSEL DE LEITURA: OS PASSOS DA
IMPLEMENTACAO E SUAS NUANCES

Didaticamente, o Carrossel de Leitura foi estruturado em passos, que ja foram descritos
nesta dissertagcdo. As etapas assim denominadas de: Passo 1- Acervo; Passo 2 - Tempo; Passo
3 - Criacao dos Grupos; Passo 4 - Regras e Combinados do Carrossel constituiram momentos
prévios e determinantes da acdo de nossa pesquisa e foram realizadas antes dos giros do
Carrossel de Leitura iniciarem.

Tais passos, descritos em sua integralidade, a fim de subsidiar a pesquisadora na
construcdo desta pesquisa-acdo, demandaram um conhecimento prévio a respeito da quantidade
de participantes, da professora regente, do l6cus da pesquisa, das datas e horarios em que 0s
encontros seriam realizados entre outros detalhes. Nesse aspecto, a inser¢do na escola foi
realizada a partir do dia onze de marco de 2022, para realizagdo de todas as coletas de
informacdes, que foram fundamentais para o primeiro dia do Carrossel em sala de aula, e que
aconteceram em dias agendados com a gestdo da escola.

As etapas denominadas de Passo 5- Roda de Conversa e Giro do Carrossel e Passo 6-
Avaliacdo do Carrossel de Leitura, aconteceram durante um trimestre (abril/2022 a junho/2022)
e foram descritas com todas as particularidades concernentes desta metodologia, em conversas
ocorridas com a turma-alvo de 4°ano, com a professora regente e a pesquisadora (esta que
tambem foi a mediadora do Carrossel de Leitura).

E valido destacar que, considerando a natureza qualitativa da pesquisa-acdo, foram
focalizadas as caracteristicas das realidades, necessidades e possibilidades a serem trabalhadas
com essa turma de 4°ano, sob a 6tica de uma pesquisadora que é Pedagoga e que atua em sala
de aula, mas ndo é a professora regente da turma participante da pesquisa em questdo. O fato

de a pesquisadora ndo ser a professora regente da turma, mas a sim a mediadora do Carrossel
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de Leitura, reverberou em pequenas nuances cotidianas e proprias de um contexto escolar e que
poderiam ter sido contornadas nos dias de giros do Carrossel, tais como: os dias de maior
numero de faltas dos alunos e os recessos e feriados do trimestre letivo, entre outras.

Ja nas situacdes mais subjetivas, que contemplaram as escutas e as falas, a observacao
participante foi fundamental para dimensionar e analisar as reagdes e vivéncias durante o
periodo em que os estudantes estavam com os livros, nos momentos de giro e nas rodas de
conversas. A pesquisadora enquanto mediadora do Carrossel de Leitura, assumiu assim a
responsabilidade desse processo emancipador que se constitui pela leitura e apropriou-se da
leitura como uma efetiva leitora, assidua usuéria de seu objeto de trabalho, para conseguir
alcancar esses estudantes de forma significativa.

Significar e qualificar a influéncia enquanto formadora de leitores € um processo
continuo. Os professores sdo marcados pelas historias construidas com seus alunos e
concordamos quando se afirma, sobre as relagdes estabelecidas, que “[...] as marcas das relagbes
com a leitura deixadas no corpo do educador sdo reveladas durante a sua pratica, no processo
de escolha das estratégias didaticas usadas e nas interacfes propostas com o texto [...].”
(REINA; SANGION, 2019, p. 2).

A partir desse momento, descrevemos o que aconteceu em cada passo da implementagéo
do Carrossel de Leitura, respaldados em nosso diario de campo, nos instrumentos de pesquisas
utilizados e no referencial teérico adotado.

O Passo 1 do Carrossel de Leitura foi a criacio do acervo?’ e a posterior apresentacio
aos estudantes, que serdo identificados a partir desse momento com os codinomes por eles
escolhidos (a relagéo de codinomes encontra-se no Apéndice D desta pesquisa).

O acervo foi composto por dezoito livros e tivemos a precaucdo de criar um acervo
reserva com seis livros para os possiveis contratempos nos giros do Carrossel de Leitura.

Conforme Colomer (2007, p. 128), “[...] selecionar quais livros merecam ocupar o
tempo das criancas e um espaco na lista selecionada constitui uma das principais preocupacoes
dos adultos responsaveis por colocar os livros nas méos infantis”. Assim, a pesquisadora
realizou a leitura de todos os livros que fizeram parte do Carrossel de Leitura, para se assegurar
de que as obras literarias estavam compativeis com a faixa etaria dos estudantes e que
minimamente despertariam o interesse estético das criancas. Além disso, nenhum dos livros do

Carrossel trouxe conteudo sexual, de violéncia, de politica partidaria ou qualquer elemento de

27 A criacdo desse acervo foi realizada pela pesquisadora que inicialmente pediu doagdes aos colegas e conhecidos.
Posteriormente a pesquisadora também selecionou alguns livros de sua cole¢do pessoal para ser disponibilizado
para o Projeto do Carrossel de Leitura.
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carater ofensivo. Os livros foram escolhidos, mediante o acervo disponivel da pesquisadora e
de acordo com as recomendacfes gerais do Ministério da Educacdo para a faixa etéria das
criancas participantes, conforme os programas oficiais do Governo Federal.

A questdo se tais livros agradariam as criancas traz a tona a discussao de Meireles
(2016), pois nesse sentido, muitas indagagdes surgem sobre qual o livro a crianga prefere.
Conforme a autora, esse livro dito infantil, que € dirigido a crianca, é de invencéo e intencdo do
adulto, com seus pontos de vista, linguagens e estilos que o adulto cré adequados a compreensao
e ao gosto desse publico mirim.

Logo, em vez de classificagOes e julgamentos sobre o livro infantil, importante seré dar
VOz a crianga, que é a pessoa diretamente interessada na leitura. E isso significa, que nédo
podemos subestimar o interesse e 0 gosto da crianca e respeita-la enquanto sujeito de direitos,
mas sobretudo compreender que a literatura ndo € um passatempo, mas uma nutricdo para a
formagéo humana.

Concordamos também com Colomer (2007, p. 147) que ressalta: “[...] gosto e juizo de
valor sdo inseparaveis da experiéncia de leitura tdo logo esta se inicia na infancia e ocorrem
sempre em relacdo a algum parametro comparativo [...]”. Assim foi necessario considerar que
tais obras literarias, para muitos destes estudantes, serviriam de pardmetro para leituras
posteriores, porém para alguns seriam, verdadeiramente, seu primeiro constructo perceptivo em
relacdo a livros literarios.

Outro aspecto importante a ser considerado sobre o acervo de livros foi o contato com
a materialidade do livro, que é um fator importante na construcdo do leitor literario.

Conforme Manguel (2021, p. 87):

[...] O leitor, ao entrar em contato com o livro, estabelece uma relagdo intima, fisica,
da qual todos os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na pagina, os
ouvidos ecoando 0s sons que estdo sendo lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de
papel, cola, tinta, papeldo ou couro, o tato acariciando a pagina aspera ou suave, a
encadernagdo macia ou dura, as vezes até mesmo o paladar, quando os dedos do leitor
sdo umedecidos na lingua.

Esse movimento ressaltado por Manguel (2021), foi testemunhado durante as
observagdes participantes, quando os estudantes puderam explorar o acervo de livros do
Carrossel de Leitura.

A manipulacdo dos livros foi um fator essencial, para que os estudantes pudessem se
constituir como protagonistas do processo. Afinal, estimular o interesse por livros foi uma
forma de cuidado, atengéo e carinho para com o grupo de estudantes participantes, a fim de que

pudéssemos fomentar o interesse por esse objeto tdo pouco explorado até entéo.
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J& Andruetto (2012), nos traz a magnitude e a emocéo da exploracéo de um livro:

[...] Porque um livro é uma viagem feita a partir de camadas e camadas de escrita, de
sucessivas obediéncias a forma, para conseguir um tom, para encontrar um ritmo, para
que soe bem, para o que era estranho se torne familiar, para que o que era familiar se
torne estranho, procurando que 0 conhecido seja rompido, seja polido, estale,
buscando, enfim, uma ruptura que deixe ver por baixo algum resplendor disso que
chamamos vida. (ANDRUETTO, 2012, p. 21).

Fotografia 1 - Livros disponibilizados no primeiro giro do Carrossel

Fonte: Dados da autora/ abril 2022.

No primeiro giro do Carrossel de Leitura, nos preocupamos com esse primeiro contato
espontaneo dos participantes com os livros. Todos os livros foram devidamente encapados,
identificados como parte do projeto. Essa apresentacdo dos livros vai ao encontro com o
pensamento de Manguel (2020) e Andruetto (2012), permitindo uma maior aproximacao desse
objeto até entdo desconhecido e até mesmo misterioso para os participantes do Carrossel de
Leitura. Afinal muitos desses livros eram exclusivos do espago da biblioteca escolar, podendo
circular apenas na escola. Criancas e livros representam na maioria das vezes um encontro de
poténcias.

Foi disponibilizado um marcador de livro e também um “mimo” da pesquisadora com

0s seguintes dizeres: “Que vocé tenha um BIS de leitura”, conforme Fotografia 1 acima.
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Fotografia 2 - Livros disponibilizados por grupo de Carrossel de Leitura

I 0 Cachorminho Samba
13 fazenda

e

& Oury

Fonte: Dados da autora/ abril 2022.

No Apéndice D, esta disponivel a relacdo do acervo completo de livros do Carrossel de
Leitura, com todas as obras literarias disponibilizadas durante o trimestre. Abaixo a relacdo do
acervo, conforme quadros 3, 4 e 5, detalhados e destinados para os grupos de alunos que
formaram os seguintes grupos: o Carrossel 1, o Carrossel 2 e o Carrossel 3. Procuramos

relacionar diferentes obras literarias, bem como oferecer livros com diferentes nUmeros de

paginas, buscando distintas experiéncias no percurso formativo.

Quadro 3 - Acervo de livros do Carrossel 1

TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA EDICAO N° DE
PAGINAS
A Mina de Ouro Maria José Dupré Cris & Jean Atica 28% ed. 136
2002
Um Homem no Ricardo Azevedo Ricardo Azevedo Melhoramentos | 12 ed. 1982 30
Sétéo
Alberto: Do José Roberto Angelo Abu Scipione 12 ed. 2005 47
sonho ao v6o Luchetti
O Pequeno Antoine de Saint- Harper Collins | 12 ed. 2018 93
Principe Exupéry
Janaina, a Roséngela Vieira Walter Lara Franco Editora | 1%ed. 2012 16
bailarina Rocha
Cara a Cara com Marc Cantin e Pa de Palavra | 1%ed. 2015 88
Gladiadores Isabel
Danny Baker Steve Hartley Kate Pankhurst Farol Literario | 1%ed. 2013 134
quebrador de
recordes

Fonte: Dados da autora / margo 2022.




Quadro 4 - Acervo de livros do Carrossel 2
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TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA EDICAO N° DE
PAGINAS
O Cachorrinho Maria José Cris & Jean Atica 122 ed. 95
Samba na Dupré 2002
Fazenda
Caraa Caracom | Marc Cantine P4 de Palavra 1% ed. 2015 88
Gladiadores Isabel
O Pequeno Antoine de L&PM Pocket 12ed. 2019 96
Principe Saint-Exupéry
Traira! Hubert Bem Régis Faller P& de Palavra 12 ed. 2014 29
Kemoun
O Dragdo do Ruth Stiles Ruth Chrisman Salamandra 12 ed. 2004 87
meu Pai Gannett Gannett
O Metrénomo Christian Monica Stahel Scipione 12 ed. 2002 48
Mégico Grenier
Conversa de Marcos Bagno Miguel Bezerra Pa de Palavra 12ed. 2014 48
Gatos
Fonte: Dados da autora / margo 2022.
Quadro 5 - Acervo de livros do Carrossel 3
TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA EDICAO N° DE
PAGINAS
O Pequeno Principe Antoine de Agir 2% ed. 2015 96
Saint-
Exupéry
O Menino do Dedo Verde Maurice José Olympio 112%ed. 126
Druon 2018
A Montanha Encantada Maria José Cris & Jean Atica 2% ed. 128
Dupré 2000
Danny Baker quebrador de Steve Kate Pankhurst Farol Literario | 1%ed. 2013 134
recordes: A maior cera de Hartley
ouvido do Mundo
E Proibido Miar Pedro Avelino Guedes Moderna 48 ed. 2009 48
Bandeira
Os Musicos de Bremen Julio Salmo Dansa Scipione 12 ed. 2005 23
Emilio
Braz
Serafina e o casamento do Cristina Michele Atica 12 ed. 2000 40
seu Nond Porto

Fonte: Dados da autora / margo 2022.
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TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA EDIQAO N° DE
PAGINAS
Traira! Hubert Bem Régis Faller Pa de Palavra 12 ed. 2014 29
Kemoun
Hamlet William Laurabeatriz Scipione 12 ed. 2002 47
Shakespeare
O Julgamento Alexandre de Conceicéo Bicalho RHJ 12 ed. 2008 27
do Chocolate Castro Gomes
A Pior Horado | Yolanda Reyes Olga Cuéllar FTD 32ed. 1999 29
Dia
Menina Nina: Ziraldo Ziraldo Melhoramentos 12 ed. 2002 37
Duas razfes
para ndo chorar
Historia de dois | Tatiana Belink Edu FTD. 12ed. 2001 23
irméos (Conto (recontado)
Russo)

Fonte: Dados da autora / margo 2022.

Importante evidenciar que a escolha do acervo, pautada no referencial teérico de Coelho
(2000), destaca que as indicagdes de livros para determinadas faixas etarias sejam
aproximativas, visto que a incluséo de leitores em determinada categoria de leitura ndo depende
apenas da idade cronol6gica, mas também do amadurecimento biopsiquico social-afetivo-
intelectual e do nivel de conhecimento-dominio do mecanismo da leitura.

Nesse aspecto, é importante ressaltar que ndo houve tempo habil para conhecer a turma
previamente nesse nivel de informacdo e, assim, consideramos tais participantes leitores em
formacédo, que, para Coelho (2000) € o leitor-em-processo (a partir dos oito/nove anos) e para
Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017) é o leitor na fase do prazer.

O Passo 2 foi a definicdo do tempo disponivel para girar o Carrossel de Leitura.
Segundo Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), é fundamental que o Carrossel gire o mais rapidamente
possivel, sendo a sugestdo dos autores a cada semana ou quinzenalmente.

Portanto o planejamento inicial foi composto de sete giros do Carrossel de Leitura que
aconteceram as quintas feiras, a cada quinze dias. Os encontros quinzenais, bem como o dia da
semana foram previamente combinados, a pedido da gestdo da escola, com a Professora
Regente. Assim, foi solicitado que os encontros se mantivessem quinzenalmente a fim de que
ndo interferissem na rotina pedagdgica e nas demandas a serem cumpridas com os estudantes.

Entretanto, devido aos feriados nacionais e recessos do calendario escolar, houve a necessidade
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de ajustar as datas conforme observado na figura abaixo. Foi afixado um calendério na sala de
aula com as datas de todos os giros, permitindo aos estudantes se situarem quanto a data de

entrega do livro e o tempo disponivel para a leitura entre cada giro, conforme Figura 1.

Figura 1 - Calendério inicial do Carrossel de Leitura

ﬁ DATAS DO GIRO DO CARROSSEL

—_— GIRO 1- 07/04 — quinta-feira
GIRO 2- 28/04 — quinta-feira
GIRO 3- 12/05 — quinta-feira
GIRO 4- 26/05 — quinta-feira
GIRO 5- 09/06 — quinta-feira
GIRO 6- 23/06 — quinta-feira
GIRO 7- 07/07 — quinta-feira ;

TR

Fonte: Dados da autora / abril 2022.

Importante salientar que a metodologia do Carrossel de Leitura ndo é fechada nem
engessada, 0 que nos permitiu esses ajustes de datas, bem como a definicdo do tempo disponivel
para tais leituras.

A nossa preocupacgédo em relagdo ao tempo das leituras se fez pertinente em virtude de
nossa observacdo participante. Conforme anotagdes realizadas no caderno de campo no dia
vinte oito de abril de 2022, ainda durante o recreio, duas estudantes nos abordaram e iniciaram

um dialogo espontaneo:

Moranguinho: “Professora, eu ndo tive tempo de ler todo o livro...”
Pesquisadora: “O que aconteceu? Quer me contar mais sobre isso, Moranguinho?”’

Moranguinho: “Ahh... sabe o que aconteceu, € que t& tendo muito dever e eu ndo tive tempo.”

Reforcamos que o habito de leitura era construido ao longo do tempo, longe de reprimir

qualquer atitude e fala da estudante. Ainda nesse encontro, um outro didlogo foi estabelecido:

Cup Cake: “Tia eu li até a pagina 27, mas o livro era muito grande e faltou tempo”.
Pesquisadora: “Quer me contar mais sobre isso, Cup Cake?”

Cup Cake: “Foi falta de tempo mesmo e eu nio t6 acostumada a ler...”
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Assim, um sinal de alerta ja se fez presente, pois haviamos tido um hiato de trés semanas
para esse encontro, constituindo um tempo, em teoria, suficiente para as leituras. Nesse sentido,
o Carrossel de Leitura tem o intuito de criar um tempo real para as leituras para todos
indistintamente. Evidenciamos que o tempo € um constructo cultural simbdlico presente em
diversas culturas. O tempo na escola é de fundamental importancia para a organizagdo e
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, do curriculo e, por isso, o calendario
assume um importante e angustiante papel a ser cumprido como meta para muitos professores
e estudantes.

Daquele momento para a frente, observamos que, muitas vezes, ndo havia um espacgo
de tempo real para essa leitura livre e, conforme Oliveira (2020), o tempo € capaz de ser um
amalgama das configuracdes sociais e estabelecer interdependéncias entre os individuos,
visando a demonstrar as relac6es entre estes de maneira diferenciada para com o proprio tempo,
seja ela continua ou ciclica, apresentando maior ou menor grau de dependéncia, resguardando-
se as peculiaridades da sociedade da qual fazem parte, bem como destacando a maneira como

cada estruturacao social concebe e utiliza a categoria tempo. Ainda, segundo a autora:

[...] ao crescer, com efeito, toda crianga vai-se familiarizando com o “tempo”
como simbolo de uma instituicdo social cujo carater coercitivo ela experimenta
desde cedo. Se, no decorrer de seus primeiros dez anos de vida, ela ndo aprender
a desenvolver um sistema de autodisciplina conforme a essa instituicdo, se ndo
aprender a se portar e a modelar sua sensibilidade em fun¢éo do tempo, ser-lhe-&
muito dificil, sendo impossivel, desempenhar o papel de um adulto no seio dessa
sociedade. (ELIAS, 1998, p. 14 apud OLIVEIRA, 2020, p. 238)%.

Assim, a questdo denominada “falta de tempo” foi um discurso recorrente em trés de
nossos encontros. As falas e as reagdes subjetivas foram observadas tanto nas rodas de
conversas, como em momentos da observacdo participante da pesquisadora, que chegava a
escola antes do recreio para observar e interagir com o grupo. Posteriormente, ao final do
recreio, em torno das 15h:45m, era o horéario do giro do Carrossel e da roda de conversa.

O Passo 3 caracterizou-se pela formacao dos grupos. Os estudantes foram distribuidos
em sequéncia “circular” que forma um carrossel imaginario. Assim, um estudante “A” sempre
vai repassar o livro para o “B”, que vai passar para o “C” e assim sucessivamente, configurando

0 “giro” do Carrossel de Leitura.

28 ELIAS, Norbert. Sobre o Tempo. Traducio: Vera Ribeiro. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1998.
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Baseados no tempo disponivel e no nimero de participantes criamos trés grupos, assim
denominados de Carrossel 1, Carrossel 2 e Carrossel 3. Cada grupo teve, em sua composicgéo,
sete participantes e, portanto, cada aluno-leitor de cada grupo disporia de sete oportunidades
diferentes de leitura. A criacdo dos grupos foi de maneira aleatéria, dissipando possiveis
“grupinhos de amizade”. Conforme a Figura 2 abaixo, cada componente do grupo repassaria o
livro para o colega seguinte. Em todos os livros de cada um dos grupos, foram afixados um

papel com essa estrutura e as datas dos giros.

Figura 2 - Estrutura do Carrossel 1

1- PIPOCA DOCE DATAS DO GIRO DO
CARROSSEL

2- MORANGUINHO,
e sl C 3 ARCO RIS GIRO 1- 07/04 — quinta-feira
- D GIRO 2- 28/04 — quinta-feira
CARROSSEL 1  EBTREUR GIRO 3- 12/05 - quinta-feira
c 5- PUDIM GIRO 4- 26/05 — quinta-feira
GIRO 5- 09/06 — quinta-feira

6- NARUTO
GIRO 6- 23/06 — quinta-feira
7- FORIA D GIRO 7- 07/07 - quinta-felra

1- PIPOCA DOCE

Fonte: Dados da autora / abril 2022.

Figura 3 - Estrutura do Carrossel 2

1- FLORZINHA DATAS DO GIRO DO
CARROSSEL

; 2- PANDINHA
.ﬁ : 3- CEREJINHA : GIRO 1- 07/04 - quinta-feira

GIRO 2- 28/04 — quinta-feira

4- HAMBURGUER

CARROSSEL 2 GIRO 3- 12/05 — quinta-feira
5- PRINCESINHA GIRO 4- 26/05 — quinta-feira

ARG GIRO 5- 09/06 — quinta-feira

GIRO 6- 23/06 — quinta-feira

[aEROEESoRs GIRO 7- 07/07 - quinta-feira

1- FLORZINHA

Fonte: Dados da autora / abril 2022.

Na estrutura do Carrossel 2, tivemos a participacdo voluntéria da Professora Regente,
conforme Figura 3. E € muito importante salientar a participacao ativa, colaborativa e voluntaria

da Professora Regente em todos os momentos do Carrossel de Leitura. Ela fez parte dos giros
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do Carrossel e compartilhava sua opinido enquanto leitora das obras disponiveis, contribuindo
para gerar o interesse genuino por parte de seus estudantes. Mesmo ndo sendo sujeito da
pesquisa, seu discurso contribuiu para entender melhor a dinamica instalada, inclusive nos
momentos em que a pesquisadora ndo esteve presente. A essa profissional, fica aqui nosso
registro de gratidé@o e consideragédo pela preocupacdo com os alunos e aderéncia ao projeto.

Como ja vimos, a leitura, precisa entusiasmar, comecando pelo professor; ele deve se
apropriar da leitura como um efetivo leitor, ser um assiduo usuario de seu objeto de trabalho,
para conseguir alcancar seus estudantes de forma significativa.

A partir do momento em que o professor se coloca como um entusiasta da leitura, héa
uma grande chance de essa afetividade tocar o estudante pelas vias da curiosidade e/ou da
empatia. Ou seja, “Ele deve ter a chave concreta de onde estdo os livros disponiveis pelo acervo
recebido pela escola além da chave metaférica para conduzir a crianca pelo portal do
imaginario.” (MACIEL, 2010, p. 12). Nesse sentido, a Professora Regente, contribuiu de
maneira excepcional para o andamento do projeto e o seu compromisso com o Carrossel de
Leitura foi importante e, ndo menos importante, para a propria Professora que, a partir de seus

saberes, também pdde construir, de forma autoral, sua participacdo no Carrossel de Leitura.

Figura 4 - Estrutura do Carrossel 3

1- CUP CAKE DATAS DO GIRO DO
CARROSSEL

. : 2- HERMIONE*
- i; [} A ~
&@_ﬁ 3- HARRY POTTER* D GIRO 1- 07/04 — quinta-feira

o GIRO 2- 28/04 — quinta-feira
4- OSCAR DO MAN
CARROSSEL 3 C GIRO 3- 12/05 — quinta-feira

5- UNICORNIO GIRO 4- 26/05 — quinta-feira
EFI GIRO 5- 09/06 — quinta-feira

GIRO 6- 23/06 — quinta-feira

: P D GIRO 7- 07/07 — quinta-feira

1- CUP CAKE:

Fonte: Dados da autora /abril 2022

Em virtude da exclusédo de dois estudantes (Hermione e Harry Potter, conforme a Figura
4), na participacdo do Carrossel de Leitura, devido ao ndo cumprimento dos critérios de
inclusdo, o que se deu pela ndo autorizacdo por parte dos responsaveis legais, esses dois
estudantes ndo participaram do projeto e, inicialmente, ndo quiseram nem pegar os livros do

projeto para ver. Vale ressaltar que a Professora Regente encaminhou um novo bilhete a pedido
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da pesquisadora, mas permanecemos com a negativa dos responsaveis legais. Durante o projeto
foram informados que poderiam participar se assim quisessem, porém era necessario a
apresentacdo do TCLE.

Diante dessa situacdo, esse grupo que, inicialmente, havia sido estruturado com sete
estudantes, sofreu alteracfes e a pesquisadora assumiu o lugar desses estudantes excluidos para
que o giro do Carrossel de Leitura acontecesse conforme preconizado por Ferrarezi Jr. e
Carvalho (2017).

Daquele momento por diante, a presenca da pesquisadora no Carrossel de Leitura
também foi um fator motivador para os outros estudantes do projeto, corroborando com Barbosa
(2013), pois quando uma crianga ndo se interessa pela leitura, cabe ao professor criar situagdes
mais envolventes, nos quais se destaca que o proprio interesse e envolvimento do professor com
a leitura torna-se um modelo. “Afinal ninguém ensina bem uma crianga a ler bem se ndo se
interessa pela leitura.” (BARBOSA, 2013, p. 174).

O Passo 4 da implementacdo do Carrossel de Leitura foi sobre “Regras e Combinados
do Carrossel” e focavam no cuidado com o livro e no comprometimento da participacdo nos
giros do Carrossel. Primeiramente demandou uma analise de grau de maturidade das criancas
e na forma como explicitariamos as regras e combinados. Posteriormente, enfatizamos que 0s
livros ndo pertenciam ao estudante, e que eram um bem comum de todos, portanto todos
deveriam zelar pelo livro (n&o perder, ndo amassar, ndo rabiscar).

Outro aspecto importante foi sobre a atencdo para com a data do Giro do Carrossel de
Leitura. Esse combinado/regra foi construido através de momentos dialégicos com a turma e
caracterizou-se por um grau de comprometimento dos participantes, cujo controle estava alheio
a vontade da pesquisadora, pois o0 estudante deveria sempre trazer o livro no dia do giro do
Carrossel de Leitura, independente do término ou néo da leitura.

Em casos que o estudante ndo trouxesse o livro, que “furasse” o Carrossel, que
desprezasse o privilégio de participar, e na insisténcia nessa situacdo (depois de devidamente
orientado), este seria convidado a se retirar do Carrossel de Leitura para ndo atrapalhar o
andamento da atividade. Assim trabalhamos os conceitos de responsabilidade, civilidade e
preocupagdo com os demais.

Conforme anotagGes em nosso caderno de campo, no dia doze de maio de 2022,

ocorreram situacgdes dignas de nota:
Pesquisadora: “Hoje tivemos o terceiro giro do Carrossel e, infelizmente, alguns problemas estéo
aparecendo. Ao chegar na escola, fui acolhida pela turma logo no recreio. Nesse dia, Hamburguer

me falou que tinha comecado a ler o Pequeno Principe, mas tinha esquecido o livro em casa.
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Demonstrava um pouco de ansiedade e eu o acalmei. J& habituada a aguarda-los na fila para subirmos
para sala de aula, estranhei a auséncia de muitos dos estudantes e me assustei quando a professora
regente me comunicou que oito dos alunos tinham faltado. Os combinados do Carrossel estdo sendo
guebrados com uma constancia maior do que eu esperava. Hoje, rodar o Carrossel foi muito dificil
e angustiante. Os faltantes associados aos dois estudantes que tinham esquecido o livro impactaram
para rodar o Carrossel. Me senti em xeque-mate hoje. Preciso conversar com meu Orientador e
relatar que estdo acontecendo problemas muito pontuais que estdo impactando nos giros do

Carrossel...”

A importancia das anotacOes realizadas no didrio de campo, constituiu aspectos
valorosos na construcdo da escrita académica de nossa pesquisa. Como grande parte das
pesquisas de campo, o fator surpresa aconteceu. Foi natural que situacdes imprevisiveis
acontecessem ao longo de nossa insercdo na escola e foi necessario estar aberto para 0 novo,
para diferentes perguntas, para um olhar de compreensao nao s6 para com os participantes, mas
com o Carrossel de Leitura e para conosco préprio a fim de realizar uma visao dialética do
processo vivenciado.

Para que essas anotacGes no diario de campo ficassem mais claras e inteligiveis,
ressaltamos que fomos confrontados, a todo momento, com um verdadeiro desvelamento de
processos rotineiros, que aconteciam em sala de aula e para além dela durante o Carrossel de
Leitura. Conforme Bogdan e Biklen (1994), o papel do investigador ndo consiste em modificar
pontos de vista, mas compreender 0s pontos de vista dos sujeitos e as raz6es por eles assumidas.
Consideramos que um dos aspectos mais relevantes da pesquisa cientifica qualitativa no campo
social, € justamente essa interagdo com pessoas. Assim, relendo nossas anotacdes do diério de
campo, percebemos o quanto nossas indaga¢oes foram mudando ou sendo reafirmadas ao longo

do processo, que sempre foi norteado por questdes ética e de estudo.

4.2 OS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA

Os giros do Carrossel de Leitura aconteceram tanto dentro da sala de aula como fora
desse espago. Nos giros que aconteceram em sala de aula, houve oportunidade de vivéncias que
permitiram variadas interacfes, principalmente entre as criangas e a pesquisadora. Mas 0s
momentos fora da sala de aula se tornaram mais atrativos para a escolha dos livros e o contato
que se estabelecia entre o livro e o seu futuro leitor.

Para muitos estudantes, os giros do Carrossel de Leitura em sala de aula se aproximavam
das atividades rotineiras e dos propositos imediatos como o cumprimento de tarefas dos livros

didaticos e avaliacdes. Os giros em sala de aula, perdiam o encantamento e assim trouxeram
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implicacdes subjetivas, que foram percebidas pela pesquisadora, afetando o modo de vivenciar
esse momento do projeto. Apropriando-se do titulo da obra de Bajour (2012), foi necessario

“ouvir nas entrelinhas” para valorizar a escuta nas préaticas de leitura.

Fotografia 3 - Giro do Carrossel dentro da sala de aula

Fonte: Dados da autora / abril 2022.

Os espacos fora da sala de aula tornaram-se mais atrativos para a leitura literaria com
essa turma; eles pediam para sair da sala de aula e isso implicou na maneira como os estudantes
se relacionaram com a leitura e as consideracdes sobre o Carrossel de Leitura em nossa roda de
conversa. Em encontros, em que foi possivel sairmos da sala de aula, conseguimos observar
gue os estudantes apreciavam esse contato com o livro e, assim, muitos experimentaram a
leitura sob perspectiva do prazer, do deleite, da descoberta.

Conforme Amaral (2016, p. 89) “sem os materiais adequados, que ndo estejam de
acordo com a realidade dos estudantes, a leitura se transforma numa mera artificialidade sem
sentido”. A busca do sentido para esses estudantes nos levou a procurar novos espagos dentro
da escola para os giros do Carrossel de Leitura, o que muitas vezes ndo foi possivel devido a
dindmica da escola nos dias de nossos encontros. Essa constatacdo foi importante visando
melhorias para um proximo Carrossel de Leitura.
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Fotografia 4 - Momentos deleite do Carrossel

Fonte: Dados da autora/ abril 2022

Os trés primeiros giros do Carrossel de Leitura, ocorridos nos dias 07/04, 28/04 e 12/05

foram marcados por trés conjunturas:

a)

b)

a falta dos estudantes no dia do giro do Carrossel de Leitura. A frequéncia de faltas
era algo além da nossa expectativa inicial. N&o havia possibilidades para troca de
datas e isso foi um aspecto contraproducente para o Carrossel de Leitura, pois 0s
giros do Carrossel ficaram deficientes e geravam desconforto tanto nos estudantes,
como na Professora Regente e na pesquisadora;

esquecimento dos livros no dia do projeto. Isso impactou no desenvolvimento do
Carrossel, pois os giros foram insatisfatorios e geravam desconforto tanto nos
estudantes, como na professora regente. O esquecimento dos livros no dia era
suprido pela pesquisadora com seu acervo reserva, mas isso impactava no livro que
0 estudante inicialmente pegaria. Certamente, isso se deveu a falta de costume dos
alunos em assumir responsabilidades como a que o Carrossel de Leitura exige. Com
0 tempo, era de se esperar que se acostumassem ao projeto;

as leituras propriamente ditas. Dos dezoito participantes no primeiro giro do
Carrossel, tivemos apenas dois estudantes que leram os livros até o fim. Doze desses
participantes ndo leram o livro todos e alegaram alguns aspectos: falta de tempo para
ler (em geral), falta de tempo para completar a leitura e néo ter gostado do livro.
Trés desses estudantes disseram néo ter lido nenhuma pagina por nao gostarem do

livro que tinham recebido no giro do Carrossel. Nos dois giros seguintes esse
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percentual ndo sofreu grandes alteragdes: permanecia um discurso de falta de tempo,
de ndo ter gostado do livro. Vale ressaltar, nesse aspecto, que isso € previsto
plenamente na metodologia. O desenvolvimento do hébito da leitura nem em
criancas se dad em um trimestre: € necessario tempo, é necessario cativar as criangas,
atrai-las para o “novo”, que, nesse caso, € o livro. Assim, essas alega¢des estavam
de acordo com o esperado e, em caso de continuidade do projeto por longo prazo,
elas tendem a desaparecer.

Um exemplo de esquecimento de livros e falta de estudantes se deu, de forma mais

evidente, no dia foi no dia doze de maio de 2022.
Neste dia, especificamente para o giro do Carrossel 1, o grupo tinha apenas trés

estudantes dos sete componentes, conforme Fotografia 5 abaixo.

Fotografia 5 - Grupo do Carrossel

DEZ enn De wituar.

DMUMC D U
1 4 19|

Fonte: Dados da autora/ maio 2022

Essa experiéncia inicial nos mostrou que o pesquisador (e, no caso de um professor que
inicia o processo de implantacdo do Carrossel de Leitura em sua sala) ndo deve recuar em face
de um cotidiano que, muitas vezes, pode se mostrar dificil.

Segundo Valladares (2007, p. 154) “aprende-se com 0s erros que sao cometidos durante
o0 trabalho de campo e deve-se tirar proveito deles, a medida em que as atividades decorrem,
sabendo-se que os passos em falso fazem parte do aprendizado e da pesquisa”. Deve-se, assim,

refletir sobre o porqué de uma recusa, o porqué de um desacerto, o porqué de um siléncio.
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J& nas rodas de conversas, estes espacos se constituiram como um momento de
expressdo dos participantes e ndo existiu um discurso norteador pronto por parte da
pesquisadora, mas um que foi construido de acordo com os giros do Carrossel.

Assim, relatamos que inicialmente, dos dezoito participantes, no momento da roda de
conversa, poucos falavam que tinham realizado a leitura do livro todo. Entre os discursos que
mais apareceram inicialmente, citamos o discurso escolarizado de praxe para dar desculpas
quanto a ndo fazer as leituras: “o livro era muito grande e ndo deu tempo”; “a historia era
chata e eu parei de ler; “o livro ndo tinha muitas figuras”; “ndo deu tempo de ler”.

Conforme Bajour (2012, p. 20), “a fala das criangas ¢ habitada por surpreendentes
esforgos metaforicos de ir além de um universo de palavras que comeca a ser construido e ainda
é pequeno. Também por siléncios”. Assim ouvir esses discursos e ouvir até mesmo os siléncios
que se instalavam na roda de conversa foi essencial para analisarmos e refletirmos sobre a
conducéo do Carrossel de Leitura.

Em virtude desses discursos, percebemos que haveria a necessidade de ajustes nos giros
do Carrossel de Leitura.

Porém, é importante ressaltar, que também apareceram alguns discursos que ja
indicavam o inicio da construcdo do gosto pela leitura: “eu gostei muito do Pequeno Principe,
eu amei”; “eu adorei a histéria do Gladiador, mesmo sendo grande deu tempo de ler”; “eu
adorei ler o livro da Serafina, porque a gente tinha visto no livro da escola um pedago desse
livro e foi muito legal ver a historia toda”. Para Bajour (2012), o regresso aos textos (no nosso

caso aos livros), por meio da conversa sempre traz algo novo.

[...] Por para fora, para outros, a musica de nossa leitura pode nos revelar os realces
que conferimos aquilo que lemos, as melodias que evocamos ou a percepcao de sua
auséncia, os ruidos ou siléncios que os textos nos despertam. Esses sons saem e se
encontram com outros: os das partituras dos outros leitores. Como em um ensaio de
orquestra, o texto cresce em acordes sonantes e dissonantes com ecos as vezes
inesperados para os intérpretes. (BAJOUR, 2012, p. 23-24).

Esses ajustes serdo descritos a seguir e foram tratados como idiossincrasias nos giros
desse Carrossel de Leitura, pois constituiram uma especificidade desses participantes, que
apresentaram dificuldade na leitura dos livros com mais de trinta paginas e desinteresse
aparente nos titulos que fizeram a composicéo do acervo.

Enquanto pesquisadora e responsavel por uma investigagdo envolvendo as criangas, nos
pautamos em relacGes de afeto e dialdgicas, para continuarmos nossa pesquisa de campo de

forma atenta, ética e comprometida.
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4.3 PARTICULARIDADES NOS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA

Como visto, houve necessidade de mudancas. E, no campo da pesquisa-acdo, a
ocorréncia de acontecimentos fortuitos possibilitam uma maior compreensao das vivéncias e

das narrativas. Logo, conforme Thiollent (2011, p. 21):

[...] uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-acdo quando houver realmente
uma ‘acdo planejada’ por parte das pessoas ou grupos implicados nos problemas sob
observacdo e que seja uma acdo problematica, merecendo investigacdo para ser
elaborada e conduzida.

Nesse sentido, nossa problematica de romper com o padrdo positivista e mnemonico da
leitura escolar, ao investigarmos os comportamentos e habitos encontrados a partir da
implementacdo do Carrossel de Leitura, visando as contribui¢des para a formacao do gosto pela
leitura no aluno-leitor, foram ao encontro das configuracdes de uma pesquisa-acdo, pois foi
uma pesquisa que ndo se limitou apenas a uma forma de acdo (risco de ativismo), mas na
edificacdo do conhecimento enquanto professora-pesquisadora e do conhecimento ou
conscientizacao dos participantes considerados na pesquisa.

Ademais, conforme Minayo (2016), a importancia de um balizamento dialético
constitui-se sempre no exercicio de um olhar atento e dindmico que passou da confrontacdo da
proposta cientificamente formulada para as descobertas empiricas e vice-versa. Levando em
conta que nossa pesquisa trabalhou com seres humanos, mais especificamente com criangas e
suas realizagcdes, compreendemos que esses participantes da acdo (atores sociais) fizeram parte
de uma relacdo de intersubjetividade e de interacdo social com a pesquisadora, fato esse
essencial para a validagao de nosso problema de pesquisa.

Assim, esse trabalho interacional foi caracterizado por suas particularidades que s
reforcam a importancia da pesquisa no campo social e corroboram a assercédo de Minayo (2016,
p. 58): “porque o campo da pesquisa social ndo é transparente e tanto o pesquisador como 0s
seus interlocutores e observados interferem no conhecimento da realidade. Essa interferéncia
faz parte da propria natureza da pesquisa social que nunca é neutra”.

Tais particularidades constituem elementos importantes deste estudo e baseados na
importancia da pesquisa-a¢do, nos permitiram melhores reflexdes sobre a experiéncia préatica
do Carrossel de Leitura, frente a todo referencial tedrico adotado e do percurso metodolédgico

seguido.
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Iniciamos o relato destes acontecimentos do Carrossel de Leitura, reafirmando a
importancia de se dar vez e voz as criangas envolvidas na pesquisa. Conforme Redin e Fochi
(2014, p. 16):

E fundamental saber olhar, ouvir, acompanhar o caminho que elas percorrem. Tentar
apreciar as aquisicBes individuais das criancas, assim como seus processos de
descoberta e de desenvolvimento, é uma atitude que demonstra que o educador as
conhece e as respeita; dar visibilidade a suas descobertas amplia o repertério e as leva
a novas perguntas ou percursos.

Concordamos com os autores, que destacam o grande pedagogo italiano Malaguzzi, que
ressaltava a necessidade de ndo reduzirmos os conceitos e as possibilidades da infancia e nos
trazia as cem linguagens das criancas, exaltando a complexidade do que € ser crianca, ja que
elas estdo imersas em um universo de descobertas, de espantos, de curiosidades, de fantasias,
enfim, de relagdes e experiéncias com a vida, conforme Redin e Fochi (2014). Trazemos, ent&o,
para nossa reflexao, a poesia atemporal de Malaguzzi (1999)%°, da metafora das cem linguagens,
cem formas de pensar as experiéncias das criancas, a fim de subsidiarmos as peculiaridades de

nossa pesquisa nos giros do Carrossel de Leitura.

Ao contrério, as cem existem / A crianca / é feita de cem. / A crianga tem / cem
linguagens/ cem maos / cem pensamentos / cem modos de pensar / de jogar e de falar
/cem sempre cem / modos de escutar / as maravilhas de amar / cem alegrias / para
cantar e compreender /cem mundos / para descobrir / cem mundos / para inventar /
cem mundos / para sonhar. / A crianca tem cem linguagens / (e depois cem cem cem)
/ mas roubaram-lhe noventa e nove. / A escola e a cultura / Ihe separam a cabeca do
corpo. / Dizem-lhe: / de pensar sem maos / de fazer sem a cabeca / de escutar e de ndo
falar / de compreender sem alegrias / de amar e maravilhar-se / s6 na P&scoa e no
Natal. / Dizem-lhe: que descubra o mundo que j& existe / e de cem roubam-lhe noventa
e nove. / Dizem lhe: / que o0 jogo e o trabalho / a realidade e a fantasia / a ciéncia e a
imaginacdo / o céu e a terra / a razdo e o sonho / sdo coisas que ndo estdo juntas. / E
Ihes dizem / que as cem ndo existem. / A crianga diz: / ao contrario, as cem existem.
(MALAGUZZI, 1999).

A presente pesquisa ndo incidiu em analisar os processos de alfabetizacdo e de
letramento®®, mas na medida em que se propds a registrar minimamente as vivéncias e
experiéncias desses processos que estdo ligados a leitura, consideramos que toda crianca pode
e deve aprender a ler e escrever. Soares (2021), em sua obra icOnica “Alfaletrar”, propdem

alfabetizar e letrar; dai nosso entendimento, enquanto pedagoga, em trazer lado a lado os termos

2 A poesia de Loris Malaguzzi “As cem linguagens”. Com seu poema, “As cem linguagens”, deu nome a uma
exposicao que girou 0 mundo, compartilhando documentagfes sobre as criangas de Reggio Emilia. Seu poema,
além de reivindicar que as criangas sao “feitas de cem”, alerta sobre o papel da escola e da sociedade.

%0 As consideragdes e diferencas no que concernem aos termos alfabetizagéo e letramento foram tratadas no inicio
da dissertacdo, no subtitulo 3.3 da Caracterizacdo dos Participantes.
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alfabetizacdo e letramento, mas resguardando todas as suas diferencgas técnicas. Ademais, a
escola em que esta pesquisa aconteceu, traz em seu Projeto Pedagdgico essa pratica pedagogica
de alfaletrar, ao adotar uma proposta educacional que enfoca a aprendizagem simultanea do
sistema alfabético de escrita, de seus usos sociais para a leitura e a producéo de textos.

Acreditamos que a alfabetizacdo e o letramento, no ensino remoto, representaram um
desafio para todos nos professores alfabetizadores e partimos do pressuposto importante de que
a maioria dos alunos aprende no seu devido tempo, mas também que é funcdo da escola
propiciar meios diversificados para auxiliar todos neste caminho — e, nesse sentido, a pandemia
impactou negativamente esse processo. Desse modo, muitas desses estudantes, embora ja
imersos em uma cultura letrada, ao retornarem ao estudo presencial, ainda assim apresentaram
dificuldades e precisaram de uma grande dose de esforco para realizarem as atividades voltadas
para a escrita e a leitura. Se antes do contexto pandémico, pesquisas indicavam que sobretudo
nas escolas publicas as criangas ndo estavam aprendendo a ler e escrever, durante a pandemia
esse horizonte tornou-se ainda mais preocupante por diversos fatores tais como sanitarios,
sociais, econdmicos, fisicos, emocionais, comprometendo ndo apenas o rendimento e
aprendizagem escolar, mas afetando os pilares biopsicossociais e afetivos desses estudantes.

A vista disso, uma vez abordadas tais consideracdes, ressalta-se que todo esse processo
de construcdo de conhecimento reverberou no processo da leitura propriamente dito, acontecido
no decorrer do nosso projeto.

Conforme dialogo entre a pesquisadora e a Professora regente, postulou-se algumas
consideracBes pedagogicas: que alfabetizar e letrar as criangas no 4° ano que, em sua maioria,
trouxeram uma bagagem de conhecimento e habilidades que ndo permitia iniciar de imediato
uma nova tarefa de aprendizagem, demandou mais tempo e atividades pedagdgicas especificas
com o objetivo de sanar tais deficiéncias para, assim, permitir que os estudantes avancassem
com éxito no processo ensino-aprendizagem.

Valendo -se que, a autonomia para a leitura que se esperava haver, considerando-se que,
na faixa etaria dos nove aos dez anos, referente ao 3° ano e 4° ano do Ensino Fundamental I, os
alunos estariam na etapa final da alfabetizag&o ou j& alfabetizadas, foi algo que ndo foi colocado
como entrave definitivo contra o Carrossel, mas foi necessario um olhar particularizado em
nossa observacgédo participante. Contudo, enfatiza-se que, entre os alunos dessa referida faixa
etaria que tiveram dificuldade na leitura, isso ndo foi motivo para invalidar sua participacgéo,
implicando ainda em maior estimulo as leituras e incentivo a sua autonomia, 0 que, cremos,
contribuiria para sua propria constru¢do de sujeito-leitor. Tomando como aporte tedrico

Barbosa (2013, p. 111), “[...] mas o mundo mudou, desfazendo aquelas identificagdes: ler ndo
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¢ mais decodificar e o leitor ndo ¢ mais o alfabetizado”. O autor também coloca a aprendizagem

e a leitura a luz da seguinte discuss&o:

A partir do momento que a crianca é colocada numa situagéo de leitura, ela inicia o
desenvolvimento dessa aprendizagem. Antes de tracar um corte entre letrados e
iletrados, a presenca da escrita através de suas varias formas e usos permite considerar
uma diversidade de condicao de leitor. O leitor vai sendo transformado, refinado e vai
aperfeicoando suas estratégias, conforme as solicitacBes externas. Assim, parece
possivel uma mudanca de orientacdo do ensino escolar da leitura, de modo a eliminar
exigéncias especificas que reproduzem diferengas socioculturais entre as criangas,
desde que a concepgdo de leitura subjacente a essas exigéncias seja colocada em
questdo. Trata-se de abandonar uma crenga milenar: a base alfabética na formagao do
leitor. As recentes investigagdes parecem indicar uma certa semelhanca entre o
processo de aprendizagem da fala e a aprendizagem da leitura; se é falando que se
aprende a falar, é bem provavel que lendo, a crianca aprenda a ler. Um claro enigma.
(BARBOSA, 2013, p. 159).

Salientamos que tivemos, no grupo de participantes, especificamente trés estudantes
com elevado grau de dificuldade para a leitura, e estes ressaltaram, ao final do projeto e durante
as entrevistas, como vivenciaram o Carrossel de Leitura frente a essas dificuldades bem como
a importancia, para eles, de participarem do Carrossel.

Os relatos da Professora Regente também foram levados em consideracdo e
constituiram importante ferramenta para nossa reflexdo diante das dificuldades apresentadas no
processo de leitura pelos estudantes. Segundo relato informal da Professora Regente com a
Pesquisadora, no dia vinte oito de abril de 2022, como descrito no caderno de campo:

Pesquisadora: Poderia me falar um pouco mais sobre essa turma, para que eu possa entender 0s
habitos de leitura e os conhecimentos prévios, possiveis deficiéncias nesse processo de leitura?

Professora Regente: Quando chegaram para mim em fevereiro (de 2022) eles ndo estavam em um
nivel de 4° ano e ainda ndo estdo. Os alunos ndo tém interesse nenhum por leitura, ainda mais levando

em conta que ndo ha estimulo e ficaram ainda mais defasados em relagdo a pandemia.

Conforme conversa informal da Professora Regente com a Pesquisadora, no dia doze de

maio de 2022, conforme registrado no caderno de campo:

Professora Regente: Muitos alunos ndo estdo chegando a ler nenhuma pagina. Eu sei que o livro é
para a faixa etéria deles, mas eles estdo “fora da curva”, justamente por contextos sociais, epidémicos
e econdmicos. Se esse projeto estivesse acontecendo em uma escola particular, acredito que a leitura

estaria fluindo. Os livros grandes ndo estdo despertando o interesse.
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Mais uma vez, mudar foi necessario e, a partir do 4° giro, no dia vinte seis de maio de
2022, optamos uma adaptacdo no planejamento inicial que tinhamos realizado para esse
Carrossel de Leitura, a saber:
a) criacdo de um unico grupo de Carrossel de Leitura, composto entdo por todos
0s 18 estudantes;
b) giros do Carrossel de Leitura semanalmente até o fim do projeto, conforme
figura 5 abaixo;
¢) mudanca do acervo dos livros. A pesquisadora trouxe mais 13 livros para
compor o Carrossel de Leitura, porém o0s antigos livros permaneceram

disponiveis.

Figura 5 - Alteragdes na operagédo do Carrossel de Leitura

DATAS DO GIRO DO CARROSSEL ; DATAS DO GIRO DO CARROSSEL
E GIRO 1- 07/04 - quinta-feira ﬁ!i GIRO 1- 07/04 - quinta-feira
GIRO 2- 28/04 - quinta-feira PARTE | GIRO 2- 28/04 - quinta-feira
GIRO 3- 12/05 - quinta-feira GIRO 3- 12/05 - quinta-feira
GIRO 4- 26/05 - quinta-feira GIRO 4- 26/05 - quinta-feira
GIRO 5- 09/06 - quinta-feira PARTEIl ) GIROS-02/06 - quinta-feira
GIRO 6- 23/06 - quinta-feira _ GIRO 6- 09/06 - quinta-feira _
GIRO 7-07/07 - quinta-feira ﬁ GIRO 7- 23/06 - quinta-feira fﬁ:

Fonte: Dados da autora/ maio 2022

E importante destacar que as mudangas nos aspectos operacionais do Carrossel de
Leitura, visaram a proporcionar ajustes para atender as necessidades explicitas e implicitas para
esse grupo de estudantes, de forma a estabelecer uma maior relacdo com a leitura e contribuir
para a formacdo de alunos-leitores. Ao permitir vivéncias mais significativas com os livros,
possibilitou-se um maior vinculo afetivo com o Carrossel de Leitura. E preciso trabalhar com
as criancas tendo um olhar para sua afetividade, suas expressodes, seus sentidos, percepcoes,
criticas e criatividade.

A partir da premissa de que, quanto mais acesso ao livro os estudantes tiverem, maiores
seriam as possibilidades de ampliar esse repertorio e, assim, possibilitar a participacdo desse
universo proprio da literatura, vimos que as mudancas foram benéficas para o andamento do

Carrossel de Leitura.
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Passamos entdo a ter um momento de escolha dos livros por parte dos estudantes, que
passaram a girar o Carrossel de Leitura de forma mais lidica com a promog&o de vivéncias que

motivaram um maior niumero de leituras.

Quadro 7 - Acervo de livros adicionados posteriormente ao Carrossel ja iniciado

TITULO AUTOR ILUSTRADOR EDITORA EDICAO N° DE
PAGINAS
A Pior Princesa do Anna Kemp Sara Ogilvie Editora Paz e 5% ed. 2018 28
Mundo Terra
Lar é onde mora o Heidi Howarth Daniel Howarth Happy Books 1%ed. 2018 28
meu coracgao
Cachorros nao Anna Kemp Sara Ogilvie Editora Paz e 5%ed. 2018 28
dancam Balé Terra
A Menina da Emilia Nufiez Bruna Assis Brasil Tibi Livros 2%ed. 2017 32
Cabeca Quadrada
A Visita Antje Damm Antje Damm Claro Enigma 12 ed. 2018 32
Abre a boca e Fecha Ricardo Graca Lima Companhia das 12 ed. 2005 34
o0s olhos Azevedo Letrinhas
Meu Livro de Joff Brown Leo Brown Ciranda Cultural | 12ed. 2010 160
Historias
Assustadoras
A Casa Sonolenta Audrey Wood Don Wood Atica 32 ed. 2018 32
Uma Ideia Renata Heitor Neto Letra A 12ed. 2017 28
Amalucada Fernandes
Bruxa Cremildaea | Jonas Ribeiro Biry Franco Editora- | 1%ed. 2003 16
gigantesca cole¢do
de chapéus
Os Trés Porquinhos | Erico Verissimo Eva Furnari Companhia das 12 ed. 2003 46
Pobres Letrinhas
Contos de enrolar Rosane Nilton Bueno Elementar 12 ed. 2009 46
Pamplona
Cavaleiro Edgar Davi Daniel e Davi Daniel e Sul Minas 2% ed. 2014, 14
Blumeo Pamela Mira Pamela Mira
Colecionador

Fonte: Dados da autora/maio 2022.

O destaque para esse aspecto € que o fator da “possibilidade de escolha” (grifo nosso),
foi um grande influenciador para esse grupo de criancas absolutamente desacostumado ao
habito da leitura, mesmo que tenhamos constatado que muitos estudantes continuaram
escolhendo os livros do primeiro acervo.

Com isso, em nossa reflexao sobre esse fato, percebemos que foi muito importante néo
castigar, contrariar, obrigar o desenvolvimento do sujeito leitor em sua fase primordial, que é a
fase do prazer. Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017, p. 43): “[...] é essencial que, nessa
fase, a crianca esteja exposta a uma grande quantidade de opcdes de leitura, entre as

melhores obras disponiveis, aquela que lhe agrade, seja la por quais razbes for” (grifo



112

nosso). Colocamos em destaque a assercdo dos autores para registrar esses aspectos
importantes: as opgdes de livros foram ampliadas e os estudantes exerceram seu poder de
escolha. E foi no exercicio dessas escolhas, pautadas em uma experiéncia estética desses
estudantes com os livros, que assistimos ao Carrossel de Leitura girar e ganhar forca. Foi a
partir desses novos giros que verificamos o surgimento do gosto pela leitura.

Ainda conforme os autores, ““[...] 1SS0 ndo nos cabe definir como professores e, muitas
vezes, nos assustamos com as opcdes que as criancgas fazem [...]” (grifo nosso). Para além do
alarme inicial desta pesquisadora, no sentido literal e pratico de colocar em agdo a teoria
consultada e estudada, e acreditar que a metodologia do Carrossel de Leitura era possivel, viavel
e fundamental em desenvolver o habito e o gosto pela leitura em estudantes, foi necessario
acreditar e confiar nesse processo de transformacdo: tanto dos estudantes, como desta
pesquisadora enquanto professora da Educacdo Basica.

A leitura literdria desses livros contribuiu para construcdo de sentidos durante as

semanas seguintes e, assim, esses leitores tiveram uma relagédo diferenciada com a Literatura.

Fotografia 6 - Parte Il do Carrossel

Fonte: Dados da autora/ maio 2022.

Quando analisamos o processo de escolha dos livros, alguns autores apontam que a
leitura abre um espaco discursivo dialdgico entre o leitor e a obra no seu conjunto povoado de

diferentes vozes: das ilustragdes, dos personagens, do autor, do narrador, do projeto grafico,
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das ideologias. Logo, pelo que pudemos notar, a capa do livro exerceu grande influéncia. Por
isso, em um livro ilustrado, ndo sé as palavras provocam efeitos de sentido, mas também o texto
visual, que permite entradas ndo lineares. As imagens também dizem, e as relagdes entre visual
e verbal ampliam as possibilidades de dialogo.

Conforme Carvalho e Baroukh (2018, p. 73):

Alguns aspectos podem ser considerados quando analisamos a qualidade de uma
ilustracdo. Muitas vezes, ela é apenas é um traco, um elemento que revela o diélogo
que o ilustrador recebeu com o texto, sua visdo da historia, outros elementos que
agregou, o que escolheu ressaltar, a técnica que elegeu utilizar: desenho, pintura,
recorte e colagem, fotografia de personagens feitos de massinha, entre outras. Mas
uma coisa é certa: as ilustracdes tém autoria. Trazem o olhar de um artista para a
histéria, revelam a forma como se aproximou daquela narrativa; sugerem emocao ao
leitor, oferecem novas aproximacdes e apreciac@es sobre o livro.

Assim, as ilustracBes sdo importantes aliadas das criangas no processo de leitura,
especialmente quando estas assumem o lugar de leitores sem ainda dominar o processo de
leitura do texto escrito de forma competente. As imagens, muitas vezes, funcionam como
senhas de entrada no texto, apoiam a memdria na recapitulacdo de episddios, favorecem a
abertura do horizonte de significacdo proposto pelo livro, conforme Fotografia 7 e Fotografia
8.

Fotografia 7 - Momentos parte |

Fonte: Fotografia da pesquisadora/junho 2022.
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Fotografia 8 - Momentos parte 11

Fonte: Fotografia da pesquisadora /junho 2022.

Ao fim do projeto, foi importante receber um retorno da Professora Regente, que se deu

no dia trinta de junho de 2022, conforme registro no caderno de campo:

Professora Regente: “Quando houve a mudanca por livros infantis e ndo mais infanto-juvenil eles
animaram. Tanto que a grande maioria chegou a ler, empolgaram e eu também usava o0s seus livros
para eles lerem em outras turmas dentro do projeto da escola®.

E na faixa etéria deles ja era para ser os livros escolhidos no primeiro momento (primeiro acervo do
Carrossel de Leitura, grifo da pesquisadora). Porém, para eles, 0o que chamou atencéo e criou 0
vinculo com a leitura foram os livros menores e com imagem, para pegar o gosto de ler. Antes, eles
pegavam os livros, eles tinham o preconceito de ser muito grandes. Tanto que eles pediam para ficar
com 0s menores, justamente por ndo ter o habito de leitura. Muitos nem acesso ao livro tem. Depois
o projeto fluiu. Eles estavam lendo. Comentavam entre eles e ficavam ansiosos para pegar o livro
da semana seguinte. Acredito que foi valioso para eles, semeou o0 interesse e o prazer da leitura.

Obvio que no para todos, mas para alguns criou-se leitores”

Diante dos acontecimentos aqui expostos, percebemos que a natureza tem seu ritmo e
ndo conseguimos “acelerar a colheita”. Com o desenvolvimento cognitivo € estético de nossos
estudantes também ocorre o mesmo: a formacéo do gosto pela leitura € um processo. Ndo ha
como marcar no calendario o dia em que nossos estudantes “se tornardo leitores”. Mas,
precisamos confiar no processo, nos momentos de ensinamento, de espera, de contato, de

aprendizado; é preciso ter resiliéncia, persisténcia. Mas, acima de tudo, precisamos permitir a

31 Esse projeto da escola é uma forma de mediacao de leitura entre as salas. Os alunos de determinada série véo as
outras salas e realizam a leitura do livro com o intuito de despertar o interesse pela histéria. Nessa parte 11 do
Carrossel, o livro “Cachorros ndo dangam Ballet” foi o escolhido para ser lido.
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exposicao constante das criancas aos livros, para que essa construcdo estética intencional seja
a porta de entrada para a construcdo de novos leitores. Assim, mantivemos os giros do Carrossel

de Leitura até seu final, confiantes nessa metodologia.

4.4 AH.. GIRA, GIROU “ESSA GALERA”™: RESULTADOS DAS ANALISES E
INTERPRETACAO DOS DADOS

Esta parte de nossa pesquisa serd apresentada considerando os dados advindos da
observacdo participante, dos questionarios e das entrevistas semiestruturadas de maneira
distinta, a fim de se considerar as especificidades de cada instrumento.

E relevante destacar que a descricdo de dados desta pesquisa qualitativa se deu pela
descricdo das falas (discursos) dos participantes, conforme Wolcott (1994, apud Gomes, et al.,
2016, p. 73)*2: “da maneira mais fiel possivel, como se os dados falassem por si proprios.”

A andlise dos dados teve o propoésito de ir além do descrito, buscando assim a
interpelacdo desses dados, analisando sentidos das falas e das a¢cdes a fim de se chegar a uma
compreensdo ou explicacdo. A interpretacdo, conforme Gomes (2016, p. 73), “assume um foco
central, uma vez que ‘é o ponto de partida (porque se inicia com as proprias interpretagdes dos

atores) e é o ponto de chegada (porque é a interpretagdo das interpretacdes)”.

4.4.1 Questionarios

Os questionarios foram constituidos por dez perguntas objetivas, foram respondidos
anonimamente e se encontram no Apéndice B desta pesquisa.

Como apresentado nos subtitulos concernentes a metodologia da pesquisa, foram dois
momentos distintos em que ocorreram a aplicacdo dos questionarios. Em um primeiro
momento, aplicamos o questionario no primeiro dia do Giro do Carrossel, que ocorreu no dia
sete de abril de 2022, para os dezoito participantes do projeto. O objetivo foi buscar saber um
pouco mais sobre os habitos e gostos de leitura, dentro e fora da escola, antes de o Carrossel de
Leitura iniciar. O segundo questionario foi aplicado no ultimo dia do Carrossel de Leitura, que
ocorreu no dia trinta de junho de 2022. Nosso objetivo foi pesquisar sobre o0s habitos e gostos
de leitura, dentro e fora da escola, depois de o piloto do Carrossel de Leitura se encerrar. Para

0 questionario final tivemos a participacéo de dezessete estudantes.

32 WOLCOTT, H. Transforming qualitative data: description, analysis, and interpretation. London: Sage
Publication, 1994,
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Didaticamente os gréficos foram estruturados em: Antes do Carrossel e Apos o

Carrossel.

Gréfico 1 - Vocé acha que ler € importante?

Antes do Carrossel Apds o Carrossel

&~

& Sim
@ Hio
As vezes
@ MEo sei responder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

A questdo 1 “Vocé acha que ler é importante?” representa a visao dos alunos sobre a
pratica da leitura ser ou ndo importante. Conforme Martins (1994), em uma pedagogia do
sacrificio, pautada no aprender por aprender, sem colocar o porqué, o0 como e 0 para qué,
impossibilita-se o estudante de compreender a funcdo da leitura e o seu papel na vida do
individuo e da sociedade. Nesse sentido, observamos que, antes do Carrossel de Leitura, a
grande maioria dos estudantes achava que ler era importante, mesmo que ndo soubessem falar
0 porqué dessa importancia.

Ja segundo Cademartori (2010), temos um publico que cresce diante da televisdo, brinca
desde cedo com jogos eletronicos e encontra pela internet, instantaneamente as informacdes de
que precisa, em tempo real. Certamente, o livro ndo pode concorrer com isso como meio de
entretenimento raso e superficial, embora ela concorra sim em outros niveis e se apresentada
de forma correta as criancas. Mas, a Literatura Infantil, resguardadas as devidas proporcdes,
mesmo assim é valorizada tanto pelas criangas, como por suas familias, mesmo quando essa
familia ndo tém livros em casa. Assim, depois do Carrossel de Leitura, vemos um excelente

resultado em que 100% dos participantes da pesquisa responderam que ler é importante.
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Gréfico 2 - Vocé gosta de ler?

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

e

@ Sim
@ Mo
As vezes
@ Mo seiresponder

Fonte: Dados da pesquisa/ julho 2022.

A segunda quest&o “Vocé gosta de ler?” é representativa e de certa forma confronta o
estudante a responder baseado no seu repertorio de leituras. No discurso dos estudantes antes
do Carrossel, 50 % dos estudantes responderam que gostavam de ler. Por sua vez, 5,55% néo
gostam de ler e 0 mesmo percentual foi o de alunos que ndo souberam responder.

Para superar o discurso que “o aluno ndo |&” € necessario oferecer oportunidades de
leitura. A historia de leitura de cada um de nos é constituida de momentos individuais que a
tornam Unica. Conforme Lajolo (2005), sdo, com certeza, bastante pessoais as maneiras pelas
quais cada um de nos se aproximou da leitura e essa aproximacao da leitura, que marca o inicio
da historia de leitura de cada um, as vezes, comega nas ruas, outras vezes na escola, outras em
casa. Entdo, o fato desse aumento percentual de 50% para 62,5% - e em tdo pouco tempo! -
articula-se com o inicio da construcdo de uma historia com a leitura por parte desses estudantes.
Afinal, conforme Pennac (2008), ler ndo suporta o imperativo. Sabemos que o gosto pela leitura
que a formacdo do gosto pela leitura e seu habito sdo socialmente construidos, aprendidos,
desenvolvidos. Conforme mencionado anteriormente, a formacéo do pela leitura devera ser
estimulada, exercitada e principalmente vivenciada.

Nossa historia de leitura ndo tem ponto-final, ela tem a nossa idade e continua se fazendo
a cada dia. Se reescrevendo, muitas vezes, conforme descreve Lajolo (2005). Assim, a auséncia
de percentual de resposta “NAO”, para a pergunta em questdo, também é muito promissora.
Certamente o Carrossel de Leitura foi vivenciado de maneiras diferentes entre os 18
participantes, e cada um deles estabeleceu uma relacdo pessoal e singular com o projeto em
questdo. Assim para esses estudantes que representam os 12,5%, que ainda ndo souberam
responder se gostam de ler, acreditamos que a exposi¢do continua aos livros possa construir

possibilidades de uma maior aproximagao com a literatura (dai a importancia da existéncia e da
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constancia dos livros na vida dessas criangas). Mas certamente esses estudantes ja foram

modificados pelo Carrossel de Leitura.

Gréfico 3 - Opcdo de leitura que mais gosta

Antes do Carrossel Apos o Carrossel
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@ Livro de historias
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Livro da escola
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Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

As expectativas e preferéncias desses estudantes refletem a complexidade das relagfes
gue envolvem sua formacdo como leitores, mesmo fora do circuito escolar. Logo, o gosto traz
marcas do aprendizado de leitura, a partir da exposicdo, desde muito cedo, aos produtos da
indUstria cultural e ao contexto social em que vivem. Para responder a essa questdo, conforme
Zilberman (2014), os leitores precisam se reconhecer nas personagens, ha limites para mexer
com a temporalidade e a a¢do precisa ter um minimo de coeréncia. Isso é assim, pois cada leitor
traz algum tipo de experiéncia prévia que deve ser respeitada.

Interessante ressaltar, que antes do Carrossel o “GIBI” possuia uma alta
representatividade para esses estudantes (41,2%). Acreditamos que tanto no acesso, mas
principalmente pela facil leitura e pela diagramacdo desse material com muitas ilustracdes.
Liros e gibis sdo portadores de textos diferentes e que devem estar presentes no cotidiano das
leituras. A auséncia da resposta gibi nos permite inferir que a presenca de livros literarios era
algo incomum no cotidiano desses estudantes, muitas vezes ausentes no ambiente familiar ou
de dificil acesso no ambiente escolar. Assim, ap6s o Carrossel o gibi nem foi citado e os livros
literarios assumiram 75% da preferéncia.

Os livros didaticos, que tém carater pedagdgico, ainda ocupam um grande espago nas
escolas e para muitos estudantes ¢ um orgulho ter o “livro da escola”, porém sabemos que o
livro “da escola” e os livros literarios , com seus propositos distintos, ainda ndo chegam as maos
de uma grande parte dos estudantes em nosso pais. Doravante, para muitos de nossos

participantes a leitura do livro da escola é algo muito representativo.
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Conforme Colomer (2017, p.37) “os melhores livros séo aqueles que estabelecem um
compromisso entre o que as criancas podem entender sozinhas e o que podem compreender por
meio de um esforco da imaginacdo que seja suficientemente compensado”. Ou seja, as criancas
precisam também de um tipo de literatura que amplie sua imaginacdo e suas habilidades de
percepcdo para além dos limites atuais.

Concluimos que a exposicao ao livro literario foi o fator preponderante para mudar essa

estatistica, conforme Grafico 3.

Graéfico 4 - Vocé costuma ler no seu tempo livre?

Antes do Carrossel Apos o Carrossel
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Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

Aprendemos a ler a partir do nosso contexto pessoal e social. A obra de Pennac (2008),
auxilia-nos em uma viagem de encontros e reencontros com o mundo da leitura e nos permite
refletir sobre o atual contexto vivenciado do ensino de leitura em nosso pais. Ao apresentar 0s
direitos inaliendveis do leitor e a magia da leitura, ressaltamos que esses elementos se perdem
quando o livro deixa de ser “vivo” para a crian¢a, uma parte integrante de sua existéncia
cotidiana. Mas, e quando essa crianca nem foi apresentada ao mundo da leitura? Segundo
Ferrarezi Jr. (2016), quando as leituras que deveriam acontecer nas noites de infancia passam a
ser leituras obrigatorias do curriculo escolar, com a confecgéo de fichas de leitura, resumos ou
provas, ocorre o conflito que impossibilita o dialogo com a leitura prazerosa, que deveria ser
um motor de transformacéo desse leitor.

De toda forma, a alteracdo no quadro geral de ocupacgéo do tempo livre das criangas do
periodo que antecede o Carrossel realizado na escola ao momento de seu término é
incrivelmente relevante e capaz de nos trazer grande esperanca quanto a possibilidade de o
Carrossel se tornar um projeto permanente nas escolas. O fato de o tempo livre utilizado para

leitura ter quase triplicado em t&o pouco tempo de exposi¢do aos livros, por si so, ja responde
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pela eficiéncia geral da metodologia. Ademais, apenas 6,25% dos estudantes responderam que
ndo costumar ler em seu tempo livre.
A mesma conclusdo se toma a partir dos graficos relativos a proxima pergunta, em que

a leitura diaria ou ocasional quase elimina a ocorréncia de nédo-leitura pelos alunos.

Gréfico 5 - Vocé Ié todos os dias?

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

@ Sim
@ Hao
As vezes
@ MEo sei responder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

Nesse aspecto, é relevante observar no Grafico 5, que houve um aumento significativo
na resposta as vezes para o questionamento se vocé 1€ todos os dias, de 38,9% para 81,3%. Na
verdade, para muitos desses estudantes ler ocasionalmente ja representou um grande avango.
Especificamente nessa questdo, acreditamos que os estudantes responderam ao segundo
questionario de forma mais natural e ndo tiveram receios de julgamentos.

A leitura diéria é algo que se constréi ao longo do tempo e ndo deve ser imposta como
castigo ou dever. Segundo Pennac (2008, p. 20-23):

Se, como se costuma dizer, meu filho, minha filha, os jovens ndo gostam de ler, ou
melhor, ndo amam a leitura — e 0 verbo é justo porque se trata bem de uma leitura de
amor -, ndo é preciso incriminar nem a televisdo, nem a modernidade, nem a escola.
Ou incriminamos tudo isso, se quisermos, mas somente depois de nos termos colocado
esta primeira questéo: o que foi que fizemos daquele leitor ideal que ele era, naquele
tempo que representavamos, de uma s6 vez, o papel do contador e do livro? A
enormidade dessa traicdo! [...] Ora, este prazer estd bem proximo. Facil de
reencontrar. Basta ndo deixar 0s anos passarem. Basta esperar o cair da noite, abrir de
novo a porta do seu quarto, nos sentarmos & sua cabeceira e retomarmos nossa leitura
em comum [...].

Assim, a importancia do exemplo nos anos iniciais da vida da crianga, aprendendo a
importancia da leitura como parte existencial da vida é fundamental, para transformar-se em

leitura por prazer e realizada habitualmente. Porém conforme ja mencionado anteriormente
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nessa Dissertacdo, nos atemos ao desenvolvimento do gosto pela leitura, com a perspectiva de
sua formacdo, pelo viés da escola. No entanto, enfocamos o papel da Familia, enquanto um

construto basilar na formacéo do gosto pela leitura.

Gréfico 6 - Vocé 1€ apenas os livros que a escola pede?

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

@ Sim
& Mo
As vezes
@ MEo sei responder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

Conforme Colomer (2007, p. 150) “os livros para compartilhar podem estabelecer lagos
entre a escola e as familias. Os livros que vdo e vém da escola para a casa, através do
empréstimo, permitem agregar os familiares a leitura compartilhada (...)”. Nesse sentido,
percebemos um caminho as avessas da forma tradicional, uma vez que o estudante levou o livro
para casa e acabou contribuindo no interesse e na possivel formacao de outros leitores que com
ele convivem.

Como se pode ver claramente, houve uma ampliacdo de 5% para 75% dos alunos que
ampliaram suas leituras para além da relacdo dos livros didaticos e paradidaticos (ou
metaforicamente falando “os livros que a escola pede”), o que implica dizer que grande parte
dos alunos que participaram do Carrossel declarou ter comegado uma trajetéria autbnoma de
descoberta de material de leitura.

O fato que chama a atencdo neste grafico em especifico, € que anteriormente estes
estudantes ndo eram protagonistas do processo, e a leitura era vinculada ao que a instituicdo
escolar determinava. Assim, para muitos estudantes a escola estabelecia quais leituras seriam
realizadas, conforme observamos no percentual de 55,6%. Com o Carrossel de Leitura, os livros
lidos ndo foram exigéncia da escola, mas parte de algo maior que estimulava a leitura para além

do contexto escolar.
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Isso é transformacdo de habitos, algo que precisa ser considerado com carinho, ainda
mais se pensarmos no pequeno periodo de funcionamento do projeto-piloto.

Grafico 7 - Vocé Ié um livro até o fim?

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

@ Sim
@ Mo
As vezes
@ Méo sei responder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022

Na mesma direcdo das respostas obtidas para a pergunta anterior, desta vez vemos que
o numero de alunos que lia os livros apenas parcialmente cai de quase 40% para apenas 5% e 0
que comecou a descobrir 0 prazer de terminar um livro aumentou de quase 40% para 75%. E
uma mudanca muito significativa em relacdo ao contato do aluno com o livro.

A pequena experiéncia leitora desses alunos, muitas vezes expressa na forma de suas
afirmagdes sobre “falta de tempo” e “histérias chatas” que os motivavam a cessar a leitura,
agora ¢ substituida pelo prazer de “vencer o livro”, de absorvé-lo todo, de concluir a tarefa.

Assim, evocamos Pennac (2008), que em sua célebre obra “Como um Romance”
(2008), declara que o leitor, em uma viagem ao mundo da leitura tem direitos. E tem o direito

de ndo terminar um livro:

[...] Existem trinta e seis mil razbes para se abandonar um livro antes do fim: o
sentimento do ja lido, uma historia que ndo nos prende, nossa desaprovacao total pelas
teses do autor, um estilo que nos deixa de cabelo em pé, ou ao contrario, uma auséncia
de narrativa que ndo compensa ir mais longe. (PENNAC, 2008, p. 135).

Porém, uma vez continuado o projeto, uma vez que os alunos tivessem acesso a mais e
mais livros por mais e mais tempo, certamente isso se propagaria para livros maiores e as
ilustraces passariam a ser um aspecto mais secundarizado em rela¢ao a historia em si. E muitos
deles se envolveriam nessa viagem ao mundo da leitura , exercendo seus direitos de leitor. Mais

uma vez, 0 que vemos € o inicio da constru¢do do habito leitor.
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Gréfico 8 - VVocé 1é mais de um livro durante o ano?

Antes do Carrossel Apds o Carrossel

@ Sim
@ Nio
As vezes
@ MEo seiresponder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022

Boas historias atraem as pessoas através dos tempos e as histérias da Biblia ou Contos
de Fadas ainda continuam sendo apontadas como primeiras opc¢des de leitura. Conforme
Abramovich (2008), a autora ndo acredita que apenas as criancas leem menos, quando
relacionamos os dados ao contexto historico das décadas de setenta e oitenta. No sistema
escolar, quem estd lendo menos sdo os educadores e sabemos que sdo 0s grandes
influenciadores da leitura. Ainda segundo a autora, hoje, criam-se salas especiais de leitura,
com professores especializados, cursos de mediacdo de leitura e mais uma série de recursos,
porém aquilo que era uma "simples gostosura”, sentar no chdo e contar histérias - acaba se
perdendo no meio de fichas e notas que transformam o prazer de ler em obrigagéo escolar,
conforme Abramovich (2008).

Disso tudo, o fato decorrente de que se 1€ menos e, no caso especifico da pergunta em
analise um quarto das criancas ndo liam nada antes do Carrossel. Mas, depois do Carrossel,
todos tinham, orgulhosamente, uma nova histéria a contar: todos tinham lido mais de um livro
no ano! E, quantos livros foram esses? Observamos um percentual de 93,3% versus os 27,8%
antes do Carrossel de Leitura. NUmeros esses que extrapolam o quantitativo e nos permitem ter
uma visao dessa metodologia.

Vejamos nos graficos a seguir a representatividade de livros lidos pelos participantes do
Carrossel de Leitura. Assim, conforme Gréafico 9 abaixo, temos um retrato detalhado das
guantidades realizadas que resultaram em um numero especifico de leituras para cada um dos

participantes.
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Gréfico 9 - Quantidade de livros lidos

Antes do Carrossel Apos o Carrossel
@1
[
18.8% 3
@4
‘ @5
‘ @®c
37,5% @7
[ ]
[ ]

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.

Para quem tinha lido um ou nenhum livro no ano todo, que tal poder dizer agora que se
leu 7, 8 ou 9 livros em trés meses? Nada mal, ndo é mesmo? N&o se trata, portanto, de apenas
de iniciar um novo hébito, mas de reconstruir-se da condicdo de ndo-leitor para a orgulhosa
condicdo de leitor de varios livros. Posto isso, corrobora com essa discussdo Amaral (2016, p.
88) “[...] vamos percebendo, entdo, que a leitura € uma experiéncia para ser vivida sem
cobrancas, livre de preconceitos e proibi¢des. A experiéncia que ganhamos enquanto leitores é
que garantira a qualidade das leituras e o crescimento enquanto leitor”.

O que isso significa na vida de uma crianca dessa idade? Ser considerada uma leitora

ou um leitor? Provavelmente, algo que as palavras ndo conseguem mensurar aqui.

Gréfico 10 - Frequenta a biblioteca da escola ou da cidade

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

@ Sim
@ Mo
As vezes
@ MEo sei responder

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022.
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Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), a mais eficiente forma de desenvolvimento
do gosto pela leitura é a exposicao constante da crianga a bom material de leitura. Ter o que ler
sempre a mao, com boa qualidade e variedade é a forma mais eficiente conhecida de
desenvolver o habito de ler nas criancas. E assim a biblioteca se constitui no “paraiso terrestre”,
por exceléncia, de qualquer leitor.

Como se Vé pelos graficos, a biblioteca escolar existente nessa unidade educacional, de
alguma forma, ja atraia boa quantidade de alunos, o que melhorou cerca de 13% nesse grupo
de alunos depois do Carrossel. Mas, ndo é apenas a frequéncia a biblioteca que tem que ser
considerada. Esse dado sé faz sentido real se comparado as duas perguntas respondidas nos
graficos anteriores: se havia uma frequéncia de 55,6% desses alunos a biblioteca da escola,
porgue a leitura era menor do que um livro por ano? Simples: a biblioteca era vista como parte
das enfadonhas atividades escolares e, por si sO, ndo gerava interesse na leitura. Depois do
Carrossel, uma vez iniciado o processo de descoberta do prazer de ler, a biblioteca passa a ser
explorada ndo mais como uma “dependéncia escolar” simplesmente, mas passa a ser vista como

um lugar em que se acham coisas legais para ver e fazer. E isso muda muita coisa!

Graéfico 11 - Tipo de livro que gosta de ler

Antes do Carrossel Apos o Carrossel

0%

Fonte: Dados de pesquisa / julho 2022

@ Contos de fadasfantasia
@ Aventura
Ficcdo
& Cutros
@ MEo sei responder

Por que nessa idade historias de aventura e terror fazem tanto sucesso? O que
exatamente mobiliza o interesse delas por esse tema? Abramovich (1997), considera que nédo
sejam apenas historias de aventura e terror que interessam as criancgas nessa faixa etaria. Elas
gostam de ler historias engracadas, tristes, de suspense, de comédia... O que realmente as prende

€ a emocao.
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A ficccdo para as criangas eleva o imaginario a um terreno fertil da literatura para as
criangas. Conforme Held (1980, p. 22-23), resguardadas as diferencas entre o fantastico e o
maravilhoso, “[...] pode existir um fantastico proprio para a infancia, entendo por isso ndo um
fantéstico artificialmente pré-fabricado para a infancia, mas qualquer espécie de fantastico em
que a criangca enconra seu bem”. Segundo Held (1980), h4 um amplo painel de tendéncias da
literatura infantil moderna, apoiado em uma multiplicidade de textos, relacionando diversos
autores, inclusive os brasileiros. A autora, associa 0s mais variados aspectos da literatura
infantil, inclusive o humor e a ficgéo cientifica concernente a evolugéo psicoldgica e intelectual
da crianca. Para Colomer (2003), uma parte muito importante da formacéo literaria das criangas
e adolescentes de nossa sociedade é através da leitura de textos de fic¢do e é vital conhecermos
esta literatura para entender o itinerario formativo das criangas.

Nesse quadro geral de buscar emocBes, 0 aspecto mais significativo das respostas
obtidas nessa pergunta estd em um pequeno percentual: os 11,1% de criangas que simplesmente
ndo sabiam de que livros gostavam, desapareceram depois do Carrossel. Agora todas sabiam
do que gostavam porque todas tinham experimentado a leitura e todas gostavam de algo. Se
ISSO representasse apenas uma criancga, a pesquisa ja teria valido a pena.

Afinal, quanto vale para a sociedade que uma pessoa se torne uma leitora assidua?
Talvez, muito mais do que somos capazes de imaginar num primeiro momento...

Vistas e comentadas, portanto, as perguntas do questionario antes e depois da
implementacdo do Carrossel de Leitura, passemos a andlise das respostas as entrevistas

semiestruturadas.

4.4.2 Entrevistas Semiestruturadas

As entrevistas sdo consideradas técnica privilegiada de comunicagdo e ocorreram ao
final do Carrossel de Leitura, no dia vinte trés de junho de 2022. Ao todo foram dezessete
entrevistas realizadas.

Na perspectiva da Analise do Conteldo, sistematizada por Bardin (1979), associado ao
uso do programa IRAMUTEQ), temos representagdes que revelam estética e impactantemente
0 pensamento das criancas em relacdo a experiéncia que tiveram por meio da metodologia do
Carrossel de Leitura.

A seguir a andlise de dados pelo software IRAMUTEQ e as andlises na perspectiva da

Classificacao Hierarquica Descendente, a Nuvem de Palavras e a Andlise de Similitude.
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4.4.2.1 Anélise de dados pelo IRAMUTEQ

De acordo com Camargo e Justo (2018), o programa IRAMUTEQ disponibiliza diferentes
tipos de andlises textuais como a lexicografia, a lematizacdo, o célculo de frequéncia de
palavras, as analises multivariadas como a classificacdo hierarquica descendente, a anélise pos-

fatorial de correspondéncias e as analises de similitude.

No IRAMUTEQ essas analises podem ser realizadas tanto a partir de um grupo de
textos a respeito de uma determinada tematica (corpus textual) reunidos em um Unico
arquivo de texto; como a partir de matrizes com individuos em linha e palavras em
coluna, organizadas em planilhas, como é o caso dos bancos de dados construidos a
partir de testes de evocacdes livres. (CAMARGO; JUSTO, 2018, p. 4).

Para apoio na analise das entrevistas realizadas neste estudo, o programa IRAMUTEQ foi
utilizado com a preparagdo de 17 textos apos a realizacdo das entrevistas semiestruturadas com
alunos do 4° ano do Ensino Fundamental |.

Essas entrevistas, como ja citamos, foram realizadas ao final do projeto Carrossel da
Leitura, a fim de verificar a compreensao dos estudantes em relacéo a suas condi¢des pessoais
como leitores, mas isso apenas apds a imersdo no mundo da leitura.

Apds a andlise realizada pelo IRAMUTEQ, foram produzidos os seguintes dados
estatisticos para o estudo realizado:

a) numero de textos:17;

b) segmentos de texto: 103;

C) nudmero de ocorréncias: 3668;

d) ndmero de Classes: 5;

e) numero de segmentos de textos aproveitados do total de 103: 77 desses segmentos de

texto representando (74,73%).
Como ferramentas de analise deste programa, foram realizadas as analises da
Classificacdo Hierarquica Descendente, a Nuvem de Palavras das entrevistas semiestruturadas

e a Analise de Similitude. Passaremos a analisar uma a uma a seguir:

4.4.2.1.1 Anélise de Classificacao Hierarquica Descendente

A anélise apresentou cinco classes com dois blocos separados, como mostra a Figura 6.

Veremos a seguir o significado de cada classe:
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Um primeiro conjunto com as duas primeiras Classes 1 e 2 mantendo maior relagdo
com a Classe 3 e as Classes 4 e 5 mais proximas no contexto dos discursos em um segundo
grupo de classes. As Classes 3 e 4 apresentaram um maior percentual de segmentos de textos

apresentados para compor a analise do programa.

Figura 6 - Dendrograma das Classes

classe |

classe 4

classe J

Fonte: Figura gerada Programa IRAMUTEQ.

Em uma segunda anélise, o dendrograma apresentado na Figura 7, € uma forma diferente
de visualizacdo das informacdes geradas.

Foram apresentadas as principais palavras citadas por cada uma das classes de acordo
com sua repeti¢do no discurso dos alunos.



Figura 7 - Dendrograma com descrigéo das palavras principais
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Fonte: figura gerada Programa IRAMUTEQ.

O agrupamento de cada uma das classes permite compreender o teor relevante revelado

pelo programa e que o pesquisador deverd compreender e relacionar a pesquisa desenvolvida.

A Classe 1, aqui nomeada de Estimulo para a leitura, apresenta em sua composicao

palavras voltadas ao motivo da escolha do livro e o local de leitura dos estudantes.

As palavras em destaque da classe por ordem de importancia sdo: capa, escolher,

escola, feio, aqui, titulo, legal, gente.

Percebe-se, de acordo com os discursos dos alunos entrevistados, que parte estimulo a
leitura esta relacionado a capa e ao titulo do livro, conforme podemos observar nas entrevistas
14 e 15:

[...] mas, ia ser legal ler na escola. Eu escolhia o livro pela capa e pelo titulo dos livros
que vocé trouxe. Eu ndo consegui ler “A Casa Sonolenta”. Depois que acabar o
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projeto, eu vou continuar lendo livro. Eu quero falar que eu gostei muito dos livros e
de vocé. (Entrevistado 14)

[...] eu escolhia o livro pela capa. Eu peguei todos os livros que eu quis. N&o teve
nenhum a mais que eu fiquei com vontade. Sabe, depois que acabar o projeto, eu vou
continuar lendo livros. (Entrevistado 15)

Outro aspecto relevante verificado foi a leitura sendo realizada para familiares ou de

maneira criativa pela crianca. Relatos podem ser apontados pelos entrevistados 4, 7 e 10:

[...] e a minha irmd é pequenininha e gostava quando eu lia para ela. Eu gosto de ler
na escola: é legal. Eu escolhia o livro pela capa. Se tivesse um livro de capa bem feia,
talvez eu ndo ia pegar ele. (Entrevistado 4)

[...] eu lia com o meu irm&o. Na verdade, eu lia para ele. Ninguém de casa perguntou
do livro. Aqui na escola, eu ndo leio... Eu acho mais legal ler os livros do projeto,
sabe? (Entrevistado 7)

[...] eu lia todo dia antes de dormir para as minhas bonecas. O melhor horario que eu
tinha para ler era a noite. Eu lia sozinha. Eu colocava os pijamas nas minhas bonecas
e contava as historinhas. (Entrevistado 10)

Mais uma vez, se vé como o Carrossel de Leitura tem um alcance maior do que apenas
a crianca na escola. A permisséao de levar o livro para casa e a confianga de que a crianga sabera
cuidar dele (mesmo que isso ndo acontega em cem por cento dos casos) acaba permitindo que
outras pessoas da familia — e até mesmo as bonecas... (sera quem uma nova professora nasce
dai?) — sejam privilegiadas pelo ato de ler. Na Figura 8, pode-se notar a distribuicdo das classes
com as palavras principais formando o grupo de palavras com maiores citacdes pelas

entrevistas.

Figura 8 - Dendrograma nuvem de palavras

—— = titulo
zescola

capa

feio i
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Fonte: figura gerada Programa IRAMUTEQ
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A Classe 2 foi nomeada Criacdo do habito de leitura. Essa classe apresenta um
conjunto de palavras que esta voltada ao habito de leitura do estudante apds o encerramento do
projeto. As palavras principais da classe sdo: acabar, continuar, depois, projeto, querer,
falar, trazer. Em sua grande maioria, sdo verbos voltados para as a¢Ges dos discentes em
relagcdo ao Carrossel de Leitura.

As palavras de destaque na classe séo ACABAR e CONTINUAR. Ambas as palavras
demonstram a intensdo das criangas ao final do Carrossel de Leitura. Por isso mesmo, a segunda
palavra de maior incidéncia € a palavra CONTINUAR. Verifica-se que estd muito relacionada
a acdo de continuar lendo os livros, mesmo apds o término do projeto (ou seja, quando o projeto
ACABAR, eu vou CONTINUAR). Os alunos demonstraram seus desejos conforme as

entrevistas 7 e 8:

[...] depois que acabar o projeto, eu vou tentar falar para minha méde comprar uns
livros para mim e eu vou continuar lendo. (Entrevistado 7)

[...] dos livros que vocé trouxe para o projeto, foi tudo bem. Depois que acabar o
projeto, eu, com certeza, vou continuar lendo. Eu quero falar que eu gostei bastante
dessas semanas e que eu queria que continuasse para sempre. (Entrevistado 8)

Nesta classe, também é perceptivel o interesse dos alunos em relagdo aos livros que
foram inseridos no projeto. Existe uma reflexdo e uma maior interacdo para com a leitura que

desejam realizar. As palavras relacionadas ao verbo TRAZER sao citadas nos discursos 6 e 12:

[...] dos livros que vocé trouxe para 0 projeto, eu queria pegar as histérias
assustadoras. Depois que acabar o projeto, eu vou continuar lendo. (Entrevistado 6)

[...] eu quero falar que vocé tem que comegar a trazer livros bem grandes, porque é
muito legal! Também, tem mais histérias para conhecer... e sé isso. (Entrevistado
12)

A Classe 3 tem como foco central o Projeto Carrossel de Leitura.

A Classe 3 de palavras esta intrinsecamente relacionada a percepgéo sobre o Carrossel
de Leitura desenvolvido. Palavras como ‘“gostar” e ‘“aprender” aparecem com destaque,
demonstrando a percepcao positiva dos alunos sobre a participacdo no projeto.

As principais palavras da classe sdo: leitura, participar, carrossel, agora, até, porque,

gostar.
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Uma das palavras mais destacadas na classe foi a palavra PARTICIPAR. De acordo

com as entrevistas 2 e 15, a participacdo no Carrossel de leitura expds uma nova percepcao de

leitura aos alunos:

[...] eu estou gostando muito de participar do Carrossel de Leitura porque eu ndo
gostava muito de ler. Mas, ai, quando eu comecei a ler, eu comecei a gostar mais
porque eu vi que tinha histdria diferente, algumas com personalidades fortes, algumas
eu até me comparava assim. (Entrevistado 2)

[...] eu estou gostando muito de participar do Carrossel de Leitura porque € muito
legal fazer leitura. Eu li uns sete livros durante o Carrossel. (Entrevistado 15)

As palavras LEITURA e CARROSSEL séo muito destacadas pois as perguntas séo

voltadas para respostas relacionadas ao proprio desenvolvimento do Carrossel. A totalidade

dos alunos entrevistados demonstrou que gostou de participar do Carrossel de Leitura, mesmo

com as dificuldades apresentadas e como exposto pelas entrevistas 1, 16 e 17:

[...] eu estou gostando de participar do Carrossel de Leitura! Eu li s6 um livro no
Carrossel porque eu tenho muita dificuldade para ler ainda... (Entrevistado 1)

[...] eu estou gostando de participar do Carrossel de Leitura, porque quando eu ndo
conhecia esse Carrossel eu ndo estava lendo muito. E quando eu comecei a participar
do Carrossel, entdo eu comecei a ler mais e eu gostei cada vez mais de ler (...). Eu
quero falar que eu gostei muito do projeto e o projeto me ajudou a ler muito mais e
que antes eu ndo lia muito, eu ficava s6 assim ...falando... para a tia ler para mim aqui.
S6 que agora eu sei mais do que antes. (Entrevistado 16)

[...] eu estou gostando de participar do Carrossel de Leitura porque eu vou aprender
a ler! Eu nédo consigo ler: eu s6 fico vendo as imagens... Eu li cinco livros do
Carrossel. Eu gostei mais do livro Os Gladiadores. (Entrevistado 17)

O que dizer desses dois depoimentos acima, além do fato de que sdao emocionantes para

qualquer professor/pesquisador da area de leitura. Essas criancas viram no Carrossel uma forma

de remissdo do tempo perdido até entdo na escola, uma porta para o desenvolvimento da

competéncia leitora para além de sua falha alfabetiza¢do, uma maneira de igualar-se aos demais,

de desvencilhar-se da pecha de “maus aprendizes”, uma esperanca de reconstrucdo de si

mesmos e da propria histéria com a leitura. Por si s0, isso ndo seria suficiente para validar a

metodologia?

Ja a Classe 4 foi nomeada de Rotina de leitura. As palavras apresentadas na classe

referem-se ao discurso dos estudantes quanto aos horarios de leitura, principais livros lidos e o

tempo para a realizacdo da leitura no Carrossel. As palavras em destaque foram: horario,

melhor, sozinho, noite, dia e tarde.
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A palavra HORARIO foi a mais citada na classe e demonstra o melhor horario para a
realizacdo da leitura pelos discente. Os horérios mais citados sdo na parte da noite e apos a

escola como se percebe nas entrevistas 16 e 14:

[...] o melhor horario que eu tinha para ler era na hora de dormir. Eu tinha muita
dificuldade para ler, entdo eu lia com a minha mée. S6 que o livro “Cachorros néo
Dangam Ballet”, esse eu li sozinha! (Entrevistado 16)

[...] eu liaum dia sim e um dia ndo. O melhor horario que eu tinha para ler era quando
eu chegava da escola. (Entrevistado 14)

A Classe 5 é voltada para as questdes envolvendo Tempo para leitura. Dar, semana,
pequeno, grande, pai, quase e esquecer foram as palavras mais ressaltadas no discurso dos
alunos. Os discursos estdo relacionados ao tempo para o desenvolvimento da leitura do livro no
periodo estipulado de duas semanas.

A palavras “semana” foi citada pelos alunos explicando suas percepcBes quanto ao
tempo para realizar os rodizios do Carrossel. N&o houve um consenso no tempo de realizagdo
dos ciclos, pois houve criangas que sentiram dificuldade quando os rodizios diminuiram de duas
para apenas uma semana, especialmente por seu nivel de alfabetizacdo abaixo do esperado

inicialmente, conforme a entrevista 14:

[...] o tempo foi suficiente para ler. Mas, com duas semanas, eu conseguia ler quase
todo o livro e, no de uma semana, eu ndo conseguia ler... (Entrevistado 14)

Pode-se notar que as cinco Classes apresentam forte aproximacao pois estdo todas
relacionadas a uma visao positiva das criancas em relacdo ao projeto Carrossel de Leitura. As
duas primeiras classes, Estimulo para a leitura (Classe 1) e Criacdo do habito de leitura
(Classe 2), apresentaram discursos relacionados ao desenvolvimento da leitura, bastante
limitado inicialmente.

Ja as demais classes, Projeto Carrossel de Leitura (Classe 3), Rotina de leitura
(Classe 4) e Tempo para leitura (Classe 5) apresentaram aspectos relacionados ao projeto
desenvolvido.

De maneira geral, as classes destacam que as atividades desenvolvidas no projeto foram
estimulantes para as criancas. Por elas, se pode perceber que a leitura pode ser estimulada

através de habitos rotineiros.
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Mesmo com as dificuldades de baixo nivel de alfabetizacdo, pouco tempo, local de
leitura e disponibilidade de livros adequados para seu nivel leitor, os alunos demonstraram

gosto pelo projeto e mudancas significativas no interesse pelos livros ao longo das semanas.

4.4.2.1.2 Nuvem de Palavras

A Nuvem de Palavras apresenta os vocabulos que mais apareceram nas entrevistas
realizadas. As maiores palavras sdo as que mais foram mais citadas pelos alunos ao longo das
perguntas realizadas.

Conforme observado na Figura 9, LER e LIVRO foram predominantes. Assim, cada
palavra teve seu tamanho regido pela relevancia do corpus das entrevistas. Ler foi uma palavra

citada 208 vezes e livro foi citado 167 vezes.

Figura 9 - Nuvem de Palavras
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Fonte: figura gerada Programa IRAMUTEQ

As palavras mais citadas, pelo nimero de apari¢des nas entrevistas realizadas séo: ler,

livro, ndo, gostar e escola.
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Figura 10 - Palavras em destaque
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Fonte: figura gerada Programa IRAMUTEQ

A palavras LER é destacada, pois a maioria das perguntas da entrevista esta relacionada
as questbes de leitura do Carrossel de Leitura. Da mesma maneira, a palavra LIVRO ¢é
destacada, pois aparece nas citagdes dos livros lidos pelos alunos nos rodizios. A palavra NAO
aparece para justificar a falta de tempo ou a sinalizacédo da aceitacdo ou negacao sobre 0 gosto
pelo livro lido. Palavras como GOSTAR e LEGAL também tém destaque, demonstrando as
percepcOes principais dos discente em relacdo ao projeto. A palavra gostar foi citada 73 vezes
e a palavra legal citada 37 vezes.

Quando esses estudantes foram perguntados se tinham gostado de participar do
Carrossel de Leitura durante o processo da entrevista, foi unanime a resposta que tinham
gostado.

Assim, a relevancia desses vocabulos, nos d4& uma dimensdo da vivéncia desses

estudantes com a leitura a partir do Carrossel de Leitura.

4.4.2.1.3 Arvore de Similitude

A andlise de similitude permite a relacdo das palavras entre si, demonstrando a
aproximagao sobre assuntos e citagdes apresentadas nas entrevistas.
As cores iguais, conforme figura 11, mostram a proximidade das palavras dos discursos

realizados.
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Figura 11 - Arvore de Similitude

aprender

participar até

ontinua ) gostar -

Fonte: figura gerada Programa IRAMUTEQ

Nesta arvore de similitude, aparecem dois grandes blocos de palavras que se relacionam.
De um lado a palavra LIVRO e palavras relacionadas ao seu uso no discurso das entrevistas.
Um outro bloco, tendo como a palavra central LER. As palavras na cor verde apresentam todas
as relacbes a essa palavra principalmente os verbos de acdo. A ramificacdo em amarelo
apresenta a palavra NAO e as dificuldades para a leitura. J4 em azul sdo palavras voltadas para
0s aspectos positivos da leitura como “gostar”, “novo”, “participar”, “aprender”.

A andlise da arvore de similitude permite verificar que o primeiro bloco, o maior,
concentra as impressdes dos alunos sobre as dificuldades que ainda impedem uma atividade
que, para eles, se tornou extremamente prazerosa: falta de tempo, dificuldades de acesso,
problemas de alfabetizacdo e problemas no ambiente familiar. Isso indica que a auséncia
nacional de boas politicas publicas de estimulo a leitura que alcancem o ambiente familiar e de
uma politica nacional de alfabetizacdo de criangcas que ndo apenas garanta 0 acesso a escola,
mas formas adequadas de alfabetizacdo ainda fazem muita falta neste pais.
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No outro bloco, aparece o livio como objeto de desejo, um mundo em si que comecga
pela capa como o doce na vitrine da padaria da esquina, e que acaba com um “lambuzado de
prazeres” que s6 pode ser descrito mesmo por quem o experimentou.

Entdo, a pergunta que nos resta é: como este pais tem conseguido manter as nossas
criangas longe dos livros por tanto tempo? Parece que temos feito muitas coisas ao contrério do
que a Ciéncia orienta. As politicas educacionais brasileiras, sempre priorizando notas e
avaliacOes quantitativas institucionais e institucionalizadas, ndo estaria esquecendo de algo
fundamental em todo o processo: das criangas?

Concluimos que a aplicagdo do software IRAMUTEQ possibilitou realizar varios tipos
de andlises, dentre elas as do tipo Lexogréfica, Especificidades, Método da Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD), Andlise fatorial de correspondéncia (AFC, Analise de
Similitude e Nuvem de Palavras). Os resultados das analises dos dados selecionados, corpus
das dezessete entrevistas e juntamente com as referéncias tedricas, realizadas com aplicagdo do
software demonstram que os discursos das 17 criangas guardam muita similitude entre si. Por
um lado, o desejo incessante de aprender e de sentir prazer nas acGes escolares; do outro, a
realidade das dificuldades e dos impedimentos que vao desde a falta de ser bem alfabetizado
até a falta simples e pura do acesso ao livro. Uma amostragem realmente significativa.

O software livie IRAMUTEQ mostrou-se bastante eficiente em organizar os dados
coletados e em demonstrar os resultados conforme o objetivo de cada analise, de onde podemos
concluir que o programa realmente auxilia na demonstracao estética e impactante dos resultados

obtidos em entrevistas desse tipo.

4.4.3 Observacdo Participante — Caderno/Déario de Campo

Recorremos as anotacGes do diario de campo, que compds a analise dos demais
instrumentos, conforme ja destacado anteriormente nessa dissertacdo. As anotacGes do diario
de campo, contemplaram uma parte imprescindivel durante toda nossa pesquisa, pois nos
possibilitou escutar e enxergar os estudantes, fator indispensavel para o trabalho de
pesquisadora enquanto mediadora do Carrossel de Leitura.

Validado assim por diversos autores, pela importancia de ser contemplado como um dos
instrumentos principais do trabalho de observacdo participante, foi utilizado para constituir
parte essencial do trabalho de campo de nossa pesquisa qualitativa.

A observacéo participante e seus desdobramentos foi contemplada em toda a etapa da

nossa pesquisa e corroborou nas inferéncias e analises dos demais instrumentos de pesquisa.
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4.5 TRIANGULACAO DOS DADOS DO CARROSSEL DE LEITURA

A triangulacdo dos dados nos permitiu uma visdo detalhada do fenémeno social em
observacdo e participacdo, tal como ele foi vivenciado no cotidiano pelos estudantes
participantes do Carrossel de Leitura e pela pesquisadora. O uso dos instrumentos de pesquisa
gerou dados que foram analisados e interpretados considerando o protagonismo dos estudantes,
a participacdo da professora regente e a reflexdo da pesquisadora sobre sua pratica docente.

Durante os meses que estivemos imersos no cotidiano da escola e da sala de aula deste
4° ano, lancamos mao de diferentes instrumentos na constru¢do dos dados: observacgédo
participante, registros no diario de campo, questionarios no primeiro dia e no ultimo dia da
pesquisa, entrevistas, fotografias, rodas de conversas, conversas informais, entre outros. Essa
convergéncia de instrumentos fez a diferenca na compreensdo sobre as contribuicBes para a
formagdo do gosto pela leitura no aluno-leitor da Educagdo Baésica a partir do Carrossel de
Leitura e se possibilitou verificar se os alunos conseguiriam romper o padrdo positivista e
mnemonico da leitura escola, mesmo na dimensdo de um projeto-piloto.

As entrevistas constituiram um momento importante para validar os resultados, pois
trouxeram uma oportunidade impar para que 0s participantes tivessem a possibilidade de
discorrer sobre o Carrossel de Leitura anonimamente e expressar suas emocdes, frustragoes,
desejos, sem se prenderem a indagacdo formulada pela pesquisadora. Posteriormente, 0s
resultados das analises dos corpora textuais das dezessete entrevistas realizadas, com aplicacao
do software IRAMUTEQ demonstram que os discursos das dezessete criancas guardaram muita
similitude entre si. Por um lado, o desejo incessante de aprender e de sentir prazer nas leituras;
do outro, a realidade das dificuldades e dos impedimentos que vé@o desde a falta de ser bem
alfabetizado até a falta simples e pura do acesso ao livro, 0 que nos permitiu uma amostragem
realmente significativa.

A pesquisa apontou, pelos resultados dos questionrios, das entrevistas e da observacéo
participante, que a escola precisa ter/ser espaco para a leitura autbnoma e pessoal, o que se
atingiu com a metodologia proposta do Carrossel de Leitura, que visou a criagédo de um espaco
de leitura individualizado e subjetivo. Foi necessario se criar uma esfera individual,
oportunizando o momento da leitura livre e de experimentagdo, que trouxe sentido para
formacé&o inicial de leitores literarios. A literatura aqui ndo foi usada como imposicéo para as
criangas, ou como mero recurso didatico ou instrumento para o “pedagogez”. O Carrossel de

Leitura teve o intuito de criar um tempo real para ler e para todos, indistintamente.
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Ademais foi necessario respeitar o tempo das criancas, suas duvidas e incertezas em
uma pratica social e cultural pouco usual em suas rotinas: a leitura por prazer e a cria¢do do
gosto por leituras. Vale ressaltar que, dentre os estudantes participantes, que tiveram dificuldade
na leitura, isso ndo constituiu motivo para invalidar sua participacdo, implicando ainda em
maior estimulo as leituras e incentivo a sua autonomia, 0 que, cremos, contribuiu para sua
prépria construcdo de sujeito-leitor.

Os resultados também apontaram que a historia de leitura de cada um de noés €, ao
mesmo tempo, coletiva e individual, conforme Lajolo (2005). E assim como parte de uma
historia coletiva, subsidiada pela escolha da pesquisa-a¢éo, nossa histéria de professora-leitora
se articulou com vaérias outras histdrias dos participantes observados durante o Carrossel de
Leitura.

Nesse aspecto, os resultados também sinalizaram que os curriculos escolares precisam
estabelecer uma forma permanente e sistematica de trabalho com a leitura, reservando tempo
efetivo e suficiente para o trabalho com a leitura em todas as séries, desde a alfabetizacéo até a
conclusdo da Educacdo Basica. Isso significaria devolver a leitura e a seu desenvolvimento o
status de “contetdo curricular” com a garantia de que possa ocupar espaco efetivo no tempo de
sala de aula.

Verificamos assim, que a escola e principalmente o professor possui papel
preponderante na construcdo da relacdo dos estudantes com os livros, englobando toda a
intensidade, forma, limitacdes, motivacdes e representacBes concernentes a leitura e dessa
forma, a importancia da leitura para os estudantes e com nossos estudantes sera ampliada,
permitindo a construcdo, mesmo que modesta, de um repertério de leituras concebidas como

uma experiéncia prazerosa e significativa.

4.6 ENCERRAMENTO DO CARROSSEL DE LEITURA

O encerramento do Carrossel de Leitura ocorreu no dia 30 de junho de 2022. Nesse
sentido, cabe aqui ressaltar que esse momento de despedida e que constituiu a saida “do
campo”, representou ndo apenas a consolidacdo de um “Projeto de Desenvolvimento do Gosto
pela Leitura”, mas constituiu a elaboragdo de elementos importantes deste estudo, baseados na
importancia da pesquisa-acéo, e nos permitiu valorosas reflexdes sobre a experiéncia pratica do
Carrossel de Leitura, frente a todo referencial tedrico adotado e do percurso metodoldgico

seguido.
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O Carrossel de Leitura durante o trimestre de duragéo, permitiu que grande parte dos
estudantes construissem sentidos em suas leituras e iniciassem um processo de aprendizagem
significativa. Como mediadora do processo, refletimos e avaliamos, de forma mais precisa,
nossa propria atuacdo em nossa pratica pedagogica.

No encerramento do Carrossel de Leitura, fomos todos afetados, pois a leitura ofereceu
novos horizontes: espacos, olhares, vivéncias, aprendizagens, escolhas. Em nosso ultimo
encontro, ndo houve um “giro do carrossel” e percebemos o quanto “nossas quintas-feiras”
foram sendo constituidas e permeadas de memorias afetivas que tiveram como pedra basilar os
livros e as leituras. Segundo Petit (2019, p. 50), “pois o tempo da leitura ndo se reduz aquele
em que viramos as paginas ou aquele em que ouvimos alguém ler em voz alta. O devaneio e as
lembrancas de uma leitura fazem parte dela”.

Conforme explicitado no inicio dessa pesquisa, € inegavel a importancia da arte na
formagdo do homem, pois a arte € um construto existencial, que molda nossa visdo de mundo,
pois ndo € um elemento externo ao ser humano, assim a arte, e em especial a literatura, criauma
ponte obrigat6ria com a leitura. Logo, as leituras a partir do Carrossel de Leitura, foi apreciada
em suas potencialidades e particularidades, e inferimos que esses participantes se
desacomodaram, se incomodaram, se informaram, se emocionaram, se divertiram, se
encantaram, se humanizaram, se transformaram.

Desse modo, fomos surpreendidos pela manifestagcdo espontanea dos participantes do
Carrossel de Leitura e coube a essa pesquisa compartilhar “a voz” dessas narrativas e o0 ponto
de vista que foram constituidos por dezessete cartas-desenhos para a pesquisadora.

Nosso intuito ao compartilhar esse material, que ndo foi tratado como instrumento de
pesquisa, foi o de consolidar a manifestacdo espontanea dos participantes frente a importancia

do Carrossel de Leitura em suas trajetdrias pessoais.

4.6.1 ManifestacOes dos participantes frente ao encerramento do Carrossel de Leitura

Para a pesquisadora, coube a escolha, dentre as dezessete cartas-desenhos, para compor
esse subtitulo. Nesse sentido, algumas foram bastantes representativas e dialogaram com todo
0 processo vivenciado durante todo Carrossel de Leitura. Assim, ndo havera analises sobre a
representacdo grafica e dos desenhos, mas sim o compartilhamento da riqueza metaforica e

simbdlica desse material.
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Figura 12 - Carta-desenho XIII

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho/2022.

Transcricdo: Querida Tia Daniele muito obrigado pelos livros! Pela festa, por tudo! Sempre gostei dos
seus livros e pelos cuidados com os livros. Vocé é a tia mais legal! Sempre vou guardar vc no meu
coracgdo! Projeto (desenho do Projeto)

Esse participante, cujo codinome adotado foi “Oscar do Manga” ja tinha uma histéria
de leitura com gibis e mangas. Sempre muito timido, ndo conversava muito nas rodas de

conversa, mas leu varios livros durante o Carrossel de Leitura.

Figura 13 - Carta-desenho 1X

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho/2022.
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Transcricdo: Muito obrigada por tudo que se passou nesses dias, eu gostei muito desses livros, teve
alguns que eu ndo gostei mais ta bom! Eu ndo queria acabar o carrossel. Muito triste, mas ta bom. Por
muito amor Cup Cake. Tenha um dia perfeito. Que sempre vc vai td no meu coragao. (desenho do projeto).

A estudante, de codinome adotado “Cup Cake”, sempre foi espontanea em relagéo ao
feed back de suas leituras e muitas vezes vinha ao meu encontro antes das rodas de conversa.
Quando o livro ndo a agradava ela exercia seu direito de interromper a leitura.

Ao final do Carrossel de Leitura ela desenvolveu o gosto inicial pela leitura.

Figura 14 - Carta-desenho XII

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho/2022.

Transcricdo: Obrigada porque vocé me ajudou a ler e como é importante o livro e agora eu sei ler.
Danieli vocé é a melhor coisa que aconteceu na minha vida.

A estudante, de codinome adotado “Unicérnio”, vem de um contexto de grandes
mudancas em sua vida pessoal como a mudanga de pais, de lingua, de cultura.

Foi um grande desafio e uma grande honra contribuir na formacao do gosto pela leitura
e observar seu desenvolvimento ao longo do Carrossel de Leitura.
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Figura 15 - Carta-desenho X1V

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho/2022.
Transcricdo: Tia Daniele eu gostei muito do Projeto. Vocé gostou também? Eu gostei muiticimo. Eu
amei os livros pequenos, grandes e médios. O Julgamento do Chocolate, Traira, Uma Ideia Amalucada.
Espero que vocé tenha gostado também. Até mais, a gente se vé!
O estudante, de codinome adotado “Hamburguer”, sempre foi muito participativo. Nos
primeiros giros ele leu apenas algumas paginas dos livros. Quando passou a escolher os livros

do Carrossel de Leitura ele se envolveu muito e gostava de compartilhar com os colegas.

Figura 16 - Carta-desenho VIII

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora. Junho/2022.

Transcrigéo: Daniele. Livro. 10. Pego o livro. Daniele o livro.
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O estudante, de codinome adotado “Naruto”, sempre foi muito timido e retraido e foi 0
unico dos participantes que quase desistiu de participar do Carrossel de Leitura.

No primeiro giro do Carrossel fomos confrontados com a fala que os livros tinham
poucas figuras e assim como ele ia realizar a leitura? N&o desistimos, nem ele e muito menos a
pesquisadora. Isso ndo foi motivo para invalidar sua participagéo, implicando ainda em maior
estimulo as leituras e incentivo a sua autonomia, o que, cremos, contribuiria para sua préopria
construcdo de sujeito-leitor.

Foi o desenho mais emocionante para essa pesquisadora e mostrou que o Carrossel de

Leitura construiu uma nova forma de se relacionar com os livros.

4.7 OFICINA DO CARROSSEL DE LEITURA

A Oficina do Carrossel de Leitura surgiu, ndo como um trabalho final a ser apresentado
na conclusdo desta dissertacdo, mas como uma atividade pautada na construcdo de saberes
decorrentes da trajetoria do mestrado e de todas as experiéncias vivenciadas durante a pesquisa-
acao com a tematica de desenvolvimento do gosto pela leitura e a construcdo do sujeito leitor.
Além disso, representou um compromisso inicial firmado entre a pesquisadora e a gestdo da
escola em divulgar o andamento da pesquisa e os resultados.

Assim, a Oficina do Carrossel de Leitura, aconteceu no dia 13 de setembro de 2022, nas
dependéncias da escola em gue realizamos nossa pesquisa. Foi ministrada durante o Médulo de
Estudo obrigatorio, que contempla a formacdo continuada dos professores da rede publica
municipal da Educagdo Bésica de Pogos de Caldas. Participaram na ocasido cerca de 20
professoras do 1° ao 4° ano do Ensino Fundamental |, com a presenca da supervisora Pedagogica
e da Professora responsavel pela Sala de leitura.

A Oficina do Carrossel de Leitura se pautou em abordar tematicas pouco discutidas entre
os pedagogos: formacdo do gosto pela leitura, a construcdo do sujeito leitor, leitura literéria,
bem como a apresentacdo do que vinha a ser um Carrossel de Leitura e todos 0s seus passos de
implementacdo, execucao e encerramento.

Desse modo, a primeira parte desta oficina, tratou de suscitar tematicas pouco
discutidas, e conduziu a um dialogo sobre a formacéo inicial dos pedagogos. A discussdo
trouxe a tona os curriculos dos Cursos de Pedagogia, que ainda sinalizam uma menor
instrumentalizagdo sobre a capacitacdo dos pedagogos, no que concerne ao literario versus o
pedagdgico. Afinal a leitura literaria e a Literatura Infantil sdo contetidos centrais nos curriculos

dos Cursos de Letras e ndo dos Cursos de Pedagogia. Assim, apontamos a necessidade dessa
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importante discussdo para a formacdo continuada de Professores, principalmente dos
pedagogos, que atuam na Educacédo Infantil e no Ensino Fundamental I, pois o objetivo é que
ao longo do processo de formacéo, os professores possam apropriar-se de seus saberes e da sua
pratica pedagogica, para que assim, possam se constituir e se autorizar a ocupar o lugar de serem
referéncias para os seus alunos quando se trata de leitura literaria.

Um aspecto apontado por Paiva, Paulino e Passos, (2006), que corroborou a discussao

apresentada, foi a de que:

[...] no campo da educacéo, existe um senso comum, segundo o qual ndo é necessario
formar professores para lidar com literatura infantil, pois o pressuposto é o de que se
eles gostam de criancas, devem gostar e saber trabalhar com as produgdes dirigidas a
elas. (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p. 8).

Isso demonstra uma visao distorcida ndo apenas sobre a formacgéo dos professores que
atuam na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, bem como sobre nossa
funcdo enquanto educadores e ndo como meros cuidadores.

Respaldados em Amaral (2016), reforcamos a importancia da leitura na formacao do ser
humano, especialmente nas series iniciais e que a formacéo de leitores esta diretamente ligada
ao professor: afinal quando a professora coloca a leitura em primeiro plano em sala de aula os
alunos se sentirdo estimulados nessa construcdo individual de sua bagagem literaria.

Ressaltamos também os tipos de leitura que podem acontecer tanto em sala como fora
da sala de aula, com destaque para a leitura individualizada proposta por Baldi (2009), que vai
ao encontro do Carrossel de Leitura, objetivando além da leitura individual, a busca da
formacdo do gosto da leitura. A leitura de obras literarias ndo apresenta apenas a possibilidade
da obtencdo do prazer, mas também abrem espaco para sentimentos de angustia, incomodo,
visto que a leitura literaria propicia uma vivéncia que muitas vezes exige desse leitor
comprometimento entrega e esfor¢o intelectual. Compartilhar leituras desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental e oferecer experiéncias de fruicdo aos nossos alunos € uma forma de
propiciar a descoberta dos encantos da leitura literaria aflorando a sensibilidade, a criatividade
e a criticidade.

Reverberamos a fala de Teresa Colomer (2016), que ressalta a importancia da criacdo

de um ambiente povoado de livros.

Frequentemente, basta entrar em uma escola ou em uma sala de atividades para saber
se existe uma preocupacdo especial com a formacdo leitora das criangas. O trabalho
de relacdo constante entre criancas e livros se revela com a presenca de um espaco de
leitura confortavel para as criangas, com estantes ou cestas para colocar os livros
novos, os preferidos, ou de determinado autor ou género, etc. (COLOMER, 2016, p.
109).
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Nesse sentido, a escola em questao, onde aconteceu a oficina, proporciona varias op¢es
de espacos de leitura, o que deve ser estimulado é a frequéncia de seu uso pelos estudantes e
professores.

Ademais, contextualizamos a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei Federal 9394/1996), estabelecendo o compromisso da Educacdo Béasica com a
formacdo do leitor e o estimulo a leitura a partir da Lei 14.407, de 12 de julho de 2022.
Discutimos que tais leis precisam sair do papel, pois, hd uma faceta institucional marcada por
politicas educacionais, orientacdes curriculares, praticas metodologicas, que fomentam a leitura
apenas em uma abordagem tedrica, mas que ndo se sustenta na pratica diaria, contribuindo
assim para a triste realidade em n&o formar uma sociedade de leitores de literatura.

Posteriormente, apresentamos 0 que € um Carrossel de Leitura e todos 0s seus passos
de implementacdo, execucdo e encerramento; demonstramos sua a importancia como uma
metodologia fundamentada em estimular o habito da leitura a partir da exposicao constante a
um bom material literério e estimulos diversos que desvinculam a leitura na escola da atribuicéo
de notas e possivel reprovacao.

A apresentacdo inicial do Carrossel de Leitura foi pautada na concepc¢édo de que ler se
constitui, em qualquer sociedade letrada, como um direito sim, mas como um ato de
responsabilidade e um privilégio no que tange ao desenvolvimento pessoal.

Enfatizamos que ndo houve imposi¢fes ou racionalizagdes de atividades posteriores
para fins de avaliacdo quantitativa, transformando-se o ato de ler em um privilégio, ao invés de
uma obrigacdo escolar, como tradicionalmente visto.

Assim, caso outros professores tenham interesse em realizar o Carrossel de Leitura, nos
colocamos a disposicdo para auxiliar no processo, além do corpo técnico da escola (como a
professora responsavel pela sala de leitura e da biblioteca).

Finalizamos com um dialogo sobre a pesquisa realizada com a turma do 4° ano e
apresentamos os dados parciais.

Utilizamos como recurso tecnologico para realizacdo da Oficina do Carrossel de
Leitura, a apresentacao de slides do Power Point, produzidos pela pesquisadora e que constam

no Apéndice F desta pesquisa.



Figura 17 - Slide inicial da Oficina do Carrossel de Leitura
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Profa. Daniele Oliveira Diniz

Pesquisa vinculada 3o Mestrado em Educa;io da
Universidade Federal de Alfenas

Setembro/2022 \

Fonte: material (slide) feito pela pesquisadora/setembro 2022.

Figura 18 - Slide da Oficina do Carrossel de Leitura — obra norteadora
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Fonte: material (slide) feito pela pesquisadora/ setembro 2022.
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Figura 19 - Slide da Oficina do Carrossel de Leitura — fase do prazer

CONSTRUCAO DO SUJEITO
LEITOR: FASE DO PRAZER
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volta dos dez ou onze anos da crianga, o que coincide com sua saida do Ensino
Fundamental I, onde ocorre a transigio do 3%ano para o 6%ano.

Aszzim  espera-se que durante essa etzpa da EducacBc Basica 2 crianga tenha
dezenvolvido uma vivéncia prazerosa com a leitura e, nesse szentido, szeja capaz de
enxerga-la como algo existencial Para além dessas vivéncias, também tenha
desenvolvido as habilidades necessarias vinculadas ac ato de ler e cuvir historias, para
que, assim, assuma seu lugar como sujeito leitor & posicione-se diante de suas leituras.

A partir de entio, é possivel avancar de fase, visto que oz habitos e valores que
foram adquiridos durante sna trajetoria inicial foram vivenciados.

Fonte: material (slide) feito pela pesquisadora/ setembro 2022.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

“O senhor... Mire, veja: 0 mais importante e bonito, do mundo, é isto:

que as pessoas ndo estdo sempre iguais, ainda ndo foram terminadas —
mas que elas vao sempre mudando. Afinam ou desafinam, verdade maior.
E o que a vida me ensinou. Isso que me alegra montéo”.

(JOAO GUIMARAES ROSA, 1956)

Esta dissertacdo, partiu de sua hipdtese norteadora, de que, em uma sociedade letrada
como a brasileira, a leitura é considerada como sendo parte fundamental de um processo
sociocultural mais amplo de aprendizado - familiar e institucional - em que a maior parte das
pessoas veem utilidade pratica na construcdo subjetiva da propria identidade social e,
consequentemente, relagdes com o status quo. E assim, como ocorre com 0S processos
socioculturais de igual conformacao simbolica (emprego, participacdo em grupos de prestigio,
titulacdo académica, entre outros), o gosto pela leitura e seu habito precisam ser desenvolvidos
sem que ela, a leitura, e o proprio método de ensino que pretende desenvolvé-la se voltem contra
o futuro leitor, ocasionando penalidades e problemas diversos pelo seu esforco de iniciagao.

Essas penalidades e problemas, como é sobejamente conhecido, costumam gerar
consequente aversdo ao processo-alvo (cf. CARVALHO; FERRAREZI JR., 2017)%®. Assim, 0
piloto do Carrossel de Leitura buscou, inicialmente, responder ao problema de pesquisa
proposto: em um cenario de pensamentos dissonantes sobre leitura, mesmo que na pequena
dimensdo de um projeto-piloto, é possivel romper com o estigma de atividade positivista e
mnemaonica avaliativa que permeia hoje a leitura escolar inicial no Brasil, ao pesquisar as
contribuicdes para a formacéao do gosto pela leitura no aluno-leitor a partir de uma metodologia
como o Carrossel de Leitura? E a resposta que encontramos foi: sim, é possivel!

Nossa pesquisa orientou-se e consolidou-se, portanto, a partir de dois movimentos ja
anteriormente mencionados nessa dissertacao:

Em um primeiro movimento, no aprofundamento dos estudos sobre o desenvolvimento
para a formacdo do gosto pela leitura nos alunos, em especial a leitura literaria, construindo
assim um campo solido sobre o qual nossas reflexdes e a¢fes se apoiaram. A fundamentagdo
tedrica da pesquisa pautou-se em uma abordagem multidisciplinar que nos permitiu olhar

atraves de diferentes perspectivas do problema.

3 cf, FERRAREZI JR.; CARVALHO, op cit, 2017.
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J& 0 segundo movimento se fundou nas consideragdes dos aspectos mais singulares da
experiéncia da pesquisa-agdo vivida no ambiente escolar, respaldados no referencial teérico
metodologico de Thiollent (2011, 2006) e Barbier (2002, 1985). Assim, fomos além da
dimensdo participativa dos processos de pesquisa-acdo, propostos por Thiollent (2006) e
ampliamos a utilidade de uma metodologia participativa, como o Carrossel de Leitura,
consolidando a construcdo de dimensGes criticas, reflexivas e emancipatdrias para todos os
envolvidos no processo.

Na busca de cumprir nosso objetivo geral, de pesquisar se as contribui¢es para a
formagdo do gosto pela leitura no aluno-leitor da Educacéo Bésica, a partir do Carrossel de
Leitura, conseguiriam romper com o padréo positivista e mnemaonico da leitura escolar, mesmo
que na pequena escala de um projeto-piloto implementamos a metodologia “Carrossel de
Leitura” em uma escola publica de Educag¢ao Basica. Dessa forma, esta pesquisa académica
realizou todas as etapas da assim denominada Metodologia do Carrossel de Leitura, uma
metodologia de leitura que, idealmente, se presta a uma aplicacdo continua.

Procedemos a um diagndstico inicial sobre os habitos de leitura dos estudantes
participantes do projeto e foi possivel observar, através das respostas andnimas, qual a
percepcdo inicial desses estudantes sobre a importancia da leitura, se gostavam de ler, sobre a
opcao de leitura preferida, se liam em seu tempo livre, se liam diariamente, se liam apenas 0s
livros que a escola solicitava, se liam um livro até o final, se tinham lido ao menos um livro
durante o ano de 2022, se frequentavam a biblioteca da escola ou da cidade, e o tipo de livro
gue mais gostavam de ler. O que confirmamos - e que era uma percepcao prévia pautada em
nossa experiéncia docente, mas que, agora se tornava dado cientifico - foi que a leitura literaria
acontecia minimamente para além da leitura escolar, tanto na escola quanto em suas casas.

Procedemos posteriormente, a um diagndstico final dos alunos participantes do projeto,
na tentativa de identificar quais possiveis mudancas no comportamento leitor desses estudantes
ocorridos ao longo do periodo, tendo como pontos norteadores o antes e o depois do Carrossel
de Leitura, a partir do questionario aplicado no dia 30 de junho de 2022. Ao responderem as
mesmas perguntas do questionario anonimamente, os resultados apresentados explicitaram uma
significativa mudanca no perfil desses participantes. Para além de um instrumento utilizado na
analise quantitativa voltado para pesquisas qualitativas, os graficos gerados a partir dos dados
tratados dos questionarios, refletiram para além de aspectos numéricos, € nos mostraram um
panorama que nos permitiu vislumbrar as mudangas nos comportamentos dos estudantes,
posteriormente validadas pelo processo de triangulagdo dos dados realizado. Vejamos alguns

resultados:
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a) depois do Carrossel de Leitura, vimos um resultado em que 100% dos
participantes da pesquisa responderam que ler € importante;

b) houve um aumento percentual de 50% para 62,5% dos estudantes que passaram
a gostar de ler, em tdo pouco tempo de Carrossel, articulando-se com o inicio da
construgdo de uma historia com a leitura por parte deles;

c) ademais os livros literarios assumiram 75% da preferéncia em relacéo as outras
opcdes disponiveis;

d) ainda, destacamos o fato de o tempo livre utilizado para leitura ter quase
triplicado em tdo pouco tempo de exposicdo aos livros, o que por si so, ja
respondeu pela eficiéncia geral da metodologia;

e) houve um aumento significativo na resposta “as vezes” para o questionamento
“vocé |é todos os dias”, pois afinal, para muitos desses estudantes, ler
ocasionalmente ja representaria um grande avanco;

f) houve um incremento de 5% para 75% dos estudantes que ampliaram suas
leituras em relagao aos livros didaticos e paradidaticos (“os livros que a escola
pede”), o que implica dizer que grande parte dos estudantes que participaram do
Carrossel declararam ter comegado uma trajetoria autbnoma de descoberta de
material de leitura, ou seja, houve uma transformacdo de habitos, algo que
precisa ser considerado com carinho, ainda mais se pensarmos no pequeno
periodo de funcionamento do projeto-piloto;

g) também ressaltamos que houve a descoberta do prazer de terminar um livro, que
aumentou de quase 40% para 75%, constituindo uma mudanga muito
significativa em relagéo ao contato do aluno com o livro;

h) no caso especifico da pergunta “se liam mais de um livro durante o0 ano”, vimos
um quarto das criancas ndo liam nada antes do Carrossel, mas, depois do
Carrossel, todos tinham, orgulhosamente, uma nova histéria a contar: todos
tinham lido mais de um livro no ano;

i) e, finalmente, depois do Carrossel, uma vez iniciado o processo de descoberta
do prazer de ler, a biblioteca passou a ser explorada ndao mais como uma
“dependéncia escolar” simplesmente, mas a ser vista como um lugar em que se
acham coisas legais para ver e fazer.

A partir das entrevistas semiestruturadas, identificamos mudangas subjetivas nos alunos
participantes do Carrossel de Leitura e, a partir da Analise de Conteudo sistematizada por

Bardin (1979) e da utilizag&o dos recursos do software IRAMUTEQ, verificamos que, no caso
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desta pesquisa, nos dezessetes corpora textuais, representados pelas entrevistas, apds
transcritas, identificamos importantes representacdes que revelaram que os discursos das
dezessete criancas, ao final do projeto, guardaram muita similitude entre si.

Através da Classificacdo Hierarquica Descendente, apresentamos as cinco classes,
expressas no Dendrograma das Classes e foram apontadas as principais palavras citadas por
cada uma das classes de acordo com sua repeticdo no discurso dos alunos. O segundo
processamento foi o de Nuvem de Palavras, que apresentou os vocabulos que mais apareceram
nas entrevistas realizadas, e assim as maiores palavras da nuvem, foram as que mais foram
citadas pelos alunos: as palavras “ler e livro”, foram predominantes, regidas pela relevancia do
corpus das entrevistas. E finalmente a Analise de Similitude, aparecem dois grandes blocos de
palavras que se relacionaram, de um lado a palavra “livro” e palavras relacionadas ao seu uso
no discurso das entrevistas e um outro bloco, tendo como a palavra central “ler”. O software
livie IRAMUTEQ mostrou-se bastante eficiente em organizar os dados coletados e em
demonstrar os resultados conforme o objetivo de cada anélise, de onde podemos concluir que
0 programa realmente auxiliou na demonstracdo dos resultados obtidos para o Carrossel de
Leitura.

Elencamos a seguir as principais dificuldades e elementos limitantes na implementacéo
da metodologia proposta no que tangeu as condicGes logisticas e humanas da escola: a falta dos
estudantes no dia do giro do Carrossel de Leitura; o esquecimento dos livros no dia do projeto;
as leituras propriamente ditas, no que concerne a nao leitura do livro e a alegacédo de alguns
aspectos tais como: falta de tempo para ler (em geral), falta de tempo para completar a leitura
e ndo ter gostado do livro. No entanto, tais alegacdes estavam de acordo com o esperado para
o inicio do projeto e, os resultados nos permitiram desenvolver a conviccdo de que, em caso de
continuidade do projeto por longo prazo, elas tendiam a desaparecer. Ademais, o fato de a
pesquisadora ndo ser a professora regente da turma, mas a mediadora do Carrossel de Leitura,
reverberou em pequenas nuances cotidianas e proprias de um contexto escolar e que poderiam
ter sido contornadas nos dias de giros do Carrossel, tais como: os dias de maior niumero de faltas
dos alunos e os recessos e feriados do trimestre letivo, que alteraram as datas dos giros. A
exclusdo de estudantes em decorréncia ao ndao cumprimento dos critérios de inclusdo, por
exemplo, s6 aconteceu em virtude do carater cientifico e académico, porém em uma situagao
cotidiana em sala de aula, ndo aconteceria e todos 0s estudantes poderiam participar.

Nossa andlise dos possiveis pontos positivos e pontos para melhorias metodolégicas do
Carrossel de Leitura desde a implantacdo até o término do projeto-piloto, enquanto uma

metodologia para o estimulo do gosto pela leitura, se pauta inicialmente na importancia em
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destacar que o Carrossel de Leitura ndo é uma metodologia engessada e nesse sentido, devemos
ter um olhar individualizado para 0s grupos participantes, levando em conta suas
especificidades.

E relevante enfatizar que as mudancas nos aspectos operacionais do Carrossel de Leitura
visaram a proporcionar ajustes para atender as necessidades explicitas e implicitas para o grupo
de estudantes pesquisado, de forma a estabelecer uma maior relagdo com a leitura e contribuir
para a formacdo de alunos-leitores. Também, verificamos que a oferta de diferentes obras
literarias, com diferentes nimeros de paginas, fomentou distintas experiéncias no percurso
formativo, destacando que a inclusédo de leitores em determinada categoria de leitura nédo
depende apenas da idade cronoldgica, mas também do amadurecimento biopsiquico-social-
afetivo-intelectual e do nivel de conhecimento-dominio do mecanismo da leitura. Outro ponto
positivo foi a participacdo voluntaria da professora regente que, mesmo nao sendo sujeito da
pesquisa, contribuiu com seu discurso para entender melhor a dindamica instalada, inclusive nos
momentos em que a pesquisadora ndo esteve presente.

Em relacdo aos pontos para melhoria, destacamos que o Carrossel de Leitura tem o
intuito de criar um tempo real para as leituras para todos indistintamente e, nesse sentido, um
tempo maior com a turma, tanto nos momentos da roda de conversa e na duragdo do Carrossel
de Leitura, seria benéfico para os participantes. Os espacos fora da sala de aula tornaram-se
mais atrativos para a leitura literaria com essa turma e para a escolha dos livros, implicando na
maneira como os estudantes se relacionaram com a leitura literaria. Logo, explorar outros
espacos fora da sala de aula se constitui como ponto significativo a se considerar.

Assim, explicitados os objetivos especificos dessa pesquisa, cremos que cumprimos
nosso objetivo geral, que contribuiu para a formagédo do gosto pela leitura no aluno-leitor da
Educacdo Basica (nesse caso em uma turma do 4° ano do Ensino Fundamental I, com 18
estudantes) a partir do Carrossel de Leitura, e conseguimos romper com o padrao positivista e
mnemonico da leitura escolar com mesmo na pequena escala de um projeto-piloto. Isso nos deu
a dimensdo do que foi trabalhar com a leitura literaria na escola, a partir da metodologia
proposta por Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017). Foi possivel significar e evidenciar a influéncia
enguanto formadora de leitores e realizar um processo continuo da leitura literaria por prazer,
como ato civilizador, libertador e existencial.

A fim de suscitar o fio condutor das nossas reflexdes e inferéncias desta pesquisa,
guando falamos de livros, leituras e do Carrossel de Leitura, falamos, portanto, de expansdes e

de potencialidades. Assim, fez-se jus abordar alguns aspectos importantes vivenciados no
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decorrer da nossa pesquisa de campo, ao realizarmos a leitura do contexto que estdvamos
inseridos e dos participantes envolvidos. Trés importantes aspectos serdo aqui retratados:

Ressaltamos primeiramente, que nossa pesquisa ndo contemplou a avaliacdo do
processo de alfabetizacdo e do letramento desses estudantes, nem as habilidades de leitura.
Elegemos alguns aspectos que nos balizaram nessa tomada de decisdo: para que tivéssemos
acesso aos dados referentes as avaliagdes diagndsticas que contemplavam as habilidades de
escrita e leitura dos referidos estudantes, seria necessario solicitar tal acesso, a partir de um
documento denominado Termo de Compromisso para Utilizacdo de Dados e Prontuarios
(TCUD) e ter a aprovacdo da Plataforma Brasil, bem como a anuéncia da direcdo da escola e
dos responsaveis legais. Optamos por ndo utilizar dados que envolvessem documentos de
estudantes e notas, ndo apenas em virtude do contexto pandémico e da escassez de tempo, mas
sobretudo visto que tal enfoque exigiria um outro caminho metodoldgico de pesquisa e muito
mais tempo da pesquisa de campo.

Nesse sentido, ndo desconsideramos o impacto do contexto pandémico, tanto no ensino
remoto, como no retorno do ensino presencial e o quanto 0 mesmo representou na construcéo
(ou n&o) dos conhecimentos que envolveram a alfabetizacéo e o letramento (alfaletrar®*) e as
habilidades de leitura. Assim, seriam inconclusivas nossas ponderacfes a respeito dessa
jornada, a partir da metodologia escolhida e dos instrumentos de pesquisa pelo qual optamos.

Doravante a essas colocagdes expostas, ndo descartamos uma futura pesquisa a luz das
dificuldades de leitura no contexto pandémico, envolvendo o percurso de alfabetizacdo e
letramento, bem como das dificuldades de leitura, gerando assim novas hipéteses, novo
problema de pesquisa e novos objetivos a serem investigados.

Outro aspecto importante foi a realizagdo da Oficina do Carrossel de Leitura, que surgiu
a partir de um ideal: que essa pesquisa ultrapassasse 0os muros da Universidade. Nossa busca
pautou-se em uma tentativa de maior aproximacao entre a Universidade (UNIFAL) e a Escola
Publica, proporcionando reflexdes que poderiam resultar em intervences na busca de uma
melhor préatica docente e da partilha de saberes e conhecimentos entre as duas instituicoes.

A Oficina do Carrossel de Leitura, nos permitiu iniciar um dialogo com as professoras
da escola onde a pesquisa aconteceu. Contemplamos a apresentacdo da Oficina do Carrossel
de Leitura em partes distintas: uma parte teorica tratando da tematica estudada e sobre o
Carrossel de Leitura.

34 Termo criado por Magda Soares para se referir ao processo de alfabetizacéo e letramento integrados.
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Iniciamos a Oficina, trazendo a tona construcgdes tedricas importantes, respaldadas nos
referenciais tedricos dessa dissertacdo, contemplando a leitura literéria, a formagdo do gosto
pela leitura e a construcdo do sujeito leitor. Consideramos que tais tematicas sdo pouco
discutidas em cursos de formacéo inicial da Pedagogia e muitos professores, principalmente os
das series iniciais do Ensino Fundamental e da Educacéo Infantil, ndo tiveram em sua formagéo
instrumentalizagcdo e fundamentacdo teorica sobre a formagédo do gosto e do prazer estético,
construcdo do sujeito leitor e com isso, surge uma inseguranca na pratica docente. Afinal, para
apreciar e fruir a leitura, como se espera da etapa final do aluno que esta no Ensino Médio, é
necessario que o aluno tenha vivenciado durante sua trajetéria escolar a fase do prazer (fase
essa que acontece ja na Educacéo Infantil e durante o Ensino Fundamental 1), a fase da intuicéo,
e posteriormente a fase do formalismo, para que assim a “formagdo do gosto” ndo se revele
apenas como um mero jargdo. Porém, devemos levar em conta que, muitas vezes, o professor,
ndo tendo sido ele préprio ensinado a ver o leitor como instancia da literatura, faz uma
transposicao didatica daquilo que aprendeu no seu curso superior.

Atualmente ha uma grande producdo literaria para criancas no Brasil, marcada pela
diversidade e qualidade. Porém nem sempre sdo objetos de discusséo e analise qualificada nas
escolas pelos professores envolvidos com a formacao dos alunos das séries iniciais, cujo motivo
ja foi mencionado nessa dissertacdo. Explicitamos assim, a necessidade dessa importante
interlocucdo para a formagéo continuada de Professores, principalmente os Pedagogos, que
atuam na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental I. Iniciamos uma argumentacéo a respeito
dos curriculos dos Cursos de Pedagogia, que sinalizam uma menor instrumentalizacdo e
capacitacdo no que concerne ao literario versus o pedagdgico, visto que a leitura literaria e a
Literatura Infantil sdo prerrogativas nos curriculos dos Cursos de Letras.

Ademais, contextualizamos a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (Lei Federal 9394/1996), estabelecendo o compromisso da Educacdo Béasica com a
formacao do leitor e o estimulo a leitura a partir da Lei 14.407, de 12 de julho de 2022.

Posteriormente, apresentamos o que € um Carrossel de Leitura e todos 0s seus passos
de implementagdo, execugdo e encerramento; demonstramos sua a importancia como uma
metodologia que se pautou em estimular o héabito da leitura a partir da exposicao constante a
um bom material literario e estimulos diversos que desvinculam a leitura na escola da atribuicao
de notas e possivel reprovacdo. Enfatizamos que ndo houve imposicdes ou racionalizagdes de
atividades posteriores para fins de avaliacdo quantitativa, transformando-se o ato de ler em um

privilégio, ao invés de uma obrigacdo escolar, como tradicionalmente visto. Assim, caso outros
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professores tenham interesse em realizar o Carrossel de Leitura, nos colocamos a disposi¢do
para auxiliar no processo.

Nosso intuito final, ao dialogar com nossos pares durante a oficina, respaldados em um
referencial tedrico sobre a metodologia do Carrossel de Leitura, foi justamente a de ressaltar
que um dos aspectos mais relevantes do Carrossel de Leitura consiste no fato de ser pautado
em uma metodologia simples, cientificamente fundamentada, de custo baixo e que pode ser
implementada, em tese, em qualquer escola ou comunidade social.

O ultimo aspecto a ser evidenciado, foi a escolha da pesquisa-acdo como metodologia
de pesquisa e das articulagbes que ocorreram com nossa pratica docente. Entre tantos desafios
da profissdo docente, a construcdo de uma identidade que contemple ser um professor e
pesquisador se inseriu no nosso universo formativo. Longe de ser apenas uma utopia, ao
assumirmos essa identidade, encontramos muitos aliados, mas também encontramos
resisténcia. Afinal, ainda hoje perpetua-se um famigerado discurso de que o que se aprende na
Universidade ndo condiz com o que acontece no “chdo da sala de aula”.

Conclui-se que o Carrossel de Leitura ofereceu, como maior beneficio direto aos
estudantes, a oportunidade do contato continuo com os livros e incentivo do habito da leitura a
fim de promover o gosto por essa préatica, visto que o Carrossel de Leitura é fundamentado
sobre pilares biopsicossociais que explicam como criangas, adolescentes e jovens podem
tornar-se leitores habituais pelo contato estético espontaneo com a leitura, quando esse contato
¢ apresentado como um processo de responsabilidade pessoal e de privilégio para seus
participantes, resguardando todas as particularidades de cada turma de futuros leitores.
Conforme Ferrarezi Jr. e Carvalho (2017), a intermediagdo estética é a porta de entrada para a
construcdo de novos leitores. E, assim, ao permitirmos vivéncias mais significativas com 0s
livros, o Carrossel de Leitura foi ponto de partida para o desenvolvimento estético da crianca
com a leitura, na promoc¢édo de vivéncias menos racionalizantes, despertando nelas, por isso
mesmo, 0 senso de beleza, de apreciacdo e de fruicdo da leitura literaria e promovendo
importante constructo para que as criangas encontrem seus proprios motivos para gostar de
livros, para estar entre livros, ou simplesmente ler.

Frutos do estudo e pesquisas realizadas nesta dissertacdo, pretende-se realizar a
producdo de um artigo e de um livro voltado para professores, gestores, educadores e
mediadores de leitura e para todos 0s que se interessam e se preocupam com a tematica leitura.
Em um projeto mais complexo, concernente aos dados e resultados obtidos, pretende-se,
futuramente, realizar um trabalho mais especifico e desenvolver um curso de formagéo de

professores/mediadores de leitura para 0 municipio de Pocos de Caldas-MG, no intuito de
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permitir a exposicao constante das criangas aos livros, através do Carrossel de Leitura, para que
essa construcao estética intencional seja a porta de entrada para a construgdo de novos leitores.

Desse modo, confirma-se o interesse em ampliar a utilidade de uma metodologia
participativa como o Carrossel de Leitura visando a consolidar a construcdo de dimensdes
criticas, reflexivas e emancipatorias para todos os envolvidos no processo, elevando o Carrossel
de Leitura a uma perspectiva que dialoga com a formacéo do leitor e como uma forma eficiente

de estimulo a leitura.
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APENDICE A - Resumo do passo-a-passo do Carrossel de Leitura

PASSO-A-PASSO DE IMPLANTACAO, DESENVOLVIMENTO E
FINALIZACAO DO CARROSSEL DE LEITURA

APRESENTACAO DO CARROSSEL DE LEITURA:
ATO DE RESPONSABILIDADE E UM ATO DE PRIVILEGIO

PASSO 1: ACERVO

- Arrumar um acervo em nmero correspondente ao de uma unidade para cada estudante, porque
cada um tem que ter um material de leitura diferente do outro. Esse acervo pode ser composto
de livros infantis, livros infanto-juvenis, gibis, outras revistas adequadas aos alunos.

- Vale a pena ressaltar que muitos temas sdo de interesse dos estudantes e isso devera ser
previamente investigado pelo professor/ mediador.

- O acervo usado pode ser da propria escola ou adquirido por doacBes e campanhas, financiado

por instituicdes externas a escola, editoras de livros e até mesmo com recursos proprios.

PASSO 2: TEMPO

- Precisa-se definir o tempo disponivel total para girar o Carrossel de Leitura. Por exemplo: sera
por trimestre, por semestre, durante o ano todo?

- E fundamental que o Carrossel de Leitura tenha seus giros o mais curtos possivel (0 que se
mede pelo nivel de desenvolvimento dos alunos e tamanho das obras disponiveis), de forma a
proporcionar dinamicidade ao processo.

- Sugerimos girar o Carrossel toda semana ou a cada duas semanas (sempre no mesmo dia, para
criar o habito).

- A sala de aula deverd ter um cartaz com o calendéario das datas do Giro do Carrossel.

- E preciso que o professor/mediador avise sempre previamente o dia de giro, para lembrar a
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PASSO 3: FORMACAO DOS GRUPOS
- Os estudantes serdo distribuidos em sequéncia “circular” que forma o carrossel. Um estudante
“A” sempre vai repassar o livro para o “B”, que vai passar para o “C” e assim sucessivamente.

Assim é o giro do Carrossel de Leitura.

PASSO 4. REGRAS E COMBINADOS DO CARROSSEL

- Cuidado com o Livro: O livro ndo pertence ao estudante, € bem comum de todos, portanto
todos deverdo zelar pelo livro (ndo perder, ndo amassar, nao rabiscar, ndo emprestar para
pessoas de fora que possam perder o livro).

- Atencdo para a data do Giro do Carrossel de Leitura: O estudante devera trazer o livro no dia
do giro do Carrossel de Leitura.

- Todo aluno devera ser levado a compreender que € um privilégio participar do Carrossel de
Leitura.

- O estudante que nao trouxer o livro, que “furar” o carrossel, que desprezar o privilégio de
participar, se insistir nessa situacdo depois de devidamente orientado, sera convidado a se
retirar do Carrossel de Leitura para ndo atrapalhar o andamento da atividade.

- Logo, € fundamental trabalhar os conceitos de responsabilidade, civilidade, preocupagdo com

0s demais.

PASSO 5. RODA DE CONVERSA E O GIRO DO CARROSSEL

- Constitui a parte dindmica e subjetiva do Carrossel de Leitura.

- Ocasido de dividir relatos de experiéncias espontaneos dos alunos que desejarem participar
da roda de conversa.

- Etapa que constitui 0 momento de escuta ativa por parte do mediador do Carrossel de Leitura
ou do Professor(a) regente.

- Efetiva-se o “giro” do Carrossel e a troca de livros.

PASSO 6: AVALIACAO DO CARROSSEL DE LEITURA
- A rigor, ndo se “avalia” quantitativamente, de forma escolar, 0 Carrossel de Leitura em
hipbtese alguma: ndo ha notas, nem resumos, nem fichamentos, nem constrangimentos por nao

querer falar, nem obrigacdes além das combinadas.
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APENDICE B - Questionario

Ola!

Estou convidando vocé a me ajudar em uma pesquisa sobre a leitura das criancas.
E, como vocé é uma crianca, € claro que é a pessoa mais indicada para me ajudar a
descobrir isso. Vamos nessa?

Para me ajudar, preciso que vocé responda um pequeno questionario de 10
questdes. E coisa rapidinha de se fazer. E s6 vocé marcar a op¢io que vocé achar
gue mais combina com vocé. Mas, ndo se preocupe: é tudo muito de boa!
Primeiro, que isso ndo € uma prova, nem um teste, ndo vale nota nem vai prejudicar
vocé em nada. Depois, ndo existem respostas certas ou erradas, porque depende
apenas do que vocé acha. Mas, justamente por isso, € muito importante que vocé
responda de maneira sincera a todas as questdes. Outra coisa importante que vocé
vai ver € que ndo existe nem lugar para escrever seu home nesse questionario: ou
seja, ele € “andnimo”. E “andénimo” quer dizer que a pessoa que fez as respostas
nédo pode ser identificada. Assim, quando terminar de responder, ninguém vai saber
que foi vocé que respondeu aquilo. Entdo, ninguém vai cobrar vocé de nada, ok?

Obrigada pela sua ajuda!

A pesquisadora
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QUESTAO 1- VOCE ACHA QUE LER E IMPORTANTE?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 2- VOCE GOSTA DE LER?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 3 — ESCOLHA ABAIXO A OPCAO DE LEITURA QUE VOCE MAIS
GOSTA?

( )LIVRO DE HISTORIAS ( )GIBI ( )LIVRODAESCOLA

(  )NAO SEIRESPONDER ( ) OUTRO:

QUESTAO 4- VOCE COSTUMA LER NO SEU TEMPO LIVRE?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 5 - VOCE LE TODO OS DIAS?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 6- VOCE LE APENAS OS LIVROS QUE A ESCOLA PEDE?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 7- VOCE LE OS LIVROS ATE O FIM?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 8- VOCE LE MAIS DE 1 LIVRO DURANTE O ANO?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER
QUANTOS SE FOR MAIS DE UM:

QUESTAO 9- VOCE FREQUENTA A BIBLIOTECA DA ESCOLA OU DA CIDADE?
( )SIM ( )NAO ( )ASVEZES ( )NAO SEIRESPONDER

QUESTAO 10- QUE TIPO DE LIVRO VOCE GOSTA MAIS DE LER?
( ) CONTOS DE FADAS/FANTASIA ( )AVENTURA ( )FICCAO
() OUTROS (poesia e contos) () NAO SEI RESPONDER
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APENDICE C- Roteiro das entrevistas

10-

11-

12-

13-

14-

15-

16-

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA - QUESTOES NORTEADORAS

VOCE ESTA GOSTANDO DE PARTICIPAR DO CARROSSEL DE LEITURA? POR
QUE?

QUANTOS LIVROS VOCE LEU DURANTE O CARROSSEL DE LEITURA ATE
AGORA?

VOCE GOSTOU DE ALGUM LIVRO EM ESPECIAL ATE O MOMENTO? QUAL
LIVRO?

VOCE NAO GOSTOU DE ALGUM LIVRO ATE O MOMENTO? QUAL NOME DESTE
LIVRO?

O TEMPO DE GIRO DO CARROSSEL ESTA SENDO SUFICIENTE PARA VOCE LER
O LIVRO TODO?

VOCE ESTA LENDO TODOS OS DIAS? ME CONTE SOBRE ISSO.

QUAL O MELHOR HORARIO QUE VOCE TEM PARA LER?

VOCE LE SOZINHO(A)? LE COM ALGUEM DA FAMILIA?

QUANDO VOCE LEVA O LIVRO DO CARROSSEL DE LEITURA PARA CASA,
ALGUEM DA SUA CASA PEGA O LIVRO PARA LER TAMBEM?

VOCE LE NA ESCOLA?

O QUE VOCE LE NA ESCOLA?

E BOM/LEGAL LER NA ESCOLA?

O QUE MAIS TE CHAMA A ATENCAO QUANDO VOCE VAI LER UM LIVRO? A
CAPA DO LIVRO? O AUTOR? A HISTORIA? ME CONTE UM POUCO SOBRE ISSO.
TEM ALGUM LIVRO QUE VOCE GOSTARIA DE LER QUE NAO ESTA NO NOSSO
CARROSSEL DE LEITURA?

VOCE ACHA QUE DEPOIS QUE ACABAR O PROJETO DO CARROSSEL DE
LEITURA VOCE VAI CONTINUAR A LER LIVROS?

TEM ALGUMA COISA QUE VOCE QUEIRA FALAR: SOBRE O PROJETO DO
CARROSSEL DE LEITURA, SOBRE SUA LEITURA, SOBRE ALGUM LIVRO?




APENDICE D - Codinomes dos participantes

Quadro 8 - Codinomes dos participantes

PARTICIPANTES DO CODINOME
CARROSSEL DE LEITURA ESCOLHIDO
Estudante 1 Pipoca Doce
Estudante 2 Florzinha
Estudante 3 Cup Cake
Estudante 4 Faria
Estudante 5 Moranguinho
Estudante 6 Pandinha
Estudante 7 Arco Iris
Estudante 8 Gamer
Estudante 9 Cerejinha
Estudante 10 Estrelar
Estudante 11 Hamburguer
Estudante 12 Oscar do Mangéa
Estudante 13 Pudim
Estudante 14 Princesinha
Estudante 15 Goleiro Cassio
Estudante 16 Naruto
Estudante 17 Unicornio
Estudante 18 Fofinha
Estudante 19* Harry Potter
Estudante 20* Hermione

TOTAL.: 18 participantes

*Estudantes 19 e 20 foram excluidos da pesquisa seguindo 0s
Critérios de Exclusédo dessa Dissertacéo.

Fonte: Dados da autora/maio 2022.
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APENDICE E- Roteiro para uso do IRAMUTEQ

FREPARACAD DE UM CORPUS TEXTUAL PARA ANALISE IRAMUTED

A primeira etapa  para realomar a anilise € construir o corpars & ser analisado, que deve ser
feite de aconde com os segunies procedimentos:

17 PASS-

Colocar todos 0s texios (enirevisias, antigos, textos, documentos ou resposias 2 uma @nica
questio)  em  um @mico  arquive  de  fexie oo soffware Libee  Office
(http(‘pthr libreafficeorg’y ou Open Odfice  (hitpVwaw openofficeorg’),  deicando a
primeira lmha em branco

1" PASSD-

Separnr os texios com linhas de comande (com asteriscos). Por exemplo, para cads
entrevista ser reconberida pelo soffware coma =m texta, elos devem comegar por uma linka
deste tipo. Observagio: Deixe uma lmha em bramco antes da primesra linha de comansdo.
Exemplo de uma linkho com asteriscos:

wenw o)
Dhigstar quotro asteriscos (sem espago em banco ames deles), um espago branco depois, um
asterisco e o mmero da vanivel {sem espago branco entre eles)

Esta lmha exemple indica que o material textual gue a segue refere 20 o 00 (utiliza-se dois
digitos, pois a amostra tem mass de 10 ndividoos e menos de 100).

3" PASSO-
Corrigir ¢ revisar todo o arguive, pam que os ermos de digitagio, onogrificos e
gramaticais rda sejam tratados como palavras diferentes

4 PASSO-
A pontuagho deve ser observadn, no entanio sugere-se nda deixar pardgrafos em cada
texio (devado i dificuldade entre nés po uso cometo dos mesmos)

5 FASSD-
No caso de entrevistas ou questiandrios, as perpuntas ¢ o material verbal produzido pela
isadar (imtervens des ¢ pites) devem ser idos par n#o entrar na andlise. Ao

P
SUPCEMET recupers os referentes

6" PASSO-
Nio justifique o bexio, nilo use pegrito, mem itilion ou ot recurso semelbante.

E- E desejavel certa wniformidade em relagiio is siglas, sugere-se usa-las como siglas € em
minisculo. Ex- oms no hugar de arganizagie mundsal de svide.

T PASSD-

As pulnvras composias hifemizadas quando digitadas com hifen sio entendidas como duas
palavras {o hifen vira espago em branca), % com mm trage mrderfive. Ex- “alio-mar™
fica "alto_mar™; “terga-fem”™ fica “terga & “hatepapo” fica “hate_papo”.

B PASSO-

Todas os verbos gue wtilizem promomes devem estar mn formn de priclise, pois o
dicionario ndo prevé as flexdes verbo-prosominais. Ex: Mo lugar de “tomei-me™, a escrita
deve ser “me lormei™

" PASSO-
Evite uso de

imiimwtives pelas caracteristicas do dicionario.

™ PASS(-
Nimeres devemn ser mantidos em sua forma algarismica. Ex: usar “200 37 mo legar
de “dois mil e rexe™; “ 707 no lugar de “selenia™,

Nio wsar em nenlbuma parte do arquive dos textos 05 segumtes caracteres: aspas (7,
apastrafo ('), hifen (=), ciftdo (3L percentagem (Ye), reticéncias (...), & nem asterisco (*). Este
Gltino & wsade somente nas hinkos que antecedemn cada texio (lnbas de comando).




APENDICE F - Slides da Oficina do Carrossel de Leitura

MODULO DE
ESTUDO

OFICINA DO
CARROSSEL DE LEITURA:
sto da ]entuta

Fo
su eato- eitor
o og1a Canosse Lettura

Profa. Daniele Oliveira Diniz

Pesquisa vinculada a0 Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de Alfenas

Setembro/2022

FORMACAO INICTAL
DO PEDAGOGO

LDB 9394/1996 J
FORMACAO DO
GOSTO PELA
LEITURA E A
CONSTRUCAO DO
SUJEITO LEITOR

Lei 14.407, de 12 de julho de
2022: Compromissoda |
Educacdo Basica com a
formacéo do leitor e o

estimulo a leitura
{

Foi acrescido, no Art. 4, “0 dever do Estado com a educacdo escolar plblica serd
efetivado mediante a garantia de:" que passa a vigorar acrescido do seguinte
inciso XI:

XI- Alfabetizagdo plena e mpncmma gradual pnm o leitura oo longo da
g Educagéo Bdsica como requis dveis para g ef dos direitos
objetivos de aprendizogem e para o desenvolvimento dos individuos. (Incluido
pela Lei 14.407 de 2022).

LEITURA LITERARTA
icio, Leitura e Escrita (CEALE):

 se diz literaria quando a agdo do
nstitui predominantemente uma -
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HABILIDADES E
COMPETENCIAS
PROFICIENCIA DA
LEITURA

NA ALFABETIZACAQ
E LETRAMENTO

ALITERATURA
INFANTIL

. PASSOS PARA A
IMPLEMENTACAO DO
CARROSSEL DE

* NoArt 22, A Educagio Basica
tem por finalidades desenvolver o
fiaad Ihe 2 f 5

comum indispensavel para o
exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no
trabalho em estudos posteriores. Foi
acrescentado:

* Pardgrafo tinico. Sdo objetivos
precipuos da Educagéo Bésica a
alfabetizagdo plena e a formagdo
de leitores, como requisitos
essenciais para o cumprimento das
Jfinalidades constantes do caput
deste artigo. (Incluido pela Lei
14.407 de 2022).

LITERATURA
INFANTIL

Que lugar ocupa nas

escolhas de Professores? |

E como escolher entre
tantos livros desse

género?
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AMATERIALIDADE DO
LIVRO FISICO

A MATERIALIDADE DO LIVRO, E UM FATOR IMPORTANTE NA CONSTRUCAO DO
LEITOR LITERARIO. A MANIPULACAO DOS LIVROS E ESSENCIAL, PARA QUE 0S
ESTUDANTES POSSAM SE CONSTITUIR COMO PROTAGONISTAS DO PROCESS0.

O leitor; av entrar em contate com o [ivro, estabelscs wna relagdo mtima, fisica, da qual todos os sentidos
participan: or olhos colhends as palaveas na pdgina, os ouvidas ecoando o5 fons gus estlo sendo lidos, o
nariz inalando o cheire familiar de papel, cola, tima, papsldo ou couro, o tate asariciando a pagina
dipera ou suave, a sncadernagdo masia ou dwra ds vezss até mesmo o paladay, quandn os dedos do leitor
zd0 umedscides na lngua.

Alberto Manggel, 2021, p. 87

ot ALUNOS
. aLEITORES §

1 0 e TR

O CARROSSEL
DE LEITURA

FORMAGAO DO
GOSTO PELA LEITURA
Oatodalelturaea%w Ea&t:c»mmi

50 inatos no ser humano, ndo sio 1mutavets
e acabadcs Assim a formacéio do gohgv@pela
leifurz pod m ser estimulada, exercitada efl
pincipalmente vivenciada. -
A formagdo do gosto & o prazer estético

com a leftura literdria ainda é algo pouco |
discutido em corsos de formagio e muitos
professores, principalmente o3 das series
iniciais do Ensino Fundamental ndo tiveram
em wmwa formagie instrumentalizagdo e s
fundamentagio tetrica sobre a formagdo do ®
gosto e do prazer estético.

FORMAGAO DO
GOSTO PELA LEITURA

A relagdo que as criangas desenvolvem
com seus primeiros livros €
essencialmente estética e cabe a nos,
enquanto educadores entender esse
conceito, para que assim possamos
estimular essa relagio estética durante
toda a trajetoria escolar da crianga.

FORMACAO DO
GOSTO PELA LEITURA

A leitura literiria pode provocar,
seduzir, fascinar, encantar, despertar a
curiosidade.

Para formar um leitor, é imprescindivel
que entre a pessoa que 1€ e o texto lido,
aconteca uma especie de ligagdo
baseada no prazer ou desprazer, na
identificacdo, 1o interesse e mna
liberdade de interpretagdo, relagio
iniciada a partir da comunhdo que o
professor faz com o texto apresentado
ao aluno.

FORMACAO DO
GOSTO PELA LEITURA

- O desenvolvi nneuto do ‘E,osto pela leitura

corre .0
ﬁ%‘UICAO do FORMALI MO
(Ferrarezi Jr. & Carvalho, 2017), fase:
€525 que 00 se sobrepde e precisam ser
respeitadas.

- Isso nos leva a construgdo do sujeito
letor: Ler para descobrir a leftura,
desenvolver uma relagdgo harmdnica e
progressiva visando a permitir uma
construgdo para que o sujeito leitor
vivencie todas as fases acima c

CONSTRUCAO DO SUJEITO
LEITOR: FASE DO PRAZER

- A Fase do Prazer ¢ a fase que norteia as leituras que acontecem no Carrossel de

Leitura.

-E a primeira fase da construgio do sujeito leitor e, nessa etapa, as leituras ndo sdo
racionalizadas e, nesse sentido, as criangas ndo sio submetidas a avaliagdes ou
qualquer coiza do género.

- O aspecto principal dessa fase € a exposigio a uma grande quantidade de opgles de
leitura, com opgdes de escolha, e dentre as melhores obras que sio disponibilizadas,
que a escolha se paute naquela que agrade a crianga. Algumas agbes sdo importantes
nessa fase especifica:

ALGUMAS ACOES SAQ
IMPORTANTES NA FASE DO
PRAZER :

- Dispor de Livros & de vérias fontes de leitura em vérios ambientes da escola.

- Ensinar que ler é um privilégio. A leitura deverd ser apresentada, repetidamente, como um
grande privilégio.

- A leitura munca devera ser associada a qualquer forma de castige escolar ou punigdo por baixo
rendimento escolar.

- Sisteatizar aulas semanais de leitura explorando os resultados espontineos de suas vivénci

de leitura, sem notas, punigdes, cerceamentos racionalizantes ou teorizantes. Nao hd necessidade

de 32 provar nada.

- Manter vizitagdes sistematicas a bibliotecas (da escolz ou de oufras instituigdes).

- Oufras atividades que estejam intesradas 4 leitura deverdo manter a relagdo estética com a
crianga (desenho, pinfura, teatro, contagéo de histdria). § R—
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CONSTRUCAO DO SUJEITO
LEITOR: FASE DO PRAZER

Conforme Ferrarezi Jr. & Carvalho (2017, p. 43), esse padriio de leitura perdura até por
volta dos dez ou onze anos da crianga, o que coincide com sua saids do Ensino
Fundamental I, onde ocorre a transigio do 5%ano para o 6°ano.

Assim, espera-se que durante essa etapa da Educagio Basica a crianga tenha
desenvolvido uma vivéncia prazerosa com a leitura e, nesse sentido, seja capaz de
enxergé-la como algo existencial Para além dessas vivéncias, também tenha
desenvolvido as habilidades necessarias vinculadas ao ato de ler e ouvir historias, para
que, assim, assuma seu lugar como sujeito leitor e posicione-se diante de suas leituras.
A partir de entdo, ¢ possivel avancar de fase, visto que os habitos e valores que
foram adquiridos durante sua trajetéria inicial foram vivenciados.

CONSTRUCAO DO SUJE[TO
LEITOR: FASE DA INTUICAQ E

A FASE DO FORMALISMO

A segunda fase € 2 Fase da Intuicdo € caracterizada por descobertas e, nesse sentido, o
estudante ja esta preparado para focalizar as questoes de contetido do livro ou de um
texto. O valor intuittvo & acrescido nessa fase e a leitura comega a ganhar razdes
existenciais que vdo além da fruigio. Nesse aspecto, cabe ao professor as estratégias
pedagdgicas para o desenvolvimento das habilidades intrinsecas a0 ato de ler, guiando
os4alunos5_43) na leitura dos mais variados textos (FERRAREZI JR. & CARVALHO, 2017,
p- X

A Fase do Formalismo € a Gltima faze e a mais abstrata das fases da lestura. Nesta
etapa, a tipologia dos textos e as formalidades da escrita ganham espago, permitindo &
racionalizagdo e a teorizagdo.

as series iniciais: uma proposta par
leitores de literatura (Ellzabeth mlg;)

¥

4 LY

\ C‘t\rmossﬁL

0 QUE £ O CARROSSEL DE
LEITURA?

+ £ uma METODOLOGIA que s pauta em estimular o hahito da leitura a partir da EXPOSICﬁO
CONSTANTE & um bom material literario e estimulos diversos que desvinculam a leitura na
escola da atribuigdo de notas.

* Néo hd imposigies ou racionalizagies de atividades posteriores para fins de avaliagio
quantitativa, transformando-se o ato de ler em UM PRIVILEGIO, ac invés de uma obrigagdo
escalar, coma tradicionalmente visto.

+ 0 Carrossel de Leitura € fundamentado sobre pilares biopsicossociais que explicam como
criangas, adolescentes @ jovens podem tornar-se leitores habitugis pelo contsto estético
espontineo com a leitura.

+ Um dos aspectos mais relevantes do Carrossel de Leitura consiste no fato de ser pautado em
uma metodologia simples, dentificamente fundamentada, de custo baixo & que pode ser
implementada, em tese, em qualguer escola ou comunidade sodial,




PASSO-A-PASSO DE IMPLANTAGAO,
DESENVOLVIMENTO E FINALIZAGAO DO CARROSSEL
DE LEITURA

FUNDAMENTAL: APRESENTAGCAO DO CARROSSEL DE
LEITURA: ATO DE RESPONSABILIDADE E UM ATO DE
PRIVILEGIO

PASSO 1: ACERVO

- Vale a pena ressaltar que muitos temas séo de interesse dos
estudantes e isso devera ser previamente investigado pelo
professor/ mediador.

-0 acervo usado pode ser da propria escola ou adquirido por
doagdes e campanhas, financiado por instituicdes externas a
escola, editoras de livros e até mesmo com recursos proprios.

PASSO 2: TEMPO

- A sala de aula devera ter um cartaz com o calendario das
datas do Giro do Carrossel.

- E preciso que o professor/mediador avise sempre os alunos
a data de giro do Carrossel.

PASSO 4: REGRAS E COMBINADOS DO CARROSSEL
Cuidados com o Livro:

- O livro ndo pertence ao estudante, € bem comum de todos,
portanto todos deverdo zelar pelo livro (ndo perder, ndo
amassar, nao rabiscar, ndo emprestar para pessoas de fora
que possam perder o livro).

PASSO 1: ACERVO

- Arrumar um acervo em numero correspondente ao de uma
unidade para cada estudante, porque cada um tem que ter um
material de leitura diferente do outro. Esse acervo pode ser
composto de livros infantis, livros infanto-juvenis, gibis, outras
revistas adequadas aos alunos.
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ﬂ Precisa-se definir o tempo disponivel

para girar o Carrossel de Leitura

Por exemplo: sera por trimestre, por semestre, durante o ano

todo?

- E FUNDAMENTAL que o Carrossel de Leitura gire o mais
rapidamente possivel. Sugerimos girar o Carrossel toda
semana ou a cada 2 semanas (sempre no mesmo dia, para
criar o habito).

PASSO 3: FORMAGAO DOS GRUPOS

- Os estudantes serao distribuidos em sequéncia “circular’
que forma o carrossel.
- Um estudante “A” sempre vai repassar o livro para o “B”,
que vai passar para o “C” e assim sucessivamente.
- Assim é o giro do Carrossel de Leitura.
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- Atengdo para a data do Giro do Carrossel de Leitura: O
estudante devera trazer o livro no dia do giro do Carrossel
de Leitura.

OBS: o estudante que ndo trouxer o livro, que “furar” o

carrossel, que desprezar o privilégio de participar, se insistir

nessa situagdo depois de devidamente orientado, sera
convidado a se retirar do Carrossel de Leitura para nao
atrapalhar o andamento da atividade.

- Trabalhar os conceitos de responsabilidade,
preocupacdo com os demais.

civilidade,



MMII’ASSO 5: RODA DE CONVERSA E O GIRO DO CARROSSEIR.M
-Constitui a parte dindmica e subjetiva do Carrossel de Leitura.
- Ocasido de dividir relatos de experiéncias esponténeos dos alunos que
desejarem participar da roda de conversa.
- Etapa que constitui 0 momento de escuta ativa por parte do mediador
do Carrossel de Leitura ou do Professor(a) regente.

- Efetiva-se nesse passo o “giro” do Carrossel e a troca de livros.

o
2]
@ ds 7 .

PASSO 6: AVALIACAO DO CARROSSEL DE LEITURA

- A rigor, ndo se “avalia” quantitativamente, de forma “escolar”, o
Carrossel de Leitura em hipdtese alguma: ndo ha notas, nem resumos,
nem fichamentos, nem constrangimentos por ndo querer falar ou néo
ter lido o livro daquele giro,

- Ninguém ¢ obrigado a nada além das obrigac8es combinadas de cuidar
dos livros e trazé-los, sem falta, a escola na data do giro do Carrossel.

% Progama debisgrada Ly s
em Edueaia ’:'.
Unifali B "j

NOS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA: AVALIAGAO DE UMA
METODOLOGIA DE DESENVOLVIMENTO DO GOSTO PELA LEITURA
NA EDUCACAQ BASICA

Por: Daniele Oliveira Diniz

Orientador: Prof. Dr. Celso Ferrarez Junior

AR

[...] Ah! tu, livro despretensioso, que na
sombra de uma prateleira, uma crianga
liviemente ~ descobriu, pelo qual se
encantou, e, ~sem figuras, sem
extravagancias, esqueceu as horas, 0s
companheiros, a merenda... Tu sim, s um
livro infantil, e o teu prestigio sera, na
verdade, imortal [..] (MEIRELES, 2016,
p.19).
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ANEXO A - Termo de Anuéncia da Instituigdo (TAI)

TERMO DE ANUENCIA INSTITUCIONAL - TAI

Eu, , responsavel pela, [
estou ciente, de acordo e autorizo a

execugédo da pesquisa intitulada “Nos giros do Carrossel de Leitura: Avaliagdo de
uma metodologia de desenvolvimento do gosto pela leitura na Educagio Basica”
e que tem como objetivo principal, investigar se as contribuicoes para a formagéo do
gosto pela leitura no aluno-leitor da Educagéao Basica, a partir do Carrossel de Leitura,
conseguem romper com o padréo légico e mneménico da leitura escolar, mesmo que
seja na pequena escala de um projeto-piloto, coordenada pelo(a) pesquisador(a)
Daniele Oliveira Diniz, no o periodo de 11 de margo de 2022 a 01 de julho de 2022.

A pesquisa sera realizada em consonancia com as Resolugdes CNS n°
466/2012 e n° 510/2016, com a Lei 13.709/18 Lei Geral de Protecdo de Dados
(LGPD), que tratam dos aspectos éticos em pesquisa e tratamento de dados pessoais
envolvendo seres humanos.

Afirmo o compromisso institucional de apoiar o desenvolvimento deste estudo
e sinalizo que esta instituigdo esta ciente de suas responsabilidades, de seu
compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa
nela recrutados, e também nos sigilo das informagdes coletadas, bem como dispondo
de infraestrutura necessaria para a garantia de tais condigées.

Afirmo ainda que todo procedimento envolvendo participante de pesquisa a ser
desenvolvido neste instituto/organizagao sera iniciado apenas apds a aprovagéo do
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Alfenas -UNIFAL-
MG, responsavel pelo acompanhamento ético de pesquisas com seres humanos,
localizado na Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Sala O 314-E, Alfenas/MG, no
telefone (35) 3701-9153, ou no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br.

e

Pogos de Caldas, 20 de outubro de 2021.

[ DIRETOR




ANEXO B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido -TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO- TCLE
RESPONS

DADOS DE IDENTIFICACAO

Titule da pesquisn: Nos giros do Camossel de Leitar: Avaliaglo de wma mctodologia de
deseavolviments do gosso pe eiturs na Educaglo Bisica

Pesquinadar(a) respomsivel: Dasick: Oliveia Dinie

esquisado

e
mo projeto depesquisa, Nes gires do

Leia cuidadosamente o que segue €. por f3vor se sina & vontade para me perguntar sobee
g

e e faca pare do nosso
0 pesquisador(s) responsivel. A participacio do seu fillofa) o & cbrigutiia. ¢, 4 qualquer
momcto. e retinar s

da pesquina 3o fmal desse documenta.

- bl tm por Objetie v ¢ 0 PROIETO CARROSSEL DE LEITURA
para formas o do sk como kisr lieririo ¢ se a0 fina do projeto o akumo que

30sn de le continuand lendo mais ivos, o que ado gosum de ler ficarl motivados &
comecarto 8 ler ou se nbo haveri mudanas no e leiwe do estudanie.
it O Comail da Lire 6 s el s e s hmgas e

e tocmr-se leitores, sobre o costato csético espotiaso ¢ inleaxional com & leitura,
procurando assim cstimular o habito ds liturs pela expanicSo constante do akuno 8 um bom

e i formacko de
ki, Nao b e e
b poc prticipar
&0 Camosel de Leturs
Pig 1006
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TERMO DE CON: zvnur\‘m LIVRE E
ESCH LARI:( 1DO- TCLI

2 ‘arrosselde Lottura?
nests pesquina? Dursnte o Carrossel e Leaur, que ter & dursgho aproimads de 4meses

5 210 ahamc, Cads um desses alanos vai eceber caprcsiado um ivro grarao par k. Exse

b In'uneaplmm,u,hdamnAm\k e o i, e . Nebum o
livros do €

de cardter ofeasivo. Os livwos. 0 escolhidos de acords com s recomendacdesgerais &
Mi & programes

Assim,
fa2 Camossel de L 1, passa pora .

e divendes

doC
m.......mmh..ma_..(.mm...,kwmnMm,....;m:_«m

m qocr comar
2 lo, 4c o e, Nio cxilc espost ceras e edes, n-...m-m.a.
erionpn s princiacom # I do ¥ i aimvt am e kit oo,

tambéen gravar em video, ou tiar fotos para cosender melhor ooomportaments leior. Fs

1 it dose dads do uestioniri da it d poives o u ok sk
i pan o o do e intlc ¢ wamomot de dados ¢ sailise de
e g i S e Mlﬂcnlnxcnpnblnmm
comercalizada cm bipitcse alguma sem scu consentimento explicito. Fsses
eomehimcte cato Siegaos o 5 ckmeis eaics . Cote Cieaar o 12031,
CONERSECNS S Hrasin, 03 et de 2021

Durme  exceosto di pesquisa poderko ocores riscos misimos de ondem psicologica.

L. itclectol L
L cultual A el i e o o
coleta d dados tranquil ¢ aconcheyme. visando & garania do acesso & um amsbicnte g
Propacioas pivacilade, s abondogen pas obecl de nforacies, pecs > g dix

e 00 banco do dados a fim de garani o sew aponitmalo, exclrecimento ¢ informasBo &
P

 pejuizos & pesay do

com a equipe de pesquisa ¢ & Universidade de origem, garantiremos. que 0o haverk

estoduntes.

Pig 2006

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLAREC LE

RESPONSAVEL LEGAL

5 amilise serd de inteira respoasabilidade do pesquisador. Nio utlizarcmios sécnicss que
ol agiids figs v qilgee tipe . aligs Bl ¢ mm s 4o icaton

pesquisa, segundo o que prevemas, podem ser rebicionados o

A- Presenca da Pesquisodora em salo de auls (observagio participante): Risco Minimo
pucoligies ou omoclanal o1 cawluics podem fics sgiakn. Curows. woioe ¢
explicand

com elas, dizendo ainda que quilquer coiss que clas necessitem ou queiram saber podem
2 na

B- Aplicaio do questiondrio: Risco Minimo psicolégico, emocional, inseleceuat: nests

ou achar que esiso sem dispoaibilidade de tempo pars responder. Medidas Minimizadoras:
ek

80 quiscrcm mais resposder bs perguntas

C- Reutizacio dus entrevistas: Risco Minimo psicoligico, emocion, intelectual: poders
xoatescr, oty abueligen. s i, TP € SIS b S

deseus .-ux querec”
4 o 34 g ke s g o e & Bl e g o
paticipur da entrevista ¢ ficar msicss com .

bt s i, il s o ook Wkl e Vet v
s do No inci

e claiicn & que o6 paricipsdes a7t eificadon, s ieto s inagens
hadas, deixando & voatade falar, espestndo

: Risco
emockanal, inteloctuel: os riscos previsiveis 530 camsaso, constrangimento dos mais tudon.

P s comversas
do de falar,
pois € 56,
o prciam s e oo s s¢ ¢ st v 8 poapitados ih b o
individuslmense por meio do didlogo © escuta amacion: também csclarecer sos
o p «domdncmi

pesquisadoca 1 acdiar ox conflitos por meio &
dllogwnx-h g do i T i Lo 5 A e
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
! IDO- TCLE.

RESPONSAVEL LEGAL
o M(NHOKA\IL\II) DOS RISCOS SERA REALIZADO DURANTE TODAS AS
FASES DA P MEIO DE SUA IDENTIFICACAD £ A PARTIK D08

PARAMETROS J4 DESCRITOS AC

Como mosss pesquisa serd de mancira prescacial inclumos nas medidss de segurangs
docras 2o Terme de Compramiun pars Doy to de Protucolos de Pesquiss so

Esie

o il T d Resluglo CXS 3102016, e do

Pesquins da UNIFAL e (comite cocaiiunifuamg cdubel. De maneien expecificn serde
OVID 19:

(mbscars ¢ ouos s pecessino como face shiek), distaciameny fisico de 15 m cotre

pesquisacor 0 estudanics em sala de aul, petica & desinfocgio com fcool gl enre coda

procedimenno. Pars 5 entevisin ageoddis serko escolidos ocass veasiados, corn 0 &0 de

mi 1

ol de L

do giro do Camossel A Leitura. Se mesimo scndo tomadss todss a5 medidas descritas, resultar

impeevisiveis a0s participantes da pesquisa, por causas dirctas ou indircts, devidamente
dcciabon ek siokmn o Sebd= eopomaine el ekl o sbeacioe bnidnsuncate
Botificaqio para aprecisgto do Sissema CEPICONEP.

de icentivo 4 litara, especiaincaie sobre como criar o hibito & ler boas livios. Durne o
processo de pesguisa com o Camossel de Leitur, & crisnga sob sua respoasabibidade terd
Os bencficios desta

fmbito social-educacionsl, visto que, se busca compreender as realidades, necessidades ¢
para 2 forma 8o de abumos leitores ¢ de se peasar a eitura como pritca social ¢
cultural. Além disco, taubém se espera goe os resubiados desse projeto sejam perincstes 5o

presenga constasse no curiculo € 1o Projeto Pulitico Pedagogico das escolas. Além disso,

caso baja voatade por parte da mstituigd.

. A participagia da erianca sob sus respomsabilidade neste projeto  ocupari por

b eth ma ecela, podndo e fisqodncia cpagar purs cacontros quinzenas o0 decorer do
Projeto (o dia da semans ainds scrs definido o & direcko da escols na implmentagho do
Carrossetde .
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO- TCLE

RESPONSAVEL LEGAL

6. Nem ofa) Sea) nem & crianga sob sua responsabilidade terko guaisquer despesas por
vitas,

dos livros totalmente gratultos. Akim disso, wato o{a) Sc(s) como & crianga sob sus

sem precisar jusificar, ¢ sem sofrer qualgece prejuizo.
7. O(a) Seis) ¢ & crianca sob sau respoasabilidade esto, igumente, sendo informados ¢
em pesquisas
receber au  pagar pels
paricipac responsabibidads nessa pesguisa. No entanto, caso ofa) Sr(a)
tenha qualquer despesa decomenss da partcipaco da criaga sob sua responsabilidad
pesquisa. ter direito & buscar ressarcimseato sos emmos da lei

ne
o0 estudo, cia el ¢ s de o m

D acordo com # Reslugto 4662012, St V.3, 1V4; \'&\‘7e-kmlmh
o1V, Ar. 18 20 20

9.5 ou scja. o some

mantidos em sigio. Caso ofa) Sifa). deseje. poders ter livre acesso @ wdas as informactes &
darec i i

s, durte ¢ depois da paricipa esta pesgusa.

10.0(A) Sea) foi T

poderto
bl duldos s d bl acdémicn o s cenifco o poicms

ey n.mmama.m ravaces  videos da

pesquisa. Seri ‘qualques o de informagtes na scja
o 260 pelo sigilo dus dads coletados através dos instrumentos uikzados. (questionisio,
catrevist. observaclo paticpunte) ¢ pels surds adequada das informacoes coltadas,

o 2 012 3, imciso X,
e Retggo S 102018

crar, paanter ou ampliar 3% situsgtes de riso o0 vuloerabilidade para o individuos €
olcsividades,
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ANEXO C - Termo de Assentimento Livre Esclarecido para
Menores Alfabetizados — TALE

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO- TALE

Dados de Identificacao

TITULO DA PESQUISA: NOS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA: AVALIACAO DE UMA
METODOLOGIA DE DESENVOLVIMENTO DO GOSTO PELA LEITURA NA EDUCACAO
BASICA.

PESQUISADORA RESPONSAVEL: DANIELE OLIVEIRA DINIZ

PESQUISADOR PARTICIPANTE ORIENTADOR: PROF. DR CELSO FERRAREZI JUNIOR

NOME DO PARTICIPANTE:
DATA DE NASCIMENTO:
CPF:

LEIA COoOmM

ATENGCAO!

0lé, Tudo bem? Quero convidar vocé para participar, como voluntario(a), do projeto de pesquisa
NOS GIROS DO CARROSSEL DE LEITURA: AVALIAGAO DE UMA METODOLOGIA DE
DESENVOLVIMENTO DO GOSTO PELA LEITURA NA EDUCAGAO BASICA, de
responsabilidade da pesquisadora DANIELE OLIVEIRA DINIZ.

Pego, por favor, que vocé leia com cuidado o que segue e me pergunte sobre qualquer divida
que tiver. Estou aqui para esclarecer suas dividas. Uma copia deste documento pertence a vocé
© outra ficar comigo. Vocé néo é obrigado(a) a participar e, a qualquer momento, vocé podera
desistir sem ter nenhum problema por causa isso.

Ao ler os itens abaixo, vocé deve me dizer se entendeu tudo direitinho sobre tudo o que
vai acontecer na pesquisa.

g N ——

[ et coso e

0 QUE A GENTE VAI FAZER NESSA PESQUISA?

Essa pesquisa acontecerd da seguinte forma: todos alunos da turma que quiserem vao participar
de uma atividade chamada CARROSSEL DE LEITURA, um projeto que vai permitir vocé ler vdrios
livros sem ter que fazer qualquer exercicio ou prova por causa disso. Sua participac3o vai ser
apenas por ler, se divertir e aprender.

Toda vez que o Carrossel de Leitura girar vocé vai trocar o livro com um colega do seu grupo, num
V A .\,‘ D dia da semana que vamos escolher juntos. Ai nesse dia, se vocé quiser, ainda vai poder contar um
[ ..) pouco do livro, 0 que gostou, 0 que ndo gostou para seus colegas. Mas, se vocé nao quiser falar

rAZ«- P nada ou se nd guir ler o I
t . Logo no comego da pesquisa, vou pedir para vocé responder um questiondrio de 10 perguntas
|UNT’I\)S sobre 0 que vocé gosta de ler, se tem costume de ler, se vocé tem livros para ler, essas coisas
JyuU ligadas  leitura. No final do Carrossel, vou pedir para vocé responder 0 mesmo questiondrio, para
ver se alguma colsa mudou. Vocé val levar uns 10 a3 20 minutos para responder o questionario.

Também vou fazer uma entrevista com vocé, mas sao perguntas bem faceis: nela, vou deixar vocé
me contar um pouco sobre o que vocé acha da leitura, se desejar. Nossa entrevista vai durar uns 10
220 minutos. Aproveitamos pra te falar que também serd gravado para que seja possivel o registro
de informagdes sobre a nossa conversa, ta bom? E, se vocé deixar, vamos tirar umas fotos de vocé
participando do projeto, quando estivermos em roda, conversando, trocando ideias. Mas isso
tudo ficard guardado comigo e s6 vou usar na pesquisa mesmo, sem publicar suas imagens na

tem problema algum, viu?

Internet nem em livros e revistas.

—

VOCE CORRE ALGUM RISCO, ALGUM PERIGO, DURANTE O PROJETO?
VAMOS DESCOBRIR AGORA:

Eu sei que, talvez, seja a primeira vez que vocé é convidado(a) para participar de uma pesquisa
cientifica. Assim, é importante saber que, em toda pesquisa que envolve pessoas, pode existir alguns
riscos. Se, em algum momento vocé se sentir incomodadola), ficar com vergonha, desconfortavel, tiver
medo ou tiver dividas, peco para me dizer o que esta sentindo. Eu n3o quero que vocé fique triste por
participar de nosso projeto e vou ajudar vocé em tudo o que eu puder. Também se acontecer de vocé
ndo querer mais participar da pesquisa por qualquer motivo, saiba que ndo haverd problemas, basta
comunicar para nos, Ferrarezi ou Daniele. Abaixo vamos dar os exemplos:

‘ Quando eu estiver na sala de aula junto com vocés, o que pode acontecer?
. Bem, é natural que vocés fiquem agitados, curiosos, ansiosos ou que se sintam incomodados. Como a
gente pode resolver isso, se acontecer? A gente vai conversar e explicar direitinho 0 que eu estou
fazendo ali na sua sala de aula e que s vou observar, conversar sobre leitura e livros, tentar ajudar vocés
a gostarem mais de leitura e aprender com vocés. Qualquer coisa que necessitem ou queiram saber
podem me procurar na hora do intervalo para conversar. Depois de tudo entendido, vou me sentar
quetinha no fundo da sala em siléncio para ndo atrapalhar a aula de vocés.

e H v i |

Vou te explicar as atividades que vamos fazer, se tem algum perigo e vou explicat
também uma tal de “medida minimizadora” que ¢ o que podemos fazer juntos para
vocé se sentir melhor se, por acaso, vocé nio estiver legal durante as ativiades. Td
bom assim? Vamos juntos entdo...

1- QUESTIONARIO: £ pra vocé responder uma pesquisa sobre leitura das criangas. E s6 vocé
marcar a opeio que vocé achar que mais combina com vocé. Mas, ndo se preocupe: ¢ tudo muito
de boa! Primeiro, que isso ndo ¢ uma prova, nem um teste, ndo vale nota nem vai prejudicar vocé
em nada. Depois, ndo existem respostas certas ou erradas, porque depende apenas do que vocé
acha. Mas, justamente por isso, ¢ muito importante que vocé responda de maneira sincera a todas
as questdes. Outra coisa importante que vocé vai ver ¢ que ndo existe nem lugar para escrever seu
nome nesse questiondrio: ou scja, ele ¢ “andnimo™. E “andnimo” quer dizer que a pessoa que deu
as respostas ndo pode ser identificada. Assim, quando terminar de responder, ninguém vai saber
que foi vocé que respondeu aquilo. Vocé vai levar uns 10 a 20 minutos para responder o
questiondrio.

0 que pode acontecer nesse dia do questiondrio? Voc pode estar cansado, desanimado ou sem
vontade para responder.

O que faremos para te ajudar? Primeiro que o questionario ¢ pequeno, pra evitar que vocé fique
cansado e ndo tem que escrever, tem as opgdes pra vocé responder com um X tipo: () SIM/ ()
NAO/ () AS VEZES/ ( ) NAO SEI RESPONDER. Mas s vocé comegar a responder ¢ quiser
parar ndo tem problema, ta bom? E se ndo quiser responder ¢ s me falar e vai continuar tudo
bem.

T —

2- ENTREVISTA: Vamos ter uma conversa: eu ¢ vocé!!! E ai vocé vai me contar o que estd
achando do Projeto Carrossel de Leitura, dos livros, do que vocé ta gostando e do que nio esta
gostando. Vamos gravar mas antes eu vou pedir pra vocé, se vocé deixa, ok? Nossa entrevista
vai durar uns 10 a 20 minutos.

0 que pode acontecer nesse dia? Vocé pode estar cansado, desamimado ou sem vontade de
conversar. E pode ser que vocé fique com vergonha de falar na entrevista.

0 que faremos para te ajudar? Ou agendamos para outro dia ou nio fazemos mais, se vocé
ndo quiser. E, s¢ no meio da entrevista, vocé quiser parar a gente termina nossa conversa ¢ vai
continuar tudo bem.

3- RODA DE CONVERSAS NO DIA DO GIRO DO CARROSSEL DE LEITURA: esse ¢
um dia muito importante. Primeiro porque vamos trocar o livro no giro do Carrossel do seu
grupo. Depois, faremos uma roda pra conversar , durante mais ou menos uns 20 minutos, ¢ quem
quiser pode contar um pouco do que gostou, do que nao gostou, se mudaria alguma coisa, se leu
rapido, essas coisas.

0 que pode acontecer nesse dia? Vocé pode ficar com vergonha, desanimado ou sem vontade
para conversar ¢ até mesmo sem vontade de ficar na roda. Se vocé quiser falar ¢ o colega
também quiscr, cada um teré um tempo: ndo precisam ficar bravos. Mas, as vezes vocé 0 quer
ouvir o colega né e esta tudo bem tambeém. O que faremos para te ajudar? Vocé pode s sentar
na roda da maneira que for mais agradavel ¢ confortavel, mas sempre ¢ bom que todos possam te
ver e ouvir; se ficar com vergonha ou quiser sair da roda ¢ so me avisar. Se precisar de minha
ajuda para falar, vou tc ajudar. Sc quiscr falar s6 para mim, no meu ouvido, cu posso escutar ¢

falar para seus colegas. Ou seja: vamos arrumar uma mancira de vocé se sentir hem ali
| resan
e arimmanes




BENEFICIOS DESSA PESQUISA - SABE O QUE SO SIGNIFICA? Beneficio ¢ uma coisa boa que
acontece com a gente quando participa de alguma atividade. Ento, o que vai acontecer de bom pra vocé?
Participando do Carrossel vocé vai poder ler virios livros superlegais, sem ter que fazer qualquer exercicio
ou prova por causa disso, sem ter que gastar dinheiro e, ainda, compartithando suas experiéncias com seus
colegas. Isso é demais, ndo €2 Vocé vai apenas ler, se divertir e aprender.

Mas essa pesquisa pode ajudar outras pessoas ainda.. Com o que eu aprender durante esse tempo, pode
ajudar que outros alunos aprendam a gostar de ler e talvez fazer com que outras salas de aula da sua escola
ou até outras escolas da nossa cidade experimentem o Carrossel de Leitura. Isso também seria otimo, ndo

& Por que seria 6timo? Porque isso ajudaria melhorar a Educagdo de nosso pais.

Como ainda estamos na Pandemia ¢ 0 Covid-19 AVISO
esta circulando por ai, vamos continuar tomando
todos os cuidados que eu sei que vocé ja conhece:
DISTANCIAMENTO, MASCARA E O ALCOOL o

DURACAO DO PROJETO: Nosso projeto vai durar de margo/2022 até julho/2022.
Toda semana eu vou na sua sala de aula pra gente conversar sobre o Carrossel de
Leitura, pra gente rodar o Carrossel e trocar os livros e pra trocar ideias. Mas vou
-t combinar com a professora antes pra no atrapalhar as aulas. O dia da semana e o

horario a gente também vai combinar juntinhos.
E— [==]
N | Y

E se vocé pode ficar em duvida com algumas coisas? Eu vou te explicar:

1-Vocé vai receber algum dinheiro ou presentinhos para participar da pesquisa? Nao. A pesquisa ndo pode
pagar nada para vooé nem para as pessoas que cuidam de vocé, porque isso € proibido pelas leis do Brasil.
2-Vocé vai ter que pagar para participar da pesquisa? NAO, VOCE NAO TEM PAGAR NADA

Os questionarios, as entrevistas, os livros que vocé vai ler, tudo isso € totalmente gratuito, e vocé poderd
deixar de participar a qualquer momento,s0 me avisar e ndo vai acontecer nada com vocé por causa disso.
Entlo vamos combinar: Vocé esté sabendo que ndo vai nada para participar do Carrossel, mas que

v

também ndo  receber dinheiro nem presentes por sua participacdo. Ficou claro?
Caso ocorra algum probleminha com vocé durante a pesquisa, um problema que a gente ndo conseguir resolver juntos|
essas coisas inesperadas, a gente sabe que podem acontecer ou ndo, ndo é verdads?), vocé tem reitos: vocé terd dieito 3
assisténia integral e imediata. de forma gratuita (pelo pesquisador responsavel), pelo tempo que for necessdrio e terd o
L Gl ; de buscar todos os seus dieit inden

Quem vai saber que vocé vai participar da pesquisa? S6 vocé, sua professora, eu, as pessoas que cuidam de vocé e os colegas que

esiiverem partipando vocé. Na verdade, & minha obrigaco garanfir a sua privacidade. Vocé sabe o que é privacidade? E a garaniia de (]
que seu nome ou qualquer outra informacdo sua nao serd colocada na Intemet, espalhada para as pessoas, criando problemas para /
wvocé. Tudo 0 que vocé fizer no Camossel sera mantido em segredo, ou seja, é confidencial. Por isso, eu nunca vou falar que um aluno

leu bastante e o outro leu pouco, que uma pessoa falou bonito na roda do Camossel e outra n3o quis falar. Essas coisas ndo vao

acontecer e isso ey posso garaniir a vocé. A, se vocé quiser saber mais sobre a pesquisa, poderd me pedir e vou te mostrar todas | ]
as informagdes, tudo o que estou pesquisando. sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que vocd queira saber antes,

durante e depois da sua participaco.

Entao, ficamos assim- Vocé foi informado(a) que o seu nome, suas informacdes pessoais e as coisas que vocé fizer durante o
Carrossel (do questionro, da entrevsta & no dia que eu estiver na sua sala de aula) ser3o usados apenas para que eu possa realizar

esta pesquisa e saber mais sobre como as criancas aprendem a gostar de ler, e que 0 resultados finais (sempre sem o seu nome)

poderdo ser atraves de trabalhos onde eu estudo (1 na Uriversidade Federal de Alfenas) ou por melo de artigos

clentificos.

Em nenhum momento desta pesquisa a gente vai
obrigar vocé a fazer algo que vocé néo aceite
fazer. Inclusive jamais vamos fazer bulling com
vocé ou te deixar em situagéo complicada.

PARA A NOSSA PESQUISA, VAMOS PRECISAR DE
IMAGENS e RELATOS (FOTOGRAFIA/ VIDEO/ SOM
DE VOZ) DE CRIANCAS PARTICIPANDO DAS RODAS
DO CARROSSEL, LENDO, CONTANDO HISTORIAS
EU PODERIA USAR IMAGENS SUAS QU ALGUM
RELATO SEU? SE VOCE DEIXA, VOCE TEM QUE
AUTORIZAR. POR ISSO VOCE DEVE RESPONDER:

AUTORIZO ( ) NAO AUTORIZO ( )

a coleta e divulgacdo (sem meu nome) de
imagens/ fotografias/ videos/ som de minha voz
para a pesquisa da professora Daniele.

Se vocé tiver alguma divida pode perguntar pessoalmente para mim a
qualquer momento.
Ou entdo vocé ou seu responsavel podem me ligar no telefone (35)
992379270.
Ou escrever para mim: e-mail daniele.diniz@sou.unifal-mg.edu.br

Mas em casos de davidas éticas, ou para confirmar tudo o que eu disse
aqui, pode perguntar para nossos amigos do CEP ( Comité de Etica em
Pesquisa da UNIFAL ) pelo telefone (35)3701- 9153 ou pelo e-
mail comite.etica@unifal-mg.edu.br

Rudvica o Pariciparte

| [

Rubrica 80 Pesgubeadr

Eu,

, CPF n°

declaro ter sido informado (a) e

concordo em participar, como voluntario, do projeto de pesquisa acima descrito.

Pocos de Caldas, (dia) de (més) de (ano)

(Assinatura do participante da pesquisa)

A

(Assinatura do p isad

4

ponsavel / pesq participante)

+

Presenciamos a solicitagdo de consentimento,
ndo podem ser ligadas ao pesquisador (a).

Testemunha 1:

sobre a pesquisa e aceite do participante. As testemunhas

CPF N°

(assinatura da testemunha 1)

i =
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ANEXO E - Parecer consubstanciado do Comité de Etica e Pesquisa (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE
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ANEXO F — Manifestag6es espontaneas dos estudantes no encerramento do
Carrossel de Leitura

Carta-desenho | Carta-desenho 11

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/ junho de 2022.

Carta-desenho 111

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/ junho de 2022.
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Carta-desenho IV

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/ junho de 2022,

Carta-desenho V

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/ junho de 2022.



Carta-desenho VI Carta-desenho VII

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.

Carta-desenho VIII

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.
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Carta-desenho IX

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.

Carta-desenho X Carta-desenho XI

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.
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Carta-desenho XII

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.

Carta-desenho XIII Carta-desenho X1V

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.
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Carta-desenho XV Carta-desenho XVI

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.

Carta-desenho XVII

Fonte: Arquivo pessoal da Pesquisadora/junho de 2022.



	a0b3fb60be50437430f02505ec294a499d6809cc3f4f550201d288446c433eeb.pdf
	07f0ebef2e7730e11db2b38fa514b3ef822a367791867c07ae97123193234e24.pdf
	a0b3fb60be50437430f02505ec294a499d6809cc3f4f550201d288446c433eeb.pdf

