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RESUMO

Na esteira dos estudos sobre Histdria Ibérica na Antiguidade, o mesmo local que
fabricou acontecimentos historicos, personagens, identidades sociais, também é o local
onde se emitiu muitos ecos (alguns desses que ressoam até os dias presentes) sociais,
politicos, juridicos e culturais, que alteraram de maneira significativa o panorama do
territorio com um simples fato historico: A Conquista Romana da Hispania (218 a 29
a.C). Indo de encontro a este momento historico, busca-se com o presente trabalho, por
meio do uso de uma fonte audiovisual, 0 documentario histérico espanhol intitulado
Hispania, un producto de Roma (2004), realizar uma analise documental onde se
procura compreender, através do documentario como estudo de caso, quais sdo suas
possiveis representacfes historicas a respeito do fato historico, bem como compreender
seus significados quanto a um produto sociocultural de ampla divulgacéo e a partir desta
analise, produzir um OA que, atendendo as especificacdes quanto TICs (Tecnologia de
Informacédo e Comunicacdo) se constituira como um guia que seja capaz de mobilizar
conhecimentos escolares para a analise filmica, bem como mobilizar conhecimentos

relacionados a pratica escolar para além do contedo proposto.

Palavras-chave: Cinema e Historia; Representacdes Historicas; Peninsula Ibérica;
TICs; documentario; Antiguidade. Hispania Romana. Ensino de

Historia.



RESUMEN

En la estela de los estudios sobre la Historia Ibérica en la Antiguedad, el mismo lugar
que produjo hechos histdricos, personajes, identidades sociales, es también el lugar
donde se emitieron muchos ecos sociales, politicos, juridicos y culturales (algunos de
los cuales resuenan hasta nuestros dias). .que alterd significativamente el paisaje del
territorio con un simple hecho historico: La Conquista romana de Hispania (218 al 29
aC). Frente a este momento historico, el presente trabajo busca, a través del uso de una
fuente audiovisual, el documental historico espafiol titulado Hispania, un producto de
Roma (2004), para realizar un analisis documental que busca comprender, a través del
documental como caso de estudio, cuales son sus posibles representaciones historicas
respecto al hecho histdrico, asi como comprender sus significados como producto
sociocultural de amplia difusién y a partir de este analisis, producir una OT que,
cumpliendo con las especificaciones en cuanto a las TIC (Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion) serd una guia capaz de movilizar saberes escolares para el analisis
filmico, asi como movilizar saberes relacionados con la practica escolar mas alla del

contenido propuesto.

Palabras clave: Cine e Historia; Representaciones Historicas; Peninsula Ibérica; TIC;

documental; Antiguo; Hispania romana; Ensefianza de la Historia.



ABSTRACT

In the wake of studies on Iberian History in Antiquity, the same place that produced
historical events, characters, social identities, is also the place where many social,
political, legal and cultural echoes (some of which resonate to the present day) were
emitted. that significantly altered the landscape of the territory with a simple historical
fact: The Roman Conquest of Hispania (218 to 29 BC). Going against this historical
moment, the present work seeks, through the use of an audiovisual source, the Spanish
historical documentary entitled Hispania, un producto de Roma (2004), to carry out a
documentary analysis which seeks to understand, through the documentary as a case
study, what are its possible historical representations regarding the historical fact, as
well as understand its meanings as a sociocultural product of wide dissemination and
from this analysis, produce an LO that, meeting the specifications regarding ICTs
(Information Technology and Communication) will be a guide capable of mobilizing
school knowledge for film analysis, as well as mobilizing knowledge related to school

practice beyond the proposed content.

Keywords: Cinema and History; Historical Representations; Iberian Peninsula; ICTs;

documentar; Antique; Roman Hispania; History Teaching.
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1 APRESENTACAO

Com os adventos da modernidade, a Revolugdo Industrial, aumento das
interagdes intercontinentais, “descobrimentos” de regides no globo antes inacessivesis,
crescimento das redes de troca, ascenséo constante dos sistemas mercantis de producéo,
0 mundo comeca a passar por uma configuracdo singular que, apesar destas relagdes
existirem desde “sempre” (praticamente datam do paleolitico quando a espécie humana
comec¢a sua caminhada no planeta, por volta de 300.000 a.C). Neste contexto, em
meados do século XIX mais precisamente, temos um mundo nunca antes conhecido
desta magnitude: novos meios de comunicagdo comegaram a surgir e se propagar (o
telégrafo em 1760, o rédio e o telefone por volta de 1860, etc.), tornando o0 mundo mais
unido, ou melhor dizendo, mais globalizado como nunca fora, e que possibilitou, como
atesta Hobsbawn, na possibilidade de uma “Volta ao Mundo em 80 dias” imaginada

pelo escritor francés, Jalio Verne:

O mundo em 1875 era, portanto, mais conhecido do que nunca
fora antes. Mesmo em nivel nacional, mapas detalhados (a maior parte
iniciados por razdes militares) podiam ser agora encontrados na
maioria dos paises desenvolvidos: a publicacdo do empreendimento
pioneiro neste setor, 0s mapas da Inglaterra da Ordnance Survey —
mas ndo ainda da Escoécia e Irlanda — tinha sido completada em 1862.
Porém, mais importante que o mero conhecimento, as mais remotas
partes do mundo estavam agora comecando a ser interligadas por
meios de comunicacdo que nao tinham precedentes pela regularidade,
pela capacidade de transportar vastas quantidades de mercadorias e
nimero de pessoas e, acima de tudo, pela velocidade: a estrada de
ferro, o barco a vapor, o telégrafo.

Por volta de 1872, os meios de comunicacdo tinham chegado ao
triunfo previsto por Jalio Verne: a possibilidade de fazer a volta ao
mundo em 80 dias, evitando o0s indmeros contratempos que
perturbaram o indoméavel Phileas Fogg. (HOBSBAWN, 1997, p. 67).

Esses processos tornaram a economia mundial dindmica, competitiva e, ao
mesmo tempo, mais interligada. 1sso ocorreu porque 0s avancos tecnoldgicos
melhoraram os servigos de comunicacdo e de transporte, tornando-os mais eficientes e
facilitando a interligacédo entre regides distantes do planeta. O tempo também passa a ser

domesticado através do reldgio e das jornadas diarias, as “novidades ndo eram mais
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medidas em dias, ou no caso de lugares remotos em semanas ou meses, mas em horas
ou mesmo em minutos.” (HOBSBAWN, 1997, p. 74).

Mais que isso, este processo, também chamado de globalizacdo, fez com que
distintas dindmicas socioculturais tivessem contato uma com as outras, fazendo assim
possivel, que pessoas de uma determinada regido do globo pudessem se comunicar com
pessoas de outra parte de forma mais acessivel e rapida do que 0s recursos que outrora
se tinha disponivel como ja dito anteriormente.

E é neste contexto, com estas dinamicas e avancos tecnologicos, que foi possivel
0 surgimento e desenvolvimento, em meados do final do século XIX, do que chamamos
de Cinema. Inicialmente, entendido como produto de entretenimento, o cinema
revolucionou o que se tinha até entdo de fontes que buscavam narrar e apresentar a
realidade social como o teatro, o texto literario, e até mesmo a fotografia, pois ele se
estabeleceu quanto uma fonte documental trazendo consigo, uma exclusividade que,
possivelmente, fora 0 motivo que o consagrou e o difundiu para todos 0s continentes do
globo: a capacidade de capturar “imagens em movimento”.

No que diz respeito ao campo académico, os estudos especializados a respeito do
cinema s6 comegaram a ganhar maior relevancia na década de 70, quando comegaram
0s primeiros trabalhos relacionando o campo da Histéria com o Cinema, e é a partir
daqui que comeca a serem elaboradas diversas problematicas e questionamentos a
respeito do Cinema, ndo apenas como um produto de entretenimento, mas também
como objeto de analise e interpretacdo historica (houve contribuicbes anteriores a
década de 70 de especialistas nos estudos do cinema, a respeito das possibilidades de
didlogos com a histéria, no entanto ndo havia uma metodologia solidificada naquele
momento que possibilita tecer proposi¢gdes genuinamente historicas).

Uma vez, agora entendido quanto objeto de estudo pela Histéria, o historiador
comeca a utilizar de metodologias de pesquisa do oficio historico para questionar a
fonte filmica. Para tal, os historiadores passam a compreender, primeiramente, que €
necessario que a pesquisa histdrica se embrenha para além da analise apenas da imagem
e do roteiro, para gque se entenda de que maneira os filmes sdo construidos e como eles

dialogam com a sociedade e sua realidade:

Um primeiro aspecto € o reconhecimento de que, tratado como
documento historico, o filme requer a formulacdo de novas técnicas de
analise que deem conta de um conjunto de elementos que se
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interpdem entre a camera e o0 evento filmado. As circunstancias de
producdo, exibicdo e recepgdo envolveriam toda uma gama de
variaveis importantes que deveriam ser consideradas numa analise do
filme. (KORNIS, 1992, p. 242).

N&o obstante, essas novas técnicas de analise a serem utilizadas a fim de que se
obtenha um estudo mais conciso e ndo superficial, leva a conclusdo, hoje pelos
historiadores, de que o cinema ndo é o agente possuidor da verdade incontestavel dos
fatos histdricos retratados por ele, pois como fora dito e sera mais bem desenvolvido, o0s
processos pelos quais os filmes sdo construidos dizem, e muito, a respeito da realidade
por eles representada. “Na base desta postura, evidentemente, esta a recusa ao principio
de que a imagem é reflexa imediata do real, e que, portanto, ela traduz a verdade dos
fatos.” (KORNIS, 1992, p. 242).

Sendo assim, a presente dissertacdo busca construir como um OA (Objeto de
Aprendizagem) intitulado “Guia Escolar de analise de documentarios historicos” para os
alunos do Ensino Béasico (Ensino Fundamental Anos Finais e Ensino Médio) onde este
guia serd um tutorial para ensind-los como assistir os documentéarios de cunho
“historico”, de uma perspectiva mais critica, metodica e pratica, buscando analisar e
compreender como séo retratados os fatos historicos a partir da visdo daquela (e) dada
(o) diretora (r) e suas construcdes representativas da realidade historica retratada e seus
ecos sociais.

Realizada esta breve apresentacdo, tendo como norte os estudos com as
contribuicdes da Nova Historia sobre as possibilidades de pesquisa a serem realizadas
através do par Cinema/Historia, adotando, entre outras concep¢des de apropriacdo
historica do cinema, a no¢do do Cinema quanto representacdo dos fatos historicos,
sendo aqui estudados através de uma fonte audiovisual especifica, 0 documentario
historico, chega-se a seguinte problematica e seus questionamentos: De que forma sao
construidas as representacdes histdricas por parte das produgdes cinematograficas? De
que maneira essas representacdes historicas criadas pelo documentario dialogam com a
sociedade que o produziu? De gque maneira o contexto histérico em que foi gerada a
producdo cinematogréafica colaborou para a producdo de tais representacdes? E, de que
forma este conhecimento sera disponibilizado aos alunos do Ensino Basico
(Fundamental anos finais e Ensino Médio), fazendo uso das tecnologias e ferramentas
de comunicacdo? Por fim, para responder a essas indagagdes, o0 presente estudo sera

realizado por meio do documentério historico espanhol intitulado Hispania, un producto
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de Roma (2004), o qual aborda a respeito do fato histérico conhecido como a Conquista
Romana da Peninsula Ibérica (219 a.C a 29 a.C). Este documentario, dirigido por Teresa
Mora, é apenas um capitulo de uma renomada sériec na Espanha chamada de “Memoria
de Espafa”; Coordenada pelo historiador Fernando Garcia de Cortazar.

Neste interim, o documentario sera utilizado como estudo de caso para que seja
produzido um material didatico para auxiliar os estudantes a “treinarem seus olhares” ao
assistir uma producdo documental histérica (podendo ser ela um filme também) e
compreender suas possiveis representacdes e 0s impactos sociais gerados pela sociedade
que o fez.

Como organizagdo do presente trabalho, o0 mesmo serd desenvolvido em trés
capitulos essenciais de compreensao da pesquisa, na qual a primeira parte se tratara de
apresentar o proprio Objeto de Aprendizagem, intitulado “Guia Escolar de analise de
documentarios histéricos”. Nele constara 0s passo-a-passos para uma analise critica,
engajada e problematizadora das producdes cinematograficas de género histérico, por
parte do estudante, sob mediacdo do professor em sala de aula, levantando
questionamentos pontuais a respeito da producdo filmica, no olhar do aluno, no que
tange a obtencdo de possiveis conclusbes a respeito das principais problemaéticas
elencadas pelo presente trabalho. Ao final de todo o processo analitico, serdo analisadas
e discutidas em conjunto com o estudante.

Sendo assim, como um estudo de caso para demonstrar como este OA se
apresentard perante o ambiente escolar e sua pertinéncia, seré utilizado como analise
neste trabalho o ja citado antes cine documentario Hispania, un producto de Roma
(2004).

Adiante, no capitulo Il do trabalho, serdo discorridos quais foram o0s
embasamentos teérico-metodolégicos utilizados na concepcdo da temética do OA, suas
questdes, seu desenvolvimento, bem como suas conclusfes. Neste interim, como ja
citado antes, a tematica vigente como apresentacdo do Objeto de Aprendizagem sera a
respeito da Conquista Romana da Peninsula Ibérica (219 a 29 a.C), fato histérico
escolhido por varios motivos, estes que serdo apresentados nesta parte, onde é de
fundamental importancia no que tange, por exemplo, aos legados deixados que ecoam
na sociedade ibérica até hoje, desde monumentos, habitos, crencgas e costumes. Pois, nas
palavras de José Maria Blazquez, nunca houve um local com tanta influéncia romana

como fora a Hispania.
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Ja faz muitos anos desde que T. Mommsen escreveu: Ha muitos
campos em que temos testemunhos de que a civilizagdo romana
penetrou na Espanha antes e com mais forg¢a do que em qualquer outra
provincia do Império [...]. Se tivesse sido preparada em algum lugar
para a Republica a terra para a obra historico-universal do Império, a
romanizacdo do Ocidente estava precisamente na Hispéania[...].

[...] Hispania sempre foi considerada o baluarte do romanismo, como
a provincia mais fundamentalmente romanizada do Ocidente [...]
(BLAZQUEZ, 1975, pp. 18-19, traducio minha).

E mais, esse fato histérico (como qualquer outro) contém muitos
questionamentos a serem feitos, principalmente quando esses sdo apresentados atraves
de uma fonte documental que vai para além do documento escrito, revelando assim,
possiveis representacdes que, apesar de serem anacronicas, ndo deixam de ter sua
importancia e relevancia pelos novos significados nos quais adquiriu através de quem 0s
fabricou.

Adiante, mas ndo menos importante, sera realizada uma discussao tedrica sobre
0 conceito de romanizacdo e como tal é fundamental para que compreenda ndo s6 como
os fatos histdricos relacionados ao dominio romano sobre a Hispania foram construidos
ao longo do tempo, mas também de que maneira os atuais estudos do final do século
XX e inicio do XXI buscam tecer uma reinterpretacdo do conceito a fim de que nao
apresente apenas uma visdo homogénea, singular e unilateral do fato histérico em
questdo e o0 quanto isso é importante na medida em que tais releituras irdo auxiliar na
desconstrucdo de esteredtipos ha tanto fixados no imaginario popular e tido como
inquestionaveis.

Por fim, dentro desta discussdo, serd abordada qual seria possivelmente o
significado de romanizagdo que fora empregado no documentario utilizado no OA e
seus questionamentos.

Ao final, no capitulo 11, sera abordada a construcdo e a aplicabilidade do OA
apresentado no presente trabalho em sala de aula, bem como sua importancia quanto a
OA no ensino de Historia, e sua utilidade como recurso dentro das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacéo (TICs).

Se considerarmos primeiramente que as Tecnologias de Informacdo e
Comunicacédo (TICs) podem ser entendidas como um conjunto de recursos tecnoldgicos
que proporcionam um novo modo de se comunicar, logo, entende-se 0 cinema e a

producdo cinematografica como uma tecnologia de informacdo e comunicacdo na
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medida em que esta apresenta uma nova maneira de se comunicar com a realidade
mundana, que é por meio de suas construcdes representativas da realidade historica. E
possivel entender estas construcfes representativas como um tipo de linguagem
cinematografica, o que também € parte da justificativa do porqué se foi utilizada a
producdo cinematogréfica documental como fonte documental do presente trabalho.

Nas palavras de Bill Nichols, o cinema documentério possui uma voz prépria na
medida em que este se ocupa em apresentar interpretacdes da realidade de forma
autébnoma, valendo-se de mecanismos proprios, 0 que se torna ainda mais interessante

ao apresentar uma proposta educacional utilizando este tipo de fonte histérica.

Como representacdo, tornam-se uma voz entre muitas numa
arena de debate e contestacdo social. O fato de os
documentarios ndo serem uma reproducédo da realidade da a eles
uma voz prépria. Eles sdo uma representagdo do mundo, e essa
representacdo significa uma visao singular do mundo. A voz do
documentario é, portanto, 0 meio pelo qual esse ponto de vista
ou essa perspectiva singular se da a conhecer. (NICHOLS,
2016, p.73)

Ao fim desta parte Ill, sera apresentado um cronograma de como tal OA sera
apresentado em sala de aula (temaéticas, avaliacBes, questionamentos, atividades e
resultados etc.).

Por fim, e ndo menos importante, chegam-se as conclusdes obtidas e esperadas a
respeito da elaboracgéo e aplicacdo deste OA em sala de aula a fim de contribuir para a
formacdo de alunos mais criticos, engajados e para um maior conhecimento e

compreensdo da Histdria Ibérica e sua significacdo dentro do ensino de Historia.



2 CAPITULO I: O GUIA ESCOLAR DE ANALISE DE DOCUMENTARIOS
HISTORICOS EM SALA DE AULA

14
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2.1 APRESENTACAO DO OBJETO DE APRENDIZAGEM

O objeto de aprendizagem a ser apresentado na presente dissertacdo € a
elaboracdo de um itinerario educativo, um guia passo a passo de como analisar e
interpretar, de maneira critica e reflexiva, uma producdo historica feita pelo cinema.
Busca, também, compreender quais foram as representacdes que tal fonte audiovisual
criou a partir de um determinado fato histérico apresentado na pelicula filmica e de que
forma aquela sociedade que a produziu dialoga com o fato histérico, os seus
significados e sua credibilidade frente aquela sociedade.

A comecar, 0 primeiro passo apresentado no itinerario educativo é a realizagdo
por parte do estudante (com todo o auxilio do professor como mediador) de uma
“anamnese cinematografica”. Ou seja, este deverd assistir ao filme (ou outro género
audiovisual) sem quaisquer pretensdes de cunho critico ou analitico, a fim de que tome
nota, primeiramente e apenas, de suas impressoes “cruas ¢ acriticas” antes de se ater, de
fato, ao conteudo filmico. Suas impressdes a priori serdo de suma importancia para a
construgdo do conhecimento do alunado ao longo do estudo sobre a pelicula.

A seguir, este(s) alunos se debruca(m) nos dados bésicos a respeito da pelicula
cinematografica como titulo da producéo, género, ano de langcamento, duracgdo, direcéo,
roteiro, producdo executiva, especialistas consultados (se houver), idioma, pais de
origem e making of. Tendo estes dados, o (a) estudante ird destrinchar cada um destes
itens listados, buscando compreender de forma mais analitica e critica 0 processo de
criacdo e producdo do filme e deve ter como finalidade compreender os possiveis
porqués da producdo do produto audiovisual por aquela determinada equipe, naquele
determinado pais, naquele determinado contexto histérico e sociedade e,
consequentemente, seus ecos na sociedade.

Adiante, j& com um pensamento mais analitico e critico a respeito do filme, os
(as) estudantes irdo assistir novamente a producdo cinematografica. Mas, desta vez,
tendo em mente aquilo que ja pesquisaram com mais detalhes sobre a construgdo e
producdo da pelicula, buscardo analisar de que forma as informacdes previamente
adquiridas se relacionam com as construcdes representativas elaboradas na producéo e
contrastar com os fatos historicos documentados bibliograficamente referenciados a

respeito (lembrando que o professor, em sala de aula, apresentara previamente o
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contexto histérico da pelicula de forma didatica e explicativa de modo que os estudantes
estejam a par do entendimento do contexto historico em vigéncia).

Por fim, apos as analises dos estudantes a respeito do filme, estes irdo elaborar
um parecer final, a posteriori, sobre suas novas impressdes sobre a obra cinematografica
e apresentar a turma seus resultados e uma reflexdo acerca da construcdo das
representacfes sobre aquele determinado fato historico e sua importancia para aquela
dada sociedade que o produziu, bem como o respaldo que este teve.

Assim sendo, este Objeto de Aprendizagem trilhara este itinerario educativo
utilizando como estudo e analise de trabalho um fato histérico de grande relevancia na
Peninsula Ibérica: a Conquista Romana da Peninsula Ibérica.

A Conquista Romana da Hispania € um fato histérico de fundamental
importancia dentro dos estudos ibéricos, como um todo, na medida em que ele
ocasionou uma série de transformagfes socioculturais inéditas na regido. Essas
transformacdes ocorreram de maneira tdo intensa e profunda, que muitas caracteristicas
fundamentais que auxiliaram na solidificacdo da base sociocultural do que atualmente €
a Peninsula Ibérica podem ser vistas até a atualidade como templos, monumentos,
crengas, linguas, costumes, tradi¢des, artesanato, agricultura, economia e legislacgao.

No entanto, o dever do historiador ndo se limita apenas em estudar o passado por
si s6, uma vez que o passado e 0 presente estdo continuamente ligados. E incoerente
crer que passado e presente, pelo menos cientificamente falando, séo tidos como ilhas
isoladas uma da outra onde seus dominios sdo independentes e impossiveis de se
comunicarem. Para se falar de passado é fundamental que se fale de presente e vice-
versa.

A relacdo entre passado e presente é fundamental e se d& na medida em que o
passado (dentro de uma delimitacdo espacial e temporal especifica) ndo seria capaz de
ser compreendido apenas por si sO, se abstendo de criticas e desconstrucdes, mas sim
em uma relacdo de médo dupla com o presente, onde este, por meio de estudos criticos de
fontes e ressignificagOes, proporciona aos estudos relacionados ao passado novas
problematicas, perspectivas e novos significados. Estes ampliam e aprofundam o
conhecimento histérico como um todo e, consequentemente, possibilita uma
compreensdo e um sentindo mais conciso para se entender e pensar a realidade presente.

Sendo assim, a pesquisa da Conquista Romana da Hispania através do

documentario procura sua relevancia na medida em que se compreenda como tal
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acontecimento é representado por uma fonte audiovisual de grande divulgacéo social,
quais seriam os possiveis novos significados e entendimentos que o documentério busca
trazer acerca da tematica, e como esses contribuem para os atuais estudos dentro da area
de Histdria Ibérica.

Nas proximas péginas serdo encontradas imagens do OA desenvolvido neste
trabalho.



Guia Escolar da andlise de
Documentarios Histéricos

[

<

RIS

Por Lucas Matthiesen, graduado em Histéria e
mestrando em Histéria Ihérica pela Universidade
Federal de Alfenas (UINIFALEWMG)
1R 13X
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Apresentacdo

Ol4, estudante do Ensino Fundamental e Médio! Me chamo Lucas
Matthiesen Sou professor de Historia. Fico feliz que tenha lhe
chamado ateng¢@o este guia que elaborei com o maior cuidado e

seriedade possivel! Este guia foi elaborado para vocé, estudante.

Lembrando que o professor estara disponivel emsala de aula como um

mediador do conhecimento de vocés, para auxilia -los da melhor
maneira neste guia.

Umdos principais motivos para o qual eu elaborei este guia foi devido

a...vocés!Isso! Vocés! Mas calma que vou me explicar ( 1s). Logo que

iniciei minha vida como professor, reparei que muito do conhecimento
que trazia emsala de aula a respeito dos acontecimentos historicos,
agentes participantes, cenarios entre outros voceés, estudantes, na
grande maioria das vezes, apresentavam um conhecimento prévio
vindo a partir de filmes, séries e documentarios.

A partir dessa observacdo, vieram varios pensamentos a respeito disso
como “De que maneira vou ensinar Histdria se eles ja sabem tanto ?”
“Como vou “competir” com cada umdesses meios de comunicagao

que apresentam a Historia de maneira tdo interessante e atraente ?”

Foi a partir desses pensamentos que chegueia uma conclusao: “Porque,

ao invés de buscar outra forma mais chamativa de se ensinar Historzia
eu os ensino a compreender a Histdria que ¢ transmitida pelo cinema ?”.
Entdo foi neste momento que surgiu a ideia de desenvolver este guia
como forma de ensina -los a assistirem e analisarem, de maneira critica,
essas produgdes, entendendo como aquele fato historico foi construido
pelo diretor, seus elementos e significados. Assim, ao final deste guia,
espero que vocé tenha a capacidade de enxergar aquela producao
historica de uma maneira muito mais profunda e, talvez, gostando
ainda mais dela!
Antes de mais nada, € importante compreender que o intuito deste guia
ndo ¢ apresentar umunico ponto de vista, pois dentro do campo da
Historia, falar de tinicas verdades ¢ um grande perigo. Entao, a
proposta deste guia € apresentar possibilidades de andlise que vocé,
estudante, possa fazer.
No mais, faga umbom proveito deste guia!
O autor.
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Introducao

Estudantes! Para exemplificar
cada passo deste guia, utilizarei episodio
de uma série documental espanhola
Memoria de FEspaiia (Memoria da
Espanha), chamado de Hispania, um
producto de Roma (2004). (Espanha, um
produto de Roma).

MEMORIA " |
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PASSO
Primeiras
Impressoes

Uma “anamnese” da
producao filmica

22



Iniciamos nosso guia com
uma anamnese filmica, mas afinal
de contas, o que seria uma
anamnese filmica? Anamnese, em
termos meédicos seria um registro
de dados obtidos numa conversa
inicial com o paciente.

No caso do cinema, iSso
seria, neste primeiro passo, suas
primeiras impressoes sobre 0
documentario historico, ou seja,
tudo o que vocé, estudante, fara ¢
apenas assistir ao documentario e
anotar suas primeiras impressoes a
respeito dele. Mas, note! Essas
impressdes devem ser objetivas!
Buscando falar sobre os aspectos
que mais lhe chamaram atencdo na
constru¢cao do documentario ¢ de
que maneira ele apresenta (e
representa) o(s) fato(s) historico(s)
retratados, como vocé observara o
exemplo a seguir:
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Exemplo

"A principio, o documentario procura
apresentar o quao profundo foi o impacto da
Conguista Romana na FPeninsula Ibérica
(chamada pelos romanos de Hispania), bem
como © processo de romanizagdo  do
continente. £, para deixar evidente isso, ele
vale de varios mecanismos, desde a
encenacao agas batalhas, conflitos,
representacao dos personagens historicos,
modos de vida, vestimentas, habitos e
costumes, ate apresentacao dos locais reais
onde esses acontecimentos ocorreram. Faz
uso de imagens aéreas, VisOes panoramicas,
objetos arqueologicos, monumentos e até
mesmo de relatos de varios pensadores da
antiguigade sobre esses acontecimentos,
sendo no momento em que estavam
acontecendo, ou postumamente.

No entanto, talez o fator que mais
chamou atengdo no documentdrio foi  a
lentativa mais fiel possivel de representar a
realidade  dagueles  momentos  historicos
GamON NIER N Estivessemas s ialvenados |\ Was
acontecimentos in loco, ou se€a, no local,
como se fizéssemos parte daquilo.”
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PASSO

Catalogando
Informacdes
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Estudantes! A partir desta etapa, iremos
montar uma breve ficha técnica a respeito do
documentario que esta sendo trabalhado. Nela,
devera conter, prioritariamente: (caso tenha
alguma informa¢do que ajude na analise, podera
ser acrescentada).

Ficha Técvica
v Nome da obra
v" Ano de produgdo
v’ Duragéo
v Pais de origem
v" Lingua Roteiro
v’ Direcdo
v" Estidio/ Rede de Transmissdo
I v Informagdes Extras (o que vocé

considerou importante)
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Ficha Técnica
Nome da obra
Ane de produgio: Duragho:
Pak de origem: Lingua:
Diregho:  Estodio’ Rede de Transmissdo:
Roteiro: Assewvor Historico
Coordenador de Conteddos Historicos:

Sinopne:

Informagdes extras (0 que Yoot comviderou importante):
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Exemplo de preenchimento da ficha
técnica

Ficha Técnica

Neme da obra: Hapowss s prodwcto de Rowst wo Bemil Expenba. wn prodito de Roma

Ane de producie: 2004 Deuraghe: 03¢ smin

Pab de origem: Laponda Lingea: Lipabol

Direghe: Teress Moen Estédin/ Rede de Trasuninsde: RTVE (RaboTeleVisin Espaticls)

Retetre: Adolfo Dufoss Andia Asvevsar Hintdeko: Jume Alva

Coordenadeor de Contendos Hintorioon: Fammdo Gaon de Cortarm

~

Semogne
Este progrsma s & conpta de Roos ¢ » peaficacho prolongads da Pesdula PMiinics < ¢ »
sulbnoquente rommezato de sweus porvos guasdo o Haspasia for mtegrads em wm auperio unsdo pelo
disesto remmano, pela lugus yomms ¢ pela notivel esteada romesa. Uses sogds gams de visss ta
ols an de guerra ¢ pa ingeetante pars & vda mchendo danstiacie, mmmsacies de cosmgutados
3D, pintras. mossioos. escultuss, odificios. atefitos. mapes ¢ rnuinas em Gurcun. Araglo. Comca
Sorm. Cadz. Sevilba. Condoba. Astina ¢ Bargos.

Informagdes extrm (o que vocd comiderve importante)
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PASSO

Andlise do
documentdrio, propostas
e perspectivas
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Agora, alunos, logo apos a
claboracdo da ficha técnica, vocés
fardo uma analise de quem s3o os
responsaveis pela producdo: sua
formagao (se possivel). Serdo
analisadas aqui informagdes sobre o
documentario, como os discursos e
falas, a fim de que se compreenda
melhor os motivos que levaram a
producdo daquele documentério
com aquela determinada tematica,
quais foram as motivagoes, etc.

Essa pesquisa pode ser
realizada pelos tipos de fontes que
achar necessario, desde que essas
fontes possuam referéncias de
qualidade. O professor ira auxilia-
los na busca dos sites e materiais
necessarios para tal pesquisa. De
preferéncia, essa parte da pesquisa
devera ser escrita de uma até duas
folhas.
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Exemplo:

Ao realizar uma busca no curriculo
aa parte escolhiga ga equijpe de produgdo,
constalase que € uma equipe profissiona
de membros que ja trabalham ha tempos
em suas areas de atuagdo, bem como ja
participaram do desenvolvimento de vérios
programas € das mais diversas areas, cormo
cultura, esportes, no caso de Ieresa Mora e
Adolfo DufourAndia

De\ S encon g iINCOmL N eSS
informagoes, segundo o diretor do cana
publico La Frimera (L1), Juan Menor, foi
confiada esta tarefa de produgdo desta série
documental Sua ‘equipe mais brilhante’,
inclusive  os  catedraticos com  maior
prestigio e com experiéncia de trabalho com
fontes audiovisuais, o que de certa forma,
aumenta a credibilidade e qualidade da
obra.

O grande objetivo desta série,
segundo Femando Garcia de Cortdzar, é
contar a histdria ga Espanha com rigor. E,
para tal, € interessante notar que, para a
coordenacdo e assessoria dos conteudos
historicos  tiveram destaque Jaime Alvar
Ezquerra e o proprio Fernando Garcla de
Cortazar.
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Exemplo:

No caso desses profissionas,
como Jaime Alar, houve um trabalho de
culdado na escolha de um profissional como
assessor historico, pois Jaime possu
formagdo dentro da drea de Histora. Ele for
professor catedrdtico ga drea de Historia
Antiga na Universigade Carlos /Il de Madrid
e responsavel por inumeros trabalhos na
tematica de Historia Ibérica. Isso vali de
encontro com a premissa inicial, escrita no
passo 1 sobre as impressoes, onde dizia
gue o documentario tem um cardter que
busca contar a Histona aga forma mais
‘Veridica” possivel

Sobre  Femando  Garcia  de
Cortdzar, ele é o coordenador de conteddos)
historicos de toga a série, e o coordenador
do projeto que levou ao desenvolvimento da
série. Catedratico de Histona
Contemporanea ga Universidade de Deusto
Cortdzar é um renomado pesquisadorsobre
a historia aga Espanha, tendo escrito
diversos  trabalhos sobre a  histona
espanhola  desde Alapuerca  (cidade
espanhola onde contém os registros mais
antigos de habitantes da Peninsula Ibérica),
ate os dias atuais. Além disso, recebeu...
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Exemplo:

varias premiacoes ao longo de sua carreira
por sua produgdo historica e ja ter dirigido
uma proaugao documental historica (1986)
pela mesma emissora de televis@o ao
contar a historia da guerra civili sem a
censura do franquismo (A Guerra Civil
Espanhola resultou de um confronto entre
forcas nacionalistas fascistas e comunistas,
que passaram a disputar o poder na década
CEMBIB0 )

Ao ser entrevistado em 2003 a
respeifo da série espanhola "‘Memoria de
Espana’ que estava para estrear em
novembro gaquele ano, Cortdzar deixa claro
as intengées da série, de construir uma
Série que sea entretida, mas que acima de
tudo, sga de instruir, de ensinar, pois e€la
estd voltaga para o publico geral. Sobre
este publico, € um publico que, nas palavras
de Coridzar, nunca havia lido um livro de
historia, um publico que vai desde os 14
anos de idade até a lase adulta, e sera
transmitida em um canal de alcance de uma
audliéncia ndo especializada.

Ainda na entrevista, é interessante
O qudo Importante era o cardter para

Cortdzar, de se contar a histéna por
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Exemplo:
além do papel pois para ele, se os
historiadores  continuarem se  apegando
apenas ao papel, e ndo aderirem 0
audiovisual, correrdo o risco de nao serem
ViStos.

For fim, importante dizer que o
posicionamento de Cortdzar quanto um
historiador liberal, como o proprio disse,
repercute na forma como as representacoes
contigas no documentario sdo
apresentadas.
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PASSO

Recepcdio e criticas ao
documentdrio: O olhar
social
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Alunos e alunas! Realizado o
passo 03, agora vocés fardo uma
pesquisa buscando captar como foi a
reacdo publica com a produgao
documental, compreendendo se houve
aceitacao e criticas, no intuito de se
entender quais sdao o0s possiveis
significados que aquele documentario
traz para a sociedade que o produziu.
Ou seja, qual a importancia daquela

tematica para aquela populagao?
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Exemplo:

A série documental teve uma recepgdo
muito aceita pela sociegade espanhola, transmitida
no horério de maior audiéncia (por volta das 22:00
local), a série documental chegou a ter uma
audiéncia de 4,6 milhdes de telespectadores,onde,
na sua década de estreia chegou a se tornar a série
mais assistida Com uma média de 3.747.000
milhdes de telespectadores, a serie também
concorreu a varios prémios de destaque, dentre eles
ATV e o MIP-TV 2004 em Cannes.

Como tudo ndo sdo flores, a série recebeu

criticas pela sua primeira temporada, considerada
‘mondtona’, e seus episodios adoeceram de
precipitacdo, segundo o diretor da [elevisdo
Espanhola, Juan Menor. O partido nacionalista
Galego também criticou o posicionamento politico
de Cortdzar de ter apresentado uma ideia
antinacionalista com a série, no entanto, 0 mesmo
disse em enltrevista que garantia que a Série
respeitariaa pluralicgade identitaria espanhola.
De uma maneira ou outra, ndo se pode negar gue a
Série fol um tremendo sucesso comercial na
Espanha Apesar de alguns erros historicos e criticas,
a série buscou entregar ao povo espanhol sua
historia de uma maneira nunca antes contada, e
principalmente, que talvez foi seu maior trunfo, e
triunfo, essa historia fol apresentada as massas,
desde os adolescentes a adultos, o que ndo so os
entretela, como os instrui a terem uma melhor
consciéncia sobre seu proprio pais e sua propria
identidade quanto espanhdis.

=



PASSO

Andlise documental -
representacgoes
historicas

38



Até este momento, caros alunos e
alunas, vocés ja comegaram a notar que,
em toda producdo cinematografica de
cunho  histérico, sempre ha uma
intencdo, que vai além de apenas
representar aquele determinado fato
historico?

Por meio das pesquisas
realizadas e dos resultados obtidos,
notem que a necessidade de se
representar o passado, em Histéria,
muitas vezes perpassa por varios
aspectos, sendo eles de cunho social,
cultural, econbmico, religioso e até
mesmo, politico .

Em Histéria, ha um campo de
pesquisa que trata dessas ‘“intencbes”.
Ele se chama “Usos do Passado”, ou
seja: de que maneira que nos
apropriamos da Histdria, do passado,
para um determinado objetivo no
presente.

Bom, a partir daqui, entendidas
as “intencdes” da equipe cinematografica
em produzir a obra cinematografica, com
a pesquisa anterior, agora iremos ao
passo lll, onde faremos a captura dos
principais momentos historicos
representados e buscar analisar como
essas representagcoes foram fabricadas
de acordo com a intencionalidade, agora
ja observada, da equipe.

Imagem-—
llustragédo do
quadro do artista
surrealista belga
René Magritte
chamado “Ceci
n'‘estpasume
pipe’(1929)
(traducgéo: “Isto
nao é um
cachimbo): Um
exemplo de uma
representagao.
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Imagem 1: Imagem aérea do Aqueduto de Segdvia, Segodvia,
Espanha.

Analise 1 - Na aberturado documentarioJogo podemosver uma filmagem
aéreamostrandoo Aqueduto de Segdvia, um dos, sendo,0 maiorexpoente
arquitetonicoromanoque foi deixado (muito bem preservadopor sinal)na
Peninsula Ibérica. Para comecar este episddio, esta foi uma estratégia
interessantede chamaratengcaodo publicoparaa imponénciae capacidade
arquitetbnicados romanose o quantoelesmodificarama paisagemlocal

HISEaRE Sitenias

Imagem 2- Mapa da Hispania no inicio da dominagdo romana, e
sua respectiva divisdo entHispania Citerior (norte) e Ulterior (sul).

Analise 2 - Aqui, pode-se ver um aspectointeressanteno documentario E o
de representaros mapas dos territérios e suas respectivas mudangasde
maneiraanimadaao longo do documentario de forma que consigaprender
a atencédo do telespectadorsem apresentarapenas imagensestaticas, o
que,paraquemestaassistindgpodeser,em algunsmomentos ;monétono”




Imagem 3: Cena de um conflito entre os soldados romanos e
celtiberos, povos préromanos que tiveram influéncias dos celtas e
dos ibéricos.

Anadlise 3 - Nas cenas de lutas/batalhas, o uso de atores,
todos trajados de acordo com as documentagdes e fontes
da época, portando as armas que eram utilizadas, passam
a sensacao de veracidade de como esses conflitos eram
travados. No caso da cena em questdo, ao apresentar a
inferioridade dos celtiberos frente ao armamento romano, o
narrador fala das diversas vantagens que os celtiberos
faziam jus como  conhecimento do territdrio,
posicionamento estratégico, etc. Sendo assim, nesta cena
a camera filma, de maneira dindmica, de um angulo de
cima para baixo, o conflito, onde o proprio angulo da
camera atesta essa vantagem celtibera frente aos

romanos.

Imagem 4- A presenga do histérico lider lusitano Viriato (Lusitania,
181 a.C. - Lusitania, 139 a.C.)
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Imagem 5- Estatua de Viriato na Cava de Viriato, na cidade
de Viseu, em Portugal. Aparece na penumbra.

Analise 4 — A busca pela representagdo mais fiel possivel de
personagens histéricos e suas faganhas € algo que o
documentario explora bem. No caso de Viriato, sdo apresentadas
também reconstituicbes de estatuas, como da Cava do Viriato,
evidenciando a importancia do lider que, segundo o documentario,
é respeitado tanto entre os lusitanos como os espanhdis. O
tamanho da imagem da estitua de Viriato na cena deixa clara
essa mensagem trazida pelo documentario .

Imagem 6- Uma tipica moradia dos pov os préhispanicos
representada pelo documentario.

Analise 6: Mais uma evidéncia da necessidade do documentario,
bem de como toda a série, em contar, com rigor a histéria, fazendo o
uso de todo o material histérico disponivel para poder representar o
que de fato ocorreu.
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Alto Foal 8%

Imagem 8- Animacédo mostra a estratégia do cerco romano que
subjugou e destruiu o assentamento de Numancia.

Imagem 9- Pintura Numancia (1881) de Alejo \era y Estaca.
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Imagem 10- O vestigios arqueoldgicos do assentamento de
Numancia atualmente.

Andlise 7: Para demonstrar as estratégias romanas de
combate contra o assentamento de Numancia, ultimo bastidao
dos celtiberos a cair em 134 a.C, fez-se o uso de animagoes
computadorizadas de como o assentamento era, assim como
a estratégia romana de derrotar os numantinos. Perante a
derrota eminente, muitos que sobraram acabaram se matando
para ndo serem capturados, como € representado na obra de
Alejo Vera y Estaca, que aparece tomando praticamente a tela
toda na cena da derrota numantina, elucidando ainda mais o
horror que decorreu ali.
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Conclusodes finais sobre a
producdo
cinematogrdfica
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Alunos e alunas! Vocés
chegaram a ultima etapa do
trabalho! Nesta parte, para
finalizar, vocés escreverao uma
breve conclusdo a respeito do
trabalho realizado por vocés. O
professor ira distribuir uma folha
para que Vocés escrevam a
respeito do trabalho, suas
conclusbes sobre essa “nova’
perspectiva que vocés obtiveram
sobre o documentario e sobre
quais foram 0s pontos
interessantes de fazer o trabalho
e 0 que pode ser aprendido com
ele.

A seguir, um modelo da
folna onde deve ser escrito o
texto final.
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Impressies finais sobre a produgio cinematografica escolhida

Cmo ¢ cun evindmite! Chegmmos 50 fimal deste tabalbo! E pora fimalizemios, voods devem
eareel sobie a vindo quie vocds tdm agora apds toda o pequina, da produgio eucolhida

Escrevam se a idena que voois tveram mtes & mmto diferente da que vocis possuem agora a respeito
da prodhgio, o que mas e chasou & stengho nese taballo ¢ o que o realizar trouxe de sprendizados. a
Vool




Tendo em vista tudo o que foi
pesquisado até entdo, agora fica mais
compreensivel a proposta do
documentdrio em apresentar a historia de
seu pais a um publico amplo, no intuito de
se fazer permanecer um sentimento
nacionalista pulsante, onde toda e
qualquer pluralidade cultural espanhola ¢
abragada. O projeto da série completou o
seu proposito que, com todo o preparo de
uma equipe de mais de 200 profissionais,
as tecnologias mais diversas, recursos
abundantes e documentacdo vasta, nas
palavras de Cortazar, pode passar ao
publico a imagem de um grande pais, de
forma entretida, para um grande publico.

Sobre os aprendizados até aqui
obtidos, com toda a certeza, € necessario
aprender a “olhar” o documentério
historico de maneira mais critica, uma vez
que ele ndao s6 fala de fatos que
aconteceram e pessoas reais, mas também
como expressa a visdo, a perspectiva que
aquela equipe cinematografica tem a
respeito daquele fato historico. Por fim,
fica a confirmacdo de que documentarios
histéricos dizem mais sobre a sociedade
que o produziudo que de s1 mesmo.
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3 CAPITULO I1: A CONQUISTA ROMANA DE HISPANIA (218 a 29 a.C)
ATRAVES DO DOCUMENTARIO HISPANIA, UN PRODUCTO DE ROMA
(2004): UMA DISCUSSAO TEORICO-CONCEITUAL SOBRE
REPRESENTACOES HISTORICAS NO CINEMA
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3.1 INTRODUCAO

A Conquista Romana da Hispania ¢ um fato historico de fundamental
importancia dentro dos estudos ibéricos como um todo na medida em que ele ocasionou
uma série de transformagdes socioculturais inéditas na regido de maneira tdo intensa e
profunda que muitas caracteristicas fundamentais que auxiliaram na solidificacdo da
base sociocultural do que atualmente é a Peninsula Ibérica, podem ser vistas até a
atualidade como templos, monumentos, crencas, linguas, costumes, tradicdes,
artesanato, agricultura, economia e legislagéo.

No entanto, o dever do historiador ndo se limita apenas em estudar o passado por
si s6, uma vez que o passado e 0 presente estdo continuamente ligados. E incoerente
crer que passado e presente, do ponto de vista cientifico, sdo tidos como ilhas isoladas
uma da outra onde seus dominios sdo independentes e impossiveis de se comunicarem.
Para se falar de passado é fundamental que se fale de presente e vice-versa.

A relacdo entre passado e presente € fundamental e se da na medida em que o
passado (dentro de uma delimitacdo espacial e temporal especifica) ndo seria capaz de
ser compreendido apenas por si sO, abstendo de criticas e desconstrugdes, mas sim em
uma relacdo de mdo dupla com o presente. Por meio de estudos criticos de fontes e
ressignificacbes, 0 mesmo proporciona aos estudos relacionados ao passado, novas
problematicas, perspectivas e novos significados que ampliam e aprofundam o
conhecimento historico como todo e, consequentemente, possibilita uma compreenséo e
um sentindo mais conciso para se entender e pensar a realidade presente.

Sendo assim, a pesquisa da Conquista Romana da Hispania através do
documentario espanhol Hispania, un producto de Roma (2004) procura sua relevancia
na medida em que se compreenda como tal acontecimento é representado por uma fonte
audiovisual de grande divulgacgéo social, e quais seriam 0s possiveis novos significados
e entendimentos que o documentario busca trazer acerca da tematica e como contribuem
para 0s atuais estudos dentro da area de Histdria Ibérica. A pesquisa realizada serviu de
inspiracdo para a confeccdo de um OA que pudesse, ndo apenas colaborar com 0s
estudos desta tematica, de grande relevancia sobre os estudos ibéricos, como também
despertar o interesse dos alunos sobre este fato histérico de uma maneira tdo atrativa e

dindmica, que € o cinema.
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No caso dos fatos historicos, vale frisar que, devido a temporalidade histérica da
Conquista Romana da Hispania ser ampla, os fatos histéricos citados aqui analisados
serdo apenas aqueles apresentados no documentéario, sendo eles a chegada ao territorio
ibérico (218 a. C), as Guerras Lusitanas (155 a 139 a. C), Guerras Celtiberas (181 a 133
a. C), com destaque para a Guerra Numantina (154 a 133 a. C), visto que é o recorte
sobre a qual a tematica do objeto de estudo se prop6s a abordar.

3.2 POR QUE A CONQUISTA ROMANA DA HISPANIA?

E costume popular dizer que o mundo ndo é movido por respostas, mas sim por
perguntas. Dentro dos debates histdricos isso ndo é novidade para os historiadores. Pelo
menos deixou se de ser a partir da década de 30, na Franca, com o langcamento da revista
francesa Annales d’Histoire Economique et Sociale (1929) por Marc Bloch e Lucien
Febvre, onde deixou-se de pensar a historia apenas como narrativa de acontecimentos
(événementielle) e passou a entender a Historia com uma perspectiva mais critica,
nascendo assim a concepcao de Historia-Problema.

E foi a partir desta concepcdo de Historia-Problema que hoje € possivel
questionarmos a documentacdo historica, através de perguntas objetivas que
procuramos, como historiadores, responder. E é neste sentido que se buscara responder
0 porqué o recorte historico escolhido foi a Conquista Romana da Hispania.

Primeiramente, torna-se necessario abordar sobre o que foi este fato histérico e
suas conjunturas historicas que transformaram radicalmente a paisagem sociocultural da
Hispania (Peninsula Ibérica assim chamada pelos romanos). Como ja dito
anteriormente, hd& muito que ser dito deste fato histdrico, portanto cabe nesta breve
apresentacdo fazer um recorte historico.

No contexto histérico das chamadas Guerras Plnicas, especificamente a segunda
(218 a 209 a. C), o conflito bélico entre Roma e a cidade-estado fenicia Cartago, pelo
controle do Mediterraneo, termina com a vitoria romana sobre Cartago com o acordo de
rendicdo entre Publio Cornélio Cipido Africano e Anibal. Porém, com o controle do
Mediterraneo Ocidental, os romanos rumaram para o territério que seria o futuro
expoente da conquista romana: a Hispania, como apresenta o historiador José Maria

Blazquez:
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1J4 faz muitos anos desde que T. Mommsen escreveu: Ha muitos
campos em que temos testemunhos de que a civilizagdo romana
penetrou na Espanha antes e com mais forca do que em qualquer outra
provincia do Império [...]. Se tivesse sido preparada em algum lugar
para a Republica a terra para a obra historico-universal do Império, a
romanizacdo do Ocidente, estava precisamente na Hispania [...]

[...] Hispania sempre foi considerado o baluarte do romanismo, como
a provincia mais fundamentalmente romanizada do Ocidente [...]
(BLAZQUEZ, 1975, pp. 18-19, traducio minha).

Ao chegar no territorio Ibérico, na cidade grega de Ampurias e a total vitoria
sobre os cartagineses, o territorio foi dividido em 197 a. C em dois. O primeiro,
chamado de Hispania Citerior, ficava ao norte do rio Ebro e o segundo, Hispania
Ulterior, ao sul. Nesse momento é que 0s romanos iniciam sua expansdo pelo territorio
ibérico, no entanto, vale ressaltar que, desde que chegaram, o processo de expansdo e
conquista da Hispania, ndo foi pacifico, houve uma série de revoltas e reacdes contrarias
ao dominio romano pelos povos pré-romanos que ali viviam, o que acabou por dar
inicio, no ano de 194 a.C as chamadas guerras de resisténcia, sendo as principais as
Guerras Lusitanas (155 a 139 a.C) e as Celtiberas (181 a 133 a.C).

Na Hispéania Ulterior, explode o conflito com os lusitanos em reacdo a
autoridade do dominio romano que, apesar de algumas vitorias dos celtiberos, acabou
ocorrendo, por fim, o dominio romano e praticamente o exterminio dos lusitanos. O
grande destaque no conflito € pela presenca de um lider unificador os lusitanos (um dos
povos ibéricos pré-romanos que habitaram a regido oeste interior da Peninsula Ibérica
desde a Idade do Ferro, onde atualmente se corresponde ao pais de Portugal) chamado
de Viriato (146 a.C), que formou uma resisténcia grande contra os romanos, e que de tal
forma, foi retratado por autores do periodo como historiador Apiano de Alejandria
(TOVAR, BLAZQUEZ, 1975, p. 59).

Em 181 a.C tem inicio as chamadas Guerras Celtiberas, conflito esse que se
desenrolou ao longo do século 11 a.C e dividido em trés momentos. No primeiro (181 a
179 a.C) as tropas romanas procuraram barrar o poder militar celtibero na fronteira de

Meseta com a Hispania Ulterior e Citerior na Meseta Norte. No segundo momento (154

! [1] Hace ya bastantes afios que T. Mommsen escribié: Son muchos los campos en que poseemos
testimonios de que la civilizacion romana penetré en Hispania antes y con mayor fuerza que en
ninguna otra provincia del Imperio [...] Si en algun sitio se habia preparado por la Republica el
terreno para la obra histérico-universal del Imperio, la romanizacion de Occidente, era precisamente
en Hispania [...]

[...] Hispania ha sido siempre considerada como el baluarte del romanismo, como la provincia mas
fundamentalmente romanizada de Occidente [...]
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a 152 a.C), os romanos sofreram diversas derrotas nas méos dos celtiberos, mas
conseguiram fazé-los recuar para sua capital principal, Numancia. Na terceira e Gltima
etapa do conflito (154 a 133 a.C), também conhecida como Guerra Numantina se
desenrolou ao longo de 21 anos. Apds uma série de derrotas romanas pelos humantinos,
fora convocado pelos romanos, em 134 a.C, o cénsul Publio Cornélio Cipido Emiliano
Africano, para dar um ultimato no conflito que ja se estenderd demasiadamente.

Com cerca de 60 mil pessoas, sendo destes 20 mil soldados e 40 mil aliados,
Cipido reconhecendo que ndo poderia bater de frente com os numantinos, montou um
cerco ao redor de Numancia, onde blogueou toda e qualquer passagem de alimentos e
suprimentos para os habitantes da cidade, desesperados. Os numantinos, tomados pela
fome, além de pestes, muitos comecgaram a morrer e uma situacdo de caos se instaurou
em Numancia. Muitos habitantes de Numancia, para ndo se renderem aos romanos,
cometeram suicidio, e neste momento cai a Ultima grande resisténcia celtibera a
Hispania.

O historiador Apiano de Alexandria em Historia de Roma sobre Ibéria (2017,
paragrafo 97), deixa evidente, até de maneira romantizada, o qudo grande foram os
feitos dos numantinos sobre os romanos, que resistiram até o fim, dando suas vidas por

tal causa

2T&o grande era o amor pela liberdade e coragem que existia
nesta pequena cidade barbara. Pois bem, apesar de ndo ter nele
em tempos de paz mais de oito mil homens, quantas e que
terriveis derrotas infligiram aos romanos! Que tratados eles
concluiram com eles em igualdade de condicdes, tratados que
até entdo ndo haviam sido concedidos a nenhum outro povo
pelos romanos! (APIANO, 2017, pardgrafo 97, tradugdo
minha).

Ao final de todo esse processo de conquista, no ano de 29 a.C, Roma precisava
subjugar as Ultimas resisténcias pré-romanas no territorio que, desde 50 a.C se
mantiveram independentes do dominio romano: os cantabros e os astlres. Ap6s uma
série de investidas contra os cantabros e os astires, Roma os derrota e assim da-se por

completo a conquista da Hispania, bem como sua romanizacao.

2 Tan grande fue el amor por la libertad y el valor existentes en esta pequefia ciudad barbara. Pues, a pesar
de no haber en ella en tiempos de paz mas de ocho mil hombres, jcuantas y qué terribles derrotas
infligieron a los romanos! jQué tratados concluyeron con ellos en igualdad de condiciones, tratados que
hasta entonces a ningun otro pueblo habian concedido los romanos!
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Agora, apresentado o contexto historico e alguns dos principais momentos em
que se deu a conquista romana da Hispania, serd apresentado alguns possiveis
“porqués” deste fato historico ser de relevante importancia dentro dos estudos ibéricos,
bem como sua escolha na elaboracdo do OA para ter seu respaldo em nas salas de aula.

Quando o historiador pensa sobre o passado, ele ndo pensa sobre o passado
como algo estético, finalizado, pode parecer estranho essa afirmacédo, de que ndo ha um
passado estatico, pois o historiador, como dito anteriormente, estd o tempo todo em
contato com esse passado, ndo mais apenas como algo legitimador, que sirva de
respaldo e justificativas para as acdes humanas, mas também para compreender e dar
significado a realidade presente, isso pode ser observado em algumas perspectivas
historicas que buscam compreender de que forma o passado pode ser utilizado, para
varios fins, a essa perspectiva historia que damos o nome de “Usos do Passado”.

No entanto o historiador deve tomar cuidado com esse par passado/presente na

medida em que, nas palavras do historiador Jacques Le Goff

Essa dependéncia da histéria do passado em relacdo ao presente
deve levar o historiador a tomar certas precaucfes. Ela é
inevitavel e legitima, na medida em que o passado ndo deixa de
viver e de se tornar presente. Esta longa duracdo do passado ndo
deve, no entanto, impedir o historiador de se distanciar do
passado, uma distancia reverente, necessaria para que o respeite
e evite o anacronismo. (LE GOFF, 2013, p. 29).

Tomado este devido cuidado ao analisar o passado, falar sobre a Conquista
Romana da Hispania, € entrar em contato com um passado, tdo presente na memoria e
na identidade ibérica. Pois, mais que documentos escritos, relatos dos mais renomados
historiadores, escritores que relataram tal fato histérico foram deixados para a
posterioridade, muitos se perderam, e muitos também séo baseados em representagoes,
pois nem todos foram testemunhas oculares dos acontecimentos.

No entanto, ai reside, uma das maiores, sendo a maior contribuicdo, dos
movimentos renovadores do pensamento histdrico cientifico que é a no¢do mais ampla
do que se entende por “documento historico”, ndo se restringindo apenas ao material
escrito, como outrora a escola positivista insistentemente defendia. Isso possibilitou
uma ampliacdo no trabalho do historiador para com analise das fontes, pois nao é
apenas de escrita que o homem deixou vestigios e registros de sua historia e de seu

legado, pois como explicita muito bem Lucien Febvre,
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A histéria fez-se, sem ddvida, como documentos escritos.
Quando héa. Mas pode e deve fazer-se sem documentos escritos,
se ndo existirem [...] Faz-se com tudo o que a engenhosidade do
historiador permite utilizar para fabricar o seu mel, quando
faltam as flores habituais: com palavras, sinais, paisagens e
telhas; com formas de campo e com mas ervas; com eclipses da
lua e arreios; com peritagens de pedras, feitas por gedlogos e
analises de espadas de metal, feitas por quimicos. Em suma,
com tudo o que, sendo préprio do homem, dele depende, lhe
serve, 0 exprime, torna significante a sua presenca, atividade,
gostos e maneiras de ser (FEBVRE, 1949, p. 428 apud LE
GOFF, 2013, p.105).

E é com essa possibilidade de analise mais plural das fontes documentais que
podemos analisar, estudar e realizar a critica documental, pois as fontes e documentos
historicos ndo respondem por si proprios, eles necessitam de questionamentos, de
provocacdes que jazem no intimo do historiador em querer respondé-las. Ha muito mais
do que se imagina de legados e herangas romanas presentes na Peninsula Ibérica. Como
dito por Lucien Febvre, esta é a fungéo social do historiador, estuda-las.

(...) Assim, para Lucien Febvre (1949): “A historia recolhe
sistematicamente, classificando e agrupando os fatos passados,
em funcdo das suas necessidades atuais. E em funcio da vida
que ela interroga a morte. Organizar o passado em funcdo do
presente: assim poderia definir a fung¢do social da historia”
(1949, p. 438 apud LE GOFF, 2013, p. 29).

E a partir desta critica documental que se pode compreender mais desse passado
ibérico, também sobre sua cultura material que, por sinal, se apresenta de maneira
intensa e presente no territorio Ibérico, tendo gerado profundo impacto sociocultural na
Peninsula até o presente. Posto isso, coloca-se agora o impacto da conquista Romana da

Hispania.

3Em nenhuma provincia a romanizacgdo foi promovida de alto a
baixo com tanto vigor como aqui. Uma parte da Peninsula, pelo
menos, assimilou os costumes e a civilizagdo romana, chegando
a ser latinizada antes das demais provincias transmaritimas.
(BLAZQUEZ, 1975, p. 18, tradugfo nossa).

3 En ninguna provincia se fomentd la romanizacion de arriba a abajo tan energicamente como aqui. Una
parte de la Peninsula, por lo menos, se assimilé los usos y la civilizacién romanos, y hasta se latinizo
antes de las demas provincias trasmaritimas. (BLAZQUEZ, 1975, p. 18).
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Monumentos, anforas, estradas, cidades, estatuas, moedas, habitacdes, templos,
esses sdo apenas alguns dos legados deixados por Roma na Peninsula Ibérica. Sua
cultura material € ampla e atesta o sucesso da conquista romana de tal forma que, no
século XIX um conceito é criado para representar todo esse processo de conquista e
mudanga nas estruturas socioculturais de uma dada regido tomada por Roma, este
conceito ¢ o da “Romanizagdo”, conceito este que foi criado pelo historiador aleméo
Theodor Mommsen e que nas palavras de Norma Musco Mendes (2001, p. 28) o

designa como

Um modelo para se considerar a mudancga cultural iniciada com
0 dominio romano, numa dindmica relacional entre as
identidades culturais provinciais e a cultura romana. (...) Um
processo de mudanca socioeconémica multifacetada em termos
de seu significado e mecanismo, implicando diferentes formas
de interacéo cultural. (MENDES, 2001, p.28).

Esse conceito, descrito por Norma, logo mais adiante deste trabalho, sera
contextualizado e discutida sua historicidade para que se compreenda de que maneira se
encaixa no presente trabalho, bem como este se apresenta no documentario em questao.

Para que se entenda os porqués do efetivo (e ndo simples) processo de
romanizacdo da Peninsula Ibérica, é importante que se tenha bem explicitada quais
foram as causas do sucesso romano para atingir tal feito. Segundo Blazquez (1975,
p.19), podemos entender que a profundidade com que este processo ocorreu, se deve a:
1) Presenca do exército romano no territorio ibérico; 2) A criacdo de centros italicos e
coldnias, desde a época dos Cipibes; 3) A concessdo do direito de cidadania pelo
imperador romano; 4) O sistema administrativo implantado por Roma; 5) A construcao
de vias e; 6) O uso do latim como lingua oficial;

Vamos brevemente, analisar esses pontos, mas antes é importante salientar que o
processo de romanizacdo da Peninsula Ibérica, ndo se deu de maneira homogénea, ou
seja, ndo sdo todas as localidades que “cederam” ao processo, como explicita bem
Tovar e Blazquez (1975, p. 159)
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4A Hispania Bética e Mediterranea, que desde os tempos pré-
historicos estava aberta as correntes colonizadoras do Oriente e
que recebera mercadores gregos e punicos, foi a mais
rapidamente assimilada por Roma.

O interior e o0 noroeste da Hispania, onde populacdes de origem
indo-europeia foram impostas, ou onde situacdes culturais
muito primitivas foram preservadas, manteve formas
subdesenvolvidas de gado e agricultura e um espirito de
guerreiro feroz. (BLAZQUEZ, TOVAR, 1975, p. 159, tradugio
Nnossa).

A comecar da presenca do exército romano no territorio ibérico, este fato foi de
grande relevancia para o processo de conquista, pois esses exeércitos, tinham como
funcdo a garantia de ordem e a expansdo territorial frente ao territorio ibérico. Alguns
governantes conseguiram, desde 196 a.C, atingir medidas que garantiram a paz durante
um tempo na hispania, como o cénsul Tibério Semprénio Graco, por pelo menos 40
anos ate o inicio das Guerras Celtiberas e Lusitanas. (Blazquez, 1975, p. 68).

Com a eclosdo das Guerras, 0 exército romano, ao longo do periodo contou com
varios abastecimentos de soldados enviados por Roma para subjugar 0s nativos, onde,
nas palavras de Polibio, historiador grego que fora fonte ocular dos acontecimentos,
acompanhando as campanhas militares, descreve que essas guerras poderiam ser
chamadas de “Guerras de Fogo” (Polibio, XXXV, 1 apud Blazquez, 1975, p.68), pois
onde terminava um conflito, logo iniciava outro, como focos de um incéndio. No mais,
0s exércitos romanos tornaram possivel o projeto de Roma da conquista do territdrio
ibérico e sua romanizacao.

No que se refere aos centros italicos e as colonias, essas localidades foram de
grande importancia, principalmente para 0s exércitos romanos, no que tange a
estabilizacdo de bases e localidades onde os romanos puderam se estabelecer, se
organizarem e aumentar sua influéncia territério adentro.

Dessas localidades, destaca-se a cidade de Tarraco, que foi a primeira cidade
onde os romanos se fixaram no territério ibérico, local onde desembarcaram e ponte
entre o0 mundo ibérico e o resto do império: “Tarraco (...) foi a grande cabega de ponte

da conquista romana: local de desembarque, ponto escolhido para o inverno do exército

4 La Hispania bética y mediterranea, que desde la prehistoria estuvi abierta a las corrientes colonizadoras
del Oriente, y que habia recibido comerciantes griegos y punicos, fue la mas rapidamente assimilada
por Roma.

La Hispania interior y del noroeste, donde pblaciones de estirpe indoeuropea se habian impuesto, o
donde se conservaban situaciones culturales muy primitivas, mantenia formas de ganaderia y
agricultura poco desarrolladas y un fiero espiritu guerrero.
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conquistador e residéncia dos pretores (...) (Blazquez, 1975, p. 40)”. Além de Tarraco,
outra cidade de destaque, fundada pelo representante do imperador Octavio Augusto,
Publio Carisio, € Augusta Emerita que serviu como assentamento das legides romanas
de V Alaudae e X Gemina.

Como centro administrativo de grande importancia, Italica, foi a primeira cidade
de fato romana fundada na Hispania, ganhando na época de César Augusto (27 a 14
a.C) estatuto de cidade, podendo, inclusive, produzir moedas. Mais adiante, no governo
do imperador Adriano (117 a 138 d.C), a cidade ganha o status de col6nia romana,
passando a se chamar Colonia Aelia Augusta Italica.

A concessdo da cidadania romana aos habitantes que viviam na peninsula ibérica
antes da chegada dos romanos fora outro fator de destaque no processo de romanizacéo,
uma vez que, cedido este direito, eles de fato, se tornam cidaddos romanos, valendo de
direitos e deveres dentro da republica e posterior império. Essas concessdes de
cidadania eram feitas ja desde a chegada dos romanos no territdrio ibérico, o que ajudou
a ampliar ainda mais o controle do territdrio e sua influéncia politica e cultural.

O sistema administrativo romano sofreu diversas mudancas ao longo de todo o
processo de conquista, desde a divisdo das Hispanias Citerior e Ulterior (por volta de
205 a.C), indo para a divisdo em provincias por Augusto ao final do dominio romano
(27 a.C) em Tarraconense ao norte, indo até os Pirineus, a Bética ao sul e a Lusitania a
oeste, entre os rios Douro e Guadiana. Importante destacar que (Blazquez, 1975, p. 54),
quase todas as cidades da Hispénia ainda possuiam uma estrutura semelhante aos
agrupamentos pré-romanicos, no entanto algumas localidades como a Bética possuiam
pelo menos 200 municipios.

Outro ponto importante é a relagdo dos romanos com os povos locais, onde
foram feitas parcerias no intuito de ganho de influéncia e possibilidade de maior
administracdo territorial segundo suas regras.

As estradas e vias romanas se constituiram desde o inicio do processo de
conquista da Hispania, como vértebras do territério, ligando praticamente todos os
locais, de Cadiz ao Pirineus, de Asturias até Murcia, cobrindo toda a faixa do atlantico a
oeste e do mediterréneo a leste. As principais vias que existiam eram a Via Lata, que
cortava 0 oeste espanhol de norte a sul, a Via Augusta é a estrada com maior
comprimento de toda a Hispania, com aproximadamente 1500 km de extens&o.

Interessante notar que, como um grande legado romano para a posterioridade, as



61

estradas romanas serviram como um modelo na construcdo das autoestradas da Espanha
e de Portugal.

Por fim, se fizermos um levantamento sobre os principais legados deixados
pelos romanos, e que mais impactaram a contemporaneidade que, por via, nos
influenciou diretamente, certamente, o latim possui este crédito. Dando origem
posteriormente a 4 linguas derivadas, chamadas de romanicas. E o caso do portugués, o
espanhol, o italiano, o francés, o galego e o castelhano.

Compreender o latim como uma lingua que fabricou identidades sociais e
especificidades culturais, é extremamente importante para se compreender nossa
sociedade, bem como nossa identidade. Pois, geograficamente falando, o Brasil se situa
na regido do continente americano intitulada de América Latina, ja que fomos
colonizados por um pais de origem linguistica latina, a heranca vem diretamente dos
romanos.

Entender a importancia do latim em nossa sociedade é compreender muito de
terminologias, palavras e expressdes que estdo presentes em nosso cotidiano, €
compreender muitos textos que estdo em seu idioma original, o latim, o que é de grande
Importancia, pois como atesta Funari (2019, p. 4) “A Historia faz-se com documentos
lidos e compreendidos no original, motivo pelo qual esse conhecimento do latim e do
galego-portugués e do castelhano é fundamental também para a Historia.”. Fazendo um
adendo, é importante notar que, essa heranca do latim se encontra até nos textos
académicos atraves das expressdes cientificas como ibidem, apud idem, etc.

E o0 meio do nosso sistema de ensino, este tdo pouco foge deste legado latino,
pois muitas das obras que entramos em contato na lista das referéncias para 0s
vestibulares do pais, encontramos autores e obras de origem latinas, além dos nomes
presentes no sistema taxondmico do boténico Carl Lineu na area de Biologia.

A disseminacdo de conceitos basicos para os alunos ajuda a formar uma
cidadania bem-informada e critica. Ndo a toa, o Auto da Barca do Inferno (1531), de Gil
Vicente (1465-1536), com sua critica social e referéncias classicas como Luciano e seu
Dialogo dos Mortos (século Il d.C.), é presenca recorrente nas leituras escolares e para
uma compreensdo fundamentada ha necessidade de tratar do latim (e do grego!), da
mitologia antiga, das literaturas ibéricas, da Historia Medieval Ibérica e muito mais.
(FUNARI, 2019, p. 4).
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Até aqui, foram apresentados alguns porqués do éxito da conquista romana da
Hispania, e como essa mudanca alterou ndo apenas a realidade sociocultural local, como
produziu varios legados. No entanto, é importante fazer uma observacdo no que diz
respeito ao fato de que este impacto causado por Roma a realidade ibérica, também foi
uma via de médo dupla, pois, apesar de aqui ter sido apresentado as séries de conflitos e
vitdrias romanas, vale lembrar que a histéria € um campo de disputa de narrativas, nao
fazendo dela uma Unica historia.

Sendo assim, vale ressaltar alguns pontos que também impactaram 0s romanos
no processo, como as perdas de tropas ao longo da campanha de conquista, como

evidencia, novamente Blazquez:

°0 impacto da Hispania em Roma néo foi apenas positivo; as
frequentes derrotas, as peculiaridades das guerras e o0
sangramento prolongado dos homens, tiveram uma influéncia
extraordinaria em Roma durante esses anos. Calcula-se que na
Hispania morreram de 150.000 a 200.000 homens 8, o que
contribuiu poderosamente ao desaparecimento da classe média
romana, da qual o exército foi alimentado, o grande fenémeno
que, do ponto de vista socioeconémico, caracteriza 0 mundo
romano do século Il. (BLAZQUEZ, 1963, p. 184, traducio
nossa).

Outro importante fator apontado pelo autor € o fato de que as Guerras Celtiberas
e de Numancia tiveram um significado muito maior do que apenas a “vitdria” romana,
uma vez que talvez, o que eles expuseram, foi muito maior do que apenas seus exércitos

ou suas taticas em campo: acima de tudo, ficara em cheque a reputacdo de Roma.

A importancia das guerras celtiberiana e numantina foi grande
em outro sentido, pois descobriram a situa¢do degenerativa em
que se encontrava o exército, a inépcia da oligarquia dominante
e 0 processo de desintegracdo moral da classe dominante e do
exército; eles trouxeram a luz as mesmas doencas da sociedade

> El impacto de Hispania en Roma no fue sélo de signo positivo; las frecuentes derrotas, las
peculiaridades de las guerras y la prolongada sangria de hombres influyeron extraordinariamente en
Roma durante estos afios. Se calcula que en Hispania perecieron de 150.000 a 200.000 hombres 8, lo
que contribuyé poderosamente a la desaparicién de la clase media romana de la que se nutria el ejército,
el gran fenémeno que desde el punto de vista econémico-social, caracteriza el Mundo Romano del siglo
.

6 La importancia de las guerras celtibéricas y numantinas fue grande en otro sentido, pues ellas
descubrieron la situacion de degeneracion en que se encontraba el ejército, la ineptitud de la oligarquia
dominante y el proceso de desintegracion moral de la clase dirigente y del ejército; sacaron a luz las
mismas enfermedades de la sociedad que la guerra contra lugurta 11.
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gque a guerra contra lugurta. (GIANNELLI, 1955, p. 496 apud
BLAZQUEZ, 1963, p. 186, tradugdo nossa).

Até esta ocasido, fora apresentado o contexto histérico descrito no
documentario, algumas discussdes sobre o impacto do processo de Romanizagao dentro
do territério ibérico, bem como seu legado presente atualmente em varios contextos
sociais, culturais e arquitetonicos da Peninsula Ibérica. Contudo, estas discussdes pouco
se sustentardo se nao forem realizadas e discutidas as seguintes indagacdes: “Afinal de
contas, 0 que € a Romanizagdo?” e “De qual Romanizagéo se discute o documentério?

Essas perguntas séo fundamentais na medida em que suas respostas buscam dar
um sentido mais amplo para a importancia para se discutir a conquista romana na
Peninsula Ibérica. Pois, compreender este conceito historico, seus significados e
criticas, colabora para clarear como as atuais visdes sobre tal fato histérico sdo
retratadas, em especial, dentro da sala de aula e através do material didatico, e como o
estudo da analise de documentarios historicos possa contribuir para novas perspectivas a

respeito da temética e quais limites tais conceitos assumem.

Contextualizar seu momento de criacdo, as atitudes politicas daqueles
que utilizaram-no e seu posterior desenvolvimento, como fazem ambos
em seus respectivos estudos, é uma metodologia que nos leva a refletir
sobre a historicidade do conceito e seus limites. (FUNARI,
GARRAFFONI, 2004, p.12).

No entanto, vale ressaltar que o intuito neste momento ndo € esgotar essa
discussdo conceitual neste trabalho, mas tecer uma breve apresentacdo sobre o conceito
em si, fazer uma discussdo sobre a historicidade do conceito, bem como o contexto
historico que o engendrou e qual é, ou quais sdo, 0s possiveis significados que este
conceito se apresenta dentro do documentério trabalhado, a fim de que se compreenda
as diferentes perspectivas historicas se desprendendo de uma visdo acritica da Historia.

Empregado pela primeira vez no século XX pelo historiador inglés Francis J.
Haverfield (1860-1919) em concordancia com 0s pressupostos tedricos do historiador
alemdo Theodor Mommsen, o conceito de Romanizagdo designava, basicamente, o
processo pelo qual se deu “o desenvolvimento do Império Romano e seu alcance em
distintos territorios” (FUNARI; GARRAFFONI, 2004, p. 12). O emprego do conceito
visava explicar todo o processo de dominagdo e conquista que se deu, a partir do

periodo de expansdo da Republica Romana e Império.
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Pois bem, essa concepcdo primaria da Romanizagdo (primaria pois o conceito
sofre de vérias alteracfes de significado ao longo do século XX) possui uma origem e
uma explicagdo do seu carater soar tdo “imperialista” por parte dos romanos sobre os
outros povos: O Imperialismo Britanico do século XIX e XX. Mas diante a isso, pode-
se ser indagado o seguinte questionamento: “Qual a relacdo do Império Romano para
com o Império Britanico?”. Antes de responder tais perguntas, € preciso que se entenda
que aqui compreende-se por imperialismo segundo o ‘“Dicionario de Conceitos
Historicos™ (2004) por

Desse amplo debate, o imperialismo se define como um
periodo histdrico especifico, que abrange de 1875 a 1914,
guando a Europa Ocidental passou a exercer intensa influéncia
sobre o restante do mundo. O conceito designa também o
conjunto de préticas e teorias que um centro metropolitano
elabora para controlar um territério distante. (SILVA, H;
SILVA, K, 2004, p. 218).

Para entender o porqué de tal relacdo concebida entre ambos os impérios, €
importante se observar o que acontece no contexto histérico europeu no qual o conceito
fora empregado, os movimentos nacionalistas do século X1X na Europa. Podemos dizer
que ¢ natural que individuos e sociedades busquem seu ‘“espaco”, no qual se
identifiquem e possam criar um sentimento de pertencimento para com aquele local,
uma identidade propria, e este “local” historico no qual buscava esses ideais de
pertencimento cultural (no caso do presente trabalho) foi na Europa Ocidental: "“Este
processo de recorrer ao passado para informar o presente pode ser considerado circular
por natureza, pois, ao recorrer ao passado, os individuos seletivamente o apropriam e
reinventam-no” (HINGLEY, 1996, p. 35, tradugdo nossa).

Muitas nagdes buscavam compreender o que eles eram, o que significa pertencer
a esse ou aquele pais, quem era considerado pertencente aquela nag¢do, quem nao era, e
principalmente, qual a origem daquela populacéo. Para responder tais questionamentos,
0s paises europeus ocidentais se voltaram para o Unico local possivel de se encontrar as
respostas para tais questionamentos: o passado.

E foi nessa esteira de acontecimentos que muitas nacdes europeias, no caso do

presente trabalho, o Império Britanico, estavam na busca de um passado que 0s

7 This process of drawing on the past to inform the present can be considered to be circular in nature as, in
drawing on the past, individuals selectively appropriate and re-invent it.



65

legitimasse como povo e conferisse credibilidade a sua identidade sociocultural, onde
esse passado fora encontrado na Roma Classica.

O contexto do Imperialismo Britanico somado as doutrinas raciais do século
XIX, bem como a certeza de que eles possuiam de uma descendéncia romana,
colaborou para configurar a nogéo entre os ingleses de que o progresso e a civilizagdo
sO poderiam chegar sob lideranga imperial onde os ingleses, da mesma forma que os
romanos, obtinham para si mesmos, o fardo de levarem a civilidade e os bons costumes
para 0s povos barbaros do mundo. (FUNARI, GARRAFFONI, 2004, p. 12).

Também teorias racistas, como o darwinismo social, tiveram
importante papel na justificacdo da dominacdo imperialista, ao
defenderem a superioridade dos povos brancos sobre os povos de cor.
A “raga branca”, que se atribuiu o status de raca superior, assumiu, a
partir dessas teorias, a missdo civilizadora de levar progresso,
desenvolvimento e civilizacdo aqueles povos que considerava
incivilizados e racialmente inferiores. (SILVA, H; SILVA, K. 2004, p.
219).

Assim sendo, o conceito de Romanizacdo surge a partir de uma premissa
imperialista e que se pautou em um binarismo j& conhecido pela historiografia:
civilizacdo/barbérie, onde o Império Britanico possuia este carater civilizador perante a
outras sociedades ditas “ndo civilizadas”, da mesma forma que ocorreu para com 0s
romanos em relacdo aos chamados “barbaros”

Tal associagdo entre 0os romanos e 0s britanicos era de forma profunda que,
desde o século XVIII, ja se falava sobre os paralelos entre o Império Romano e o
Império Britanico. O historiador e arquedlogo britanico especialista na Britania
Romana, Richard Hingley, deixa evidente o fato de que esse paralelo fora de tal forma
mergulhado no senso comum inglés ao ponto de que as classes sociais mais altas (em
especial, os Eduardianos e os Vitorianos) chegaram a comparar a ascensao e queda do
Império Romano a uma possivel ascensao e queda do Império Britanico, algo de muito

orgulho para eles.

Durante o século XIX, os conceitos helenisticos continuaram a
ser usados para ajudar a definir uma série de conceitos
politicos, atividades sociais e estilos de construcdo (Turner
1981, 1989). Uma imagem rival tambeém existia, identificando
a ascensdo e queda de Roma como um ponto de referéncia
recorrente para a virtude britnica, o Império Britanico e o
futuro declinio britanico (Hynes 1968, 24-7; Harris 1993, 247-
8). (HINGLEY, 1996, p.35, traducdo nossa).
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Praticamente em todos os setores da sociedade, o proposito moral britanico era
associado continuamente com o romano. No entanto, foi nas classes sociais mais altas
que essas ideias se viram com maior intensidade: os historiadores e arquedlogos da era
Eduardiana e Vitoriana, analisados por Hingley, buscavam uma constante associagao
dentro desse paralelo aqui apresentado. Muitos politicos e educadores levavam essas
perspectivas para o sistema educacional desde a lingua e a literatura classicas até
mesmo 0s conceitos greco-romanos.

Contextualizado, brevemente, 0 momento histérico no qual se deu a concepc¢éo e
0 desenvolvimento do conceito de Romanizacao, neste ponto, faz-se necessario discutir
os diferentes significados pelos quais o conceito passou a ter, bem como suas mudancas
e criticas.

Francis Haverfield (1860-1919), professor da Universidade de Oxford,
historiador positivista e arquedlogo, foi um dos primeiros a trazer o conceito de
Romanizagdo em sua maior obra, intitulada “4 Romaniza¢do da Britdnia Romana
(tradu¢do minha)”, quanto um fenémeno britanico, nas palavras de Carlan (2010,
p.155) e estabelecendo este paralelo romano-briténico até entdo contextualizado aqui.
Ou seja, para Haverfield, a Romanizacdo, no geral, visa extinguir a distingdo entre
romanos e provinciais, bem como o processo ndo ‘“destruiu” de maneira Unica, 0s
aspectos culturais nativos.

O trabalho de Haverfield tracava dentro do conceito no¢des muito utilizadas no

século XIX e inicio do XX: a de progresso e de desenvolvimento. Ou seja, Haverfield

8visualizou a romanizagdo como direcional e progressiva, a
processo pelo qual grupos sociais nativos na Gra-Bretanha
romana se tornaram cada vez mais 'Romano’. A conquista e a
romanizacdo do Império Romano também teve um contetido
moral positivo (...) (HINGLEY, 1996, p. 39, traducdo nossa).
Perante 0 exposto, a partir da concepcdo imperialista, progressista e positivista
apresentada por Haverfield sobre o conceito de Romanizagéo, os estudos sobre a cultura
romana, neste viés, se inseriram em um estereétipo profundo e cheio de limitagdes, onde

privilegia uma elite social em prol das camadas mais baixas da sociedade romana,

8“Haverfield visualized Romanization as directional and progressive, the process by which native social
groups in Roman Britain became increasingly ‘Roman’. The conquest and Romanization of the Roman
Empire also had a positive moral content (...)”.
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tracando um grau de oposi¢do dentro do binarismo ja explicitado aqui, que resiste até

hoje dentro de algumas linhas de pesquisa e materiais didaticos

O conceito de Romanizagdo, como vem sendo aplicado nos estudos
sobre a Antiglidade, apresenta limitacfes, pois faz prevalecer os
ideais da elite romana, cristalizados na oposigdo barbaros/romanos.
Nestas interpretagdes, as camadas populares, quando aparecem nos
argumentos, sdo consideradas prolongamentos da moral,
predominante entre os membros da elite romana e, muitas vezes,
apresentadas como vollveis ou sem vontade prépria. (FUNARI,
GARRAFFONI, 2004, p. 13).

Dentro dessa esteira de debates sobre o conceito, a partir do século XX e
principalmente na sua segunda metade, o contexto dentro dos estudos historicos sobre a
civilizagdo romana se alterava: com o advento da chamada “Nova Historia”, a
“Historia Cultural”, 0s processos de descolonizacdo e o grande crescimento de autores
e producbes pods-coloniais, as concepcdes que se tinha até entdo apresentadas pelo

conceito de Romanizac¢ao ja ndo se sustentavam mais.

Obras de teoria pés-colonial ilustram a variedade de visGes
diferentes da situacdo colonial ou imperial por parte dos povos
nativos e membros das poténcias colonizadoras.

(...) A agenda de grande parte da literatura pés-colonial parece
estabelecer imagens alternativas da situacdo colonial; imagens
que diferem daquelas produzidas pelas sociedades imperiais.
(HINGLEY, 1996, p. 40, traducdo minha).

Agora, com essa nova conjuntura de acontecimentos, novas correntes das
ciéncias humanas e sociais se interdisciplinarizando, a reformulacdo e ampliacdo da

nocao de “fontes historicas”, os

estudos das sociedades antigas trouxeram para cena as
mulheres, os libertos ricos e pobres, o0s escravos, 0s bandidos,
as prostitutas, baixo escaldo do exército, camponeses, enfim, 0s
sujeitos que, até entdo, tinham sido amontoados sob o rétulo de
povo ou excluidos dos discursos sobre o passado. (FUNARI,
GARRAFONI, 2004, p.18).

A visdo progressista, teleoldgica do conceito precisava ser revista e criticada, e é
dentro desses contextos em que se destaca a colaboracdo dentro desses estudos do ja
citado, arqueologo e historiador inglés Richard Hingley e da historiadora e professora

de patrimonio ambiental na Universidade de Stirling, Sian Jones.
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As contribui¢fes do trabalho de Hingley para com a Arqueologia Cléssica e a
Historia de Roma sdo fundamentais na medida em que o historiador apresenta uma
perspectiva critica a respeito do processo de Romanizacéo. Ele busca quebrar com a
concepcdo binaria estabelecida no passado, ja citada anteriormente, e a critica
documental da historiografia moderna a respeito da autolegitimacao identitaria que tanto
a Inglaterra como outros paises europeus tomaram para si como herdeiros da cultura

classica greco-romana. Nas palavras de Carlan,

Hingley, professor da Universidade de Durham, na Inglaterra,
realizou, nos ultimos anos, uma verdadeira transformacéo
tedrico-metodoldgica no campo da Arqueologia Classica e
Historia de Roma, desconstruindo o sistema binario,
caracteristica da Europa Ocidental dos séculos XIX e XX. Esse
sistema serviu para legitimar o dominio europeu sobre os
demais continentes, principalmente o africano e asiatico,
reforcando as teorias racistas (...) (CARLAN, 2010, p. 153).

A partir das contribuicdes de Hingley, ja comecava a se entender que nao era
mais possivel aceitar o conceito de Romanizagdo da maneira que até entdo vinha se
concebendo, pois a leitura acritica de tal conceito, gerou muitas discussdes dentro dos
estudos romanos como salienta Forcey: *‘Infelizmente, porém, o uso acritico da palavra
’romanizac¢do’ gerou uma série de paradoxos dentro da disciplina de estudos romano-
britanicos” (FORCEY, 1997, p. 16, traducao nossa).

A abordagem “inédita” de Hingley buscava levantar certos questionamentos a
respeito de como se tem dado o processo de Romanizagdo. Mais que isso, a abordagem
de Hingley buscava trazer novas perspectivas a respeito da sociedade romana e novas
maneiras de se pensar e entendé-la, bem como os povos e sociedades que ficaram sob
seu dominio, e como essas relacbes se deram, tecendo assim, uma outra leitura dessa
historiografia menos homogénea.

Importante salientar que tais possibilidades de interpretacdo ndo seriam
possiveis se ndo existissem a viabilidade de uma interdisciplinaridade, como o proprio
Hingley trouxe com seus estudos de comparagdo, tanto com os as fontes historicas
escritas, bem como a cultura material estudada pela arqueologia. Isso fez com que as

leituras que se tinha até entdo fossem criticadas, pois essa contraposi¢do de tipos de

® “Unfortunately, however, the uncritical use of the word 'Romanization' has itself engendered a series of
paradoxes within the discipline of Romano-British studies.”
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fonte € onde pode-se perceber tais conflitos, como é o caso do discurso de uma certa
passividade dos nativos conquistados por Roma em aceitarem sua dominag&o.

Pois bem, a respeito dessa dualidade romano/nativo, é importante entender que,
através dos estudos mais recentes nas areas socioldgica, antropoldgica e arqueologica,
comega a se compreender que esse contato entre 0s romanos e as outras sociedades
nativas, ndo se deu de maneira simples e pacifica. Essas relacfes estabelecidas entre
romanos e nativos possuiam um grau de complexidade que vai muito aléem do que os
modelos existentes até entdo sobre a Romanizagao possam dar conta.

Até porque, ndo ha motivos para tal ingenuidade de crer que quando ha uma
relagdo agressiva de dominagdo entre dois individuos, ou sociedades como € o caso,
simplesmente o agredido ira aceitar tal agressdo sem quaisquer resisténcias, pois o que
estd em jogo na maioria desses processos histdricos de cunho imperialista é a vida e a
liberdade de uns em detrimento da de outros. A luta pela sobrevivéncia se torna
prioridade maxima, além disso, diferentes agentes histéricos reagem de formas distintas
ao mesmo fendmeno, pois logicamente, cada ser humano possui sua individualidade
historico-social. Em concordancia com essa premissa légica, Funari e Garraffoni

apostam

(...) na necessidade de se pensar em alternativas menos
deterministas, pois entre homens e mulheres de diferentes
idades, etnias e condigdes sociais torna-se dificil imaginar que
todos aceitassem passivamente a presenca romana. (...)”
(FUNARI, GARRAFONI, 2004, p.13).

Contudo, apesar dos esforcos para se apresentar essas novas perspectivas acerca
do processo de Romanizacéo, Hingley aponta para um impasse que se colocou, e talvez
se coloque ainda hoje, perante os estudos a respeito desse processo. Esse impasse é o
fato de que toda essa descricdo e estereotipagem fabricada a respeito dos nativos
dominados pelos romanos esteve sempre presente nas fontes literarias romanas que
apresentaram uma Visdo Unica sobre os acontecimentos que se desenrolaram. Ela foi
reproduzida por toda uma producéo historiografica posterior e, somando a isso, 0 outro
fator crucial € que nao se tem o “outro lado da historia”, ou seja, o ponto de vista desses

povos submetidos.



70

Y0s estudiosos que estudam o Império Romano geralmente
argumentam que, uma vez conquistadas e pacificadas novas
provincias, a oposicdo ao controle romano era rara e
geralmente em pequena escala. Esta é certamente, em geral, a
impressdo que as fontes literarias classicas deixam em nossas
mentes. Além de certas revoltas, geralmente no inicio de sua
historia, considera-se que as provincias se estabeleceram em
territorios pacificos pré-romanos. A dificuldade em acreditar
nessa visao € que as fontes literarias romanas sdo escritas a
partir de um ponto de vista particular (ou gama de visdes
associadas) e que ndo temos as opinides daqueles submetidos
ao imperialismo romano. (HINGLEY, 1996, p. 42, traducdo
nossa).

Contudo, como ja declarado anteriormente, as recentes abordagens buscam
tracar possibilidades de se fazer uma outra interpretacdo do que foi o processo de
Romanizacéo. E dentro desse ponto, especificamente na concepgdo de uma etnicidade,
de analise da cultura material, em que Sian Jones traz suas contribuigdes, no que tange a
necessidade de se contestar os métodos de analise que ha tanto se teve a respeito da
cultura material romana (isso se podia ser dita romana de fato), vista muitas vezes como
superior, em relacdo a cultura material nativa.

N&o apenas como uma relacdo significante, Jones questiona a maneira nas quais
séo realizados os métodos de andlise da cultura material, onde tais métodos se baseiam
em premissas muitas vezes equivocadas perante o que de fato € apresentado

distorcendo, assim, os fatos em si.

Onde esta a evidéncia para indicar que houve resisténcia ativa
ao processo de mudanga através da criacdo da cultura material?
Como Sian Jones mostrou em seu estudo de doutorado (1994),
as maneiras pelas quais coletamos nossos dados sdo baseadas
em certas crengas e suposi¢fes que distorceram as informag6es
disponiveis e dificultam muito a reinterpretacdo. Por exemplo,
0s métodos pelos quais os artefatos sdo coletados e analisados
sdo baseados na suposicdo de que estilos semelhantes sdo da
mesma data, enquanto estilos diferentes diferem na data. Essa
abordagem enfatiza a homogeneidade e ignora a variabilidade
(JONES, 1994, 106-8).

10 Scholars who study the Roman Empire usually argue that once new provinces had been conquered and
pacified, opposition to Roman control was rare and usually small-scale. This certainly is, on the whole,
the impression that Classical literary sources leave in our minds. Apart from certain revolts, usually
early in their history, provinces are considered to settle down into peaceful pro-Roman territories. The
difficulty in believing this view is that the Roman literary sources are written from a particular
viewpoint (or range of associated views) and that we do not have the opinions of those subjected to
Roman imperialism.
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O que se entende aqui, até entdo, é que houve um esforco muito maior em
eternizar os legados de sociedades ditas civilizadas sob qualquer pretexto, em
detrimento da seriedade da andlise e interpretacfes das fontes historicas tais como elas
devem ser, manipulando os fatos historicos como bem se quer, segundo o interesse de

tais grupos. O que Jones nos traz é que

Uma critica mais fundamental da epistemologia historico-
cultural baseou-se no reconhecimento de que as distribuices
arqueoldgicas podem refletir uma gama diversificada de
atividades e processos passados, além das normas ideacionais
de grupos étnicos passados. (JONES, 1997, p. 107).

A proposito, o que se identifica nas analises sobre a cultura material por esta
outra perspectiva é que ndo s6 houve o contato para com as populacbes nativas, bem
como houve um relacionamento para com estas, necessarios e que também
transformaram aspectos socioculturais romanos.

A critica feita por Jones a respeito da andlise equivocada da cultura material é
fundamental na medida em que Jones busca discorrer sobre os cuidados para se ter ao
realizar a analise arqueoldgica de tais culturas. Pois, 0 que se tem visto até agora, pelos
recentes estudos e discussdes dos autores presentes até entdo (neste trabalho, Hingley,
Forcey e Jones), é a manipulacéo, a escolha arbitraria do tipo de cultura material a ser
analisada, bem como o método.

As ideias propostas dentro da teoria da etnicidade apresentada por Jones € a
reformulacdo e ressignificacdo de tais pressupostos arqueoldgicos de analise, pois é
necessario que se compreenda, ja visto até aqui, o processo da Romanizacgdo sob outras
perspectivas, pois muito do que poderia contribuir para a construgdo de uma nova
percepcdo sobre a sociedade romana e sua relagdo com os outros povos, de maneira
muito mais dindmica e menos homogénea como vinha se apresentando, é pensado nessa

Gtica apresentada por Jones

UAlém disso, é somente por essa abordagem da datacdo de
sitios e contextos arqueoldgicos que o tipo de distribui¢do

11 Moreover, it is only by such an approach to the dating of sites and archaeological contexts that the kind
of ‘untidy’ distributions of particular styles of material culture potentially associated with the
construction of ethnicity may be identified. This is not to deny that regular temporal or spatial stylistic
patterns may exist in the archaeological record, or that, in some instances, such stylistic structures may
relate to, although not necessarily ‘map’, ethnic groups.

However, such variation must be the subject of analysis rather than an a priori assumption in the
construction of temporal sequences which are taken to constitute a neutral, descriptive basis for the
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“desordenada” de estilos particulares de cultura material
potencialmente associados a construcdo da etnicidade pode ser
identificado. Isso ndo é negar que padr@es estilisticos temporais
ou espaciais regulares podem existir no registro arqueologico,
ou que, em alguns casos, tais estruturas estilisticas podem se
relacionar, embora ndo necessariamente ‘“mapa”, grupos
étnicos.

No entanto, tal variacdo deve ser objeto de andlise e ndo de um
pressuposto a priori na construcdo de seqliéncias temporais que
sdo tidas como uma base neutra e descritiva para o estudo dos
processos socioculturais. A teoria da etnicidade apresentada
neste livro sugere a necessidade de uma reavaliagdo
fundamental dos pressupostos que fundamentam a
interpretacdo de sequéncias tipoldgicas e uma consideragdo
mais aprofundada dos processos culturais subjacentes a
variacdo estilistica ao longo do tempo (ver também Hodder
1993).

A abordagem contextual de datacdo e analise aqui proposta esta
um pouco comprometida pela natureza de muitas escavacdes
existentes e pelo subsequente processamento e publicacdo dos
dados, ilustrando a inadequacdo dos métodos existentes de
classificagdo, publicacdo e interpretacdo. Conjuntos de cultura
material raramente sdo analisados e publicados de maneira
holistica em relacdo aos contextos estratificados em que foram
encontrados dentro de um sitio (embora veja Partridge 1981).
Em vez disso, cerdmica e pequenos achados sdo publicados
como classes de artefatos isolados e analisados e interpretados
usando a abordagem tipologica. Além disso, certas classes e
tipos de artefatos sdo frequentemente  priorizados
implicitamente em varios estdgios no processamento e
publicacdo de dados. perdido, é possivel recuperar algumas
dessas informacBes por meio de uma reconstrucdo dos
contextos do site. (JONES, 1997, pp. 131-132, traducdo nossa).

Um exemplo claro do que Sian Jones abordou pode ser muito bem-visto na
anélise que Hingley realizou. A comunidade arqueoldgica sempre focou na escavacao e
andlise da cultura material da elite em detrimento dos menos favorecidos. O problema

study of socio-cultural processes. The theory of ethnicity put forward in this book suggests the need for
a fundamental re-evaluation of the assumptions that underlie the interpretation of typological
sequences, and further consideration of the cultural processes underlying stylistic variation over time
(see also Hodder 1993).

The contextual approach to dating and analysis being proposed here is somewhat compromised by the
nature of many existing excavations, and the subsequent processing and publication of the data,
illustrating the inadequacy of existing methods of classification, publication and interpretation.
Assemblages of material culture are rarely analysed and published in a holistic manner with relation to
the stratified contexts in which they were found within a site (although see Partridge 1981). Instead,
pottery and small finds are published as isolated artefact classes, and analysed and interpreted using the
typological approach. Furthermore, certain classes and types of artefact are often implicitly prioritized
at various stages in the processing and publication of data.4 Nevertheless, although a 132 Conclusions
certain amount of the information that is required for a quantitative analysis of assemblage variation
across different contexts is irrevocably lost, it is possible to retrieve some of this information through a
reconstruction of sitecontexts.
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que estas acBes desencadearam era o total apagamento de outros agentes historicos,
corroborando mais uma vez com uma visdo engessada e unilateral da relacdo entre os

romanos e 0s povos nativos das regides conquistadas.

2Além disso, como argumentei em outro lugar, a comunidade
arqueoldgica concentrou-se na escavacdo das casas e
assentamentos da elite e ignorou quase totalmente os dos
aparentemente menos ricos. Isso dificulta o estudo de grupos
ndo pertencentes a elite (1991). E possivel que atos sutis de
resisténcia a administracdo romana e a elite tribal se baseassem
em conceitos de identidade passada. Como podemos desafiar o
modelo progressivo de romanizacdo delineado por Haverfield,
Millett e outros se ndo escavarmos as casas dos pobres e
impotentes e se ignorarmos as estruturas do periodo romano e

os achados que parecem “arcaicos” (Hingley no prelo)?
(HINGLEY, 1996, p. 43, traducdo nossa).

Em suma, os trabalhos de Sian Jones e Richard Hingley procuram responder
questionamentos sobre a cultura e a identidade romana sob outro vies.

O que Jones apresenta, por fim, pelos discursos de etnicidade, pelo qual entende
que o conceito de Romanizagdo trazendo a nogdo do conceito de “aculturagdo” ja
utilizado pela Antropologia e Sociologia da década de 1920, transportando uma nocgao
equivocada a respeito de tal autodeterminacéo dos britanicos para com 0s romanos.

Tal autodeterminacdo, seja através dos elementos romanos, seja através de sua
cultura material, se torna problematica na visdo da autora na medida em que fazer o uso
da Arqueologia Histdrica como mera reprodutora de fatos histéricos contidos nas fontes
escritas sem quaisquer analises que levem em conta a etnicidade dos grupos envolvidos
torna o discurso errbneo e até perigoso. Desta maneira, a instrumentalizacdo da
Arqueologia Historica acaba por trazer esta suposta legitimagdo identitaria de uns
grupos perante outros, mesmo que essa correlacdo nunca exista. O que Jones sintetiza €

que

Tal abordagem mostra que tentativas de buscar os correlatos
arqueoldgicos de grupos étnicos historicamente conhecidos séo
indteis, ndo somente porque elas frequentemente ignoram a

12 In addition, as | have argued elsewhere, the archaeological community has concentrated on the
excavation of the houses and settlements of the elite and almost totally ignored those of the apparently
less wealthy. This makes it difficult to study non-elite groups (1991). It is possible that subtle acts of
resistance to the Roman administration and the tribal elite drew on concepts of past identity. How can
we challenge the progressive model of Romanization outlined by Haverfield, Millett and others if we
do not excavate the homes of the poor and powerless and if we ignore Roman- period structures and
finds that appear ‘archaic’ (Hingley forthcoming)?
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natureza situada e subjetiva das fontes histéricas, mas também
porque desconsideram diferencas qualitativas na manifestacdo
da etnicidade nas fontes escritas e na cultura material (...).
(JONES, 2005, pp. 27-28).

(...) As fontes histéricas sdo usadas para construir uma estrutura
narrativa relativa a distribuicdo e movimentos de grupos
étnicos particulares. (...) Além disso, esse uso de fontes escritas
¢ associado, na maioria das vezes, a uma no¢do de etnicidade
que ndo leva em conta a complexidade dos processos
envolvidos na construgdo de tais identidades. (JONES, 2005, p.
28).

(...) Assim, a descricdo e a interpretacdo de vestigios materiais
na Arqueologia Histdrica sdo absolutamente impregnadas por
discursos de identidade derivados das fontes escritas. O
problema é que tais categorias discursivas raramente sdo o
tema de analise. Antes, elas sdo aceitas como dadas e
constituem uma estrutura a priori para descricdo, classificacdo
e interpretacdo. (...) Contudo, uma vez a identidade tornando-se
0 tema de andlise em si, em vez de possuir um carater
essencial, aceito como certo, torna-se necessario considerar a
natureza dos processos sociais e culturais envolvidos na
construcdo das identidades étnicas. (JONES, 2005, p. 30).

Nessa perspectiva, Hingley deixa claro seu ponto de vista quando afirma que néo
h& uma simplicidade e homogeneidade de se discutir a relacdo entre romanos e nativos.
O mesmo afirma que a mudanga com o contato de ambos 0s povos, ocorreu nas duas
direcGes (como ja discutido anteriormente por Blazquez), gerando transformacgdes em
ambos o0s sentidos, uma complexa rede de relacbes que entendé-las apenas por uma

perspectiva unidirecional, ndo se sustenta. Ou seja,

3precisamos nos livrar da suposicdo de que a cultura material
“romana” era tecnologicamente superior a cultura material em
uso antes da Conquista. Novos conceitos e objetos podem ter
sido em certas situagdes mais convenientes, mais poderosos ou

13 We need to rid ourselves of the assumption that ‘Roman’ material culture was technologically superior

to the material culture in use before the Conquest. New concepts and objects may have been in certain
situations more convenient, more powerful, or more accessible, but individuals within society will
have had an ability to resist certain representations of superiority by establishing counter-measures.
Change will not have been simple and directional.
A more subtle understanding of what old and new ideas meant within Roman provinical society is
required. Current discussions of the process termed ‘Romanization’ do not address these issues. They
remain predicated on the assumptions of linear progress from simple to complex. Rome and Rome’s
influence are assumed to have been both more advanced and more progressive, and consequently the
more advanced and progressive natives adopted more of it. Recent works on contemporary
communities indicate that this viewpoint is derived from the assumption that there is only one correct
way to behave, that there is a linear progress from primitive society to the modern world (Fabian
1983), and that in the procession of differing societies through time, Rome was close to the ultimate
ideal. In my opinion this viewpoint is based on an incorrect premise, and it is time that it is effectively
challenged and replaced.



75

mais acessiveis, mas os individuos dentro da sociedade terdo a
capacidade de resistir a certas representacdes de superioridade
estabelecendo contramedidas. A mudanga néo tera sido simples
e direcional.

E necessaria uma compreensdo mais sutil do que as idéias
antigas e novas significavam dentro da sociedade provincial
romana. As discussbes atuais do processo denominado
“romanizacdo” ndo abordam essas questdes. Eles permanecem
baseados nos pressupostos do progresso linear do simples ao
complexo. SupBe-se que a influéncia de Roma tenha sido mais
avancada e mais progressiva e, consequentemente, 0s nativos
mais avancados e progressistas adotaram mais dela. Trabalhos
recentes sobre comunidades contemporaneas indicam que esse
ponto de vista é derivado do pressuposto de que ha apenas uma
maneira correta de se comportar, que ha um progresso linear da
sociedade primitiva para 0 mundo moderno (Fabian 1983), e
gue no processo de diferentes

sociedades através do tempo, Roma estava perto do ideal
supremo. Na minha opinido, este ponto de vista é baseado em
uma premissa incorreta, e é hora de ser efetivamente contestado
e substituido. (HINGLEY, 1996, pp. 44-45, traducdo nossa).

O que ficou compreendido até entdo é que o conceito de Romanizacao ndo mais
deve ser apropriado de forma acritica (como o0s autores aqui demonstraram, por Varios
fatores), mas repensado continuamente a fim de que se possa produzir uma outra
perspectiva de estudo que compreenda, entre outras coisas, a dinamica relacdo entre
romanos e nativos. Essa relacdo ndo se deu apenas como um ato imperialista de
imposicdo ativa dos poder dos romanos e subordinacdo passiva dos nativos, mas uma
relacdo onde claramente existiam interesses de ambas as partes para tanto a manutencao
da identidade cultural, sobrevivéncia de tradi¢cdes, bem como a manutengdo da ordem
que, como Forcey, gerou entre 0s romanos, novos instrumentos de dominacdo frente as

formas de resisténcia nativa.

“Na minha opinido, o compromisso entre o imperialismo
romano e a sociedade nativa resultou em uma transformacéo

% In my view the compromise between Roman Imperialism and native society resulted in a complete
transformation. Emergent entities such as the villas were the product of this transformation.
The opposition of Roman and native broke down, but this did not produce a 'Romano-British'
synthesis. Rather, new hegemonic structures were created to replace the old; new forms of
subordination were created, but new forms of resistance also. What was once dominant became
residual and was either subsumed into a new configuration of social forces or was the focus of
resistance. Opposition was not confined to residual elements: the re-negotiated social order itself
created a dialectic of opposition. Roman hegemony had to be constantly re-negotiated to take account
of changing conditions within society. Social change from the first to the fourth century produced new
hegemonic structures and elements of the Roman heritage, which once fiercely resisted by the Britons,
were internalised and became the focus of new oppositions.
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completa. Entidades emergentes como as vilas foram o produto
dessa transformagéo.

A oposigdo entre romano e nativo se desfez, mas isso ndo
produziu uma sintese "romano-britanica". Em vez disso, novas
estruturas hegemonicas foram criadas para substituir as antigas;
novas formas de subordinacdo foram criadas, mas também
novas formas de resisténcia. O que antes era dominante tornou-
se residual e ou foi subsumido em uma nova configuracdo de
forcas sociais ou foi foco de resisténcia. A oposi¢do ndo se
limitou a elementos residuais: a prépria ordem social
renegociada criou uma dialética de oposi¢do. A hegemonia
romana tinha que ser constantemente renegociada para levar
em conta as mudangas nas condi¢des da sociedade. A mudanga
social do primeiro ao quarto século produziu novas estruturas
hegemonicas e elementos da heranga romana, que outrora
resistidos ferozmente pelos bretdes, foram internalizados e se
tornaram foco de novas oposigdes. (FORCEY, 1997, p. 20,
traducdo nossa).

Apo6s apresentado e discutido o conceito de Romanizagdo e sua historicidade,
neste momento serd respondido o segundo questionamento necessario dentro deste
trabalho, que é a qual concepcdo de Romanizagdo o documentério “Hispania: un
producto de Roma” (2004) trabalha.

Assim sendo, dentro do que fora visto no documentéario analisado aqui, pode-se
chegar a conclusdo de que o documentario trabalha mais com a nocdo processual e
positivista do conceito, devido a dois fatores: o primeiro fator reside no fato de como a
construgdo e os recortes do documentario se situam, e foi justamente no processo de
dominacdo da Hispania pelos romanos. Este conta brevemente todo o itinerario
percorrido pelos romanos ao longo do processo de conquista, abordando sobre o0s
conflitos nos quais 0s romanos se envolveram, apresentando de maneira muito breve
quais eram 0s povos que estavam nos conflitos, fora o fato de que a forma pela qual a
narrativa era contada, pelo olhar romano, através de fildsofos, historiadores e escritores
antigos, deixava evidente que, ao final, todos esses povos seriam subjugados,
independente se haveria resisténcia ou ndo (até nesse ponto da resisténcia, ao entender
da analise feita, compreendeu-se que ndo foram tantas, com excecdo ao cerco de
Numancia). Ou seja, 0 documentario apresentou e narrou os fatos pelo olhar do romano,
sem quaisquer mencdes a relagdes mais profundas entre romanos e 0s nativos ibéricos,
tecendo uma narrativa mais unilateral, como j& amplamente discutido por aqui, onde ao
final, é apresentado (e até exaltado), todo o legado romano dentro da Hispania, atraves

da ilustragcdo da cultura material, monumentos, aspectos culturais imateriais entre
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outros. O outro fator para tal concepcdo processual e positivista do conceito reside no
subtitulo documentério: Un producto de Roma. Na analise feita dentro do presente
trabalho, tendo em vista os conceitos ja discutidos aqui em relacdo a dindmica complexa
existente entre 0s romanos para com 0s nativos e vice-versa, subentende-se que ao se
afirmar que a Hispania é um produto de Roma, compreende-se que ela fora produzida
pelos romanos, reafirmando aqui o significado primario que o conceito de Romanizacao
possuia quando fora apresentado e discutido por Mommsen e Haverfield.

Se entendermos que um produto é algo, dentro do ambiente corporativo de
negocios, que é capaz de satisfazer um desejo ou necessidade, chega-se a conclusdo de
que a Hispania, quanto um produto de Roma, satisfez o desejo e a necessidade do
Império Romano, uma vez que, pela perspectiva do documentario, se tornou justamente
0 gque 0S romanos queriam: mais uma provincia sob seu dominio.

Por fim, dentro de tudo que fora dito até entdo, pode-se entender que, ao se
trabalhar com documentarios histéricos visando esse processo de andlise e critica
documental no qual este trabalho se propés, juntamente com a fonte escrita, seja com a
discussdo conceitual, seja com o objeto de aprendizagem, muitas vezes o “ndo dito” ¢
encontrado, podendo elucidar questionamentos, possibilidades e perspectivas néo
apresentadas antes, o que contribui para tornar a discussao sobre os Estudos Ibéricos
mais rica e diversa.

Finalizada esta parte, procurou-se explorar aqui, possiveis motivos embasados
historicamente que levaram a producdo de um OA com esta temaética, pois foi a partir do
estudo deste fato histérico e por meio do documentario histérico espanhol “Hispania, un
producto de Roma” (2004), que se identificou a relevancia de tal fato tanto para os
estudos no campo de Histdria Ibérica como para a producdo de um OA em que fosse
possivel explorar com maior profundidade essa teméatica também em sala de aula, bem

como fomentar o interesse dos estudante em outras tematicas historicas.

3.3 POR QUE O USO DE UMA FONTE HISTORICA DE CUNHO AUDIOVISUAL
COMO O DOCUMENTARIO HISTORICO?

Agora, sera respondido, de maneira breve (pois serd de maneira mais ampla
discutido esse topico na parte Ill deste trabalho), como, a partir da tematica da

Conquista Romana da Hispania, se teve a escolha de produzir um OA utilizando uma
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fonte audiovisual. Bom, para iniciar esta resposta, & importante partir da propria busca
de uma tematica dentro do campo de Historia Ibérica a ser trabalhada.

Neste interim, no intuito de se trabalhar com o campo da Historia Ibérica na
antiguidade, buscou-se relacionar a realidade sociocultural do Brasil com a Peninsula
Ibérica.

Assim, foi necessario compreender em qual passado ibérico na antiguidade
talvez mais colaborasse para o entendimento da possivel existéncia de tragos culturais,
sociais, e linguisticos que a Peninsula Ibérica trouxe como colaboracdo a nossa
sociedade (pois, apesar do distanciamento historico do passado para com o passado
mais préximo da chegada dos colonizadores portugueses ao territorio que tardiamente
viria a ser o Brasil), e nesta andlise, fora encontrado o fato histérico que, entre 0s anos
218 a.C e 29 a.C abordava sobre como a Peninsula Ibérica (chamada pelos romanos de
Hispania) fora subjugada e transformada radicalmente por Roma, produzindo uma série
de mudancgas sociais, culturais, politicas, econdmicas, religiosas, estruturais de uma
forma geral.

Neste ponto, mais do que os acontecimentos que levaram a tal ato, o que chamou
a atencdo foi como os ecos daquele passado, permanecem presentes até a atualidade,
seja através de textos e obras histdricas relatando aquele dado momento, seja também
através da cultura material deixada como monumentos, objetos, estatuas, etc. Mas
dentre esses ecos, 0 que talvez ressoe de maneira mais resistente atualmente, e para
além do territério ibérico, é a cultura imaterial, como modos de fazer, de ser, a
religiosidade, a lingua, a legislacdo, o que pode ser atestado em nossa sociedade pelo
préprio idioma que falamos e pela forma que organizamos nossa sociedade.

Tomada essa reflexdo e escolha, através de pesquisas e levantamentos
bibliogréaficos, o que faltava era a escolha do tipo de fonte histérica com a qual iria
debrucar para pesquisar sobre a tematica. Foi neste interim que apareceu a ideia de
trabalhar com uma fonte audiovisual que representa este fato histérico de tal maneira
que seja possivel trabalhar em sala de aula com os alunos também. O objetivo é que eles
ndo so aprendam o fato histérico em si, mas que seja algo distinto da apostila e livros
que hé tanto eles utilizam (e que, em momento algum deve-se despreza-los, mas buscar
agrega-los a outras perspectivas de analise, como foi tentado realizar neste trabalho).

Sendo assim, a fonte audiovisual escolhida foi o cinema documentario historico

por alguns fatores que aqui serdo postos brevemente. A comecar, 0 uso do cinema-
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documentario pode oferecer outra Gtica para o estudo e entendimento da tematica, uma
vez que o documentario opera com mecanismos de analise proprios, e principalmente,
ndo possui 0 compromisso com a veracidade dos fatos, o que da a ele uma voz prépria,
autébnoma, oferecendo assim, uma compreensdo impar de tal fato histérico. Ou seja,
compreender a “voz” do documentario é de suma importancia, na medida em que ela
ndo apenas apresenta aspectos presente no dito, mas também no néo dito, apresentando
a visdo de mundo do cineasta que o compds e colaborando para o maior entendimento

sobre as escolhas dos elementos representativos contidos nele

A voz do documentario pode defender uma causa, apresentar
um argumento, bem como transmitir um ponto de vista. Os
documentarios procuram nos persuadir ou convencer, pela forca
de seu argumento, ou ponto de vista, e pelo atrativo, ou poder,
de sua voz. A voz do documentario e a maneira especial de
expressar um argumento ou uma perspectiva. Assim como a
trama, o argumento pode ser apresentado de diferentes
maneiras. (NICHOLS, 2016, p.73).

[...] A voz do documentério transmite qual é o ponto de vista
social do cineasta e como se manifesta esse ponto de vista no
ato de criar o filme. A voz do documentério ndo esta restrita ao
que ¢ dito verbalmente pelas vozes de “deuses” invisiveis e
“autoridades” plenamente visiveis que representam o ponto de
vista do cineasta - e que falam pelo filme - nem pelos atores
sociais que representam seus proprios pontos de vista - e que
falam no filme. A voz do documentério fala por intermédio de
todos 0s meios disponiveis para o criador. Esses meios podem
ser resumidos como selecdo e arranjo de som e imagem, isto e,
a elaboracdo de uma logica organizadora para o filme. (2016,
p.75).

Ou seja, fica evidente que os documentarios trabalham com perspectivas sociais
criadas a partir de uma dada realidade que o diretor queira estudar, analisar, conhecer ou
mesmo, criticar. Documentarios fabricam imagens e concepgdes do mundo de acordo
com seus interesses, ideais e mais, eles trazem questionamentos mais sobre a sociedade
que os produziu, do que propriamente dita a tematica abordada por eles, e foi por este
caminho que o interesse em trabalhar com esse tipo de fonte se fez promissor.

No entanto, a essas “fabricacdes” feitas pelos documentarios, pode-se utilizar
um termo mais especifico, que ganhou muita relevancia com os estudos da Nova
Historia Cultural, que ¢ o conceito de “representacao”.

Fundamental para o estudo tanto dentro da Histéria como do cinema,

representacfes sdo conceitos de estatuto sine qua non para ambas as areas, uma vez que
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as representacOes ajudam na compreensdo de que a realidade material e os fatos
historicos estdo presentes no plano do real, do que acontece, ou aconteceu. No entanto,
essa realidade pode ser reinterpretada de acordo com aquela visdo de mundo de quem
ou aqueles que a estdo observando. Como ja atesta Sandra Jatahy Pesavento (1995, p.
24)

A introducdo desse conceito-chave no ambito das ciéncias
humanas foi fundamental para a recuperacéo das dimensdes da
cultura realizadas nos anos 80 pelos historiadores, pela atencéo
gue dava ao processo de construcdo mental da realidade,
produtor de coesdo social e de legitimidade a uma ordem
instituida, por meio de ideias, imagens e praticas dotadas de
significados que os homens elaboravam para si (PESAVENTO,
1995, p. 24).

Por fim, é tendo em mente essa capacidade do documentario historico em
apresentar outra perspectiva sobre a Conquista Romana da Hispania, por meio de suas
representacdes, e pelo fato de ser um dos meios de maior divulgacdo social, que o
objetivo central deste trabalho se reside na compreensdo de como se da a fabricagdo
dessas representacdes historicas apresentadas por ele sobre o determinado fato historico.
Apbs todas essas indagacdes e esses resultados da presente pesquisa, que se chegou a
necessidade de se criar um OA que possa, da melhor forma possivel, abordar sobre a
Peninsula Ibérica, a0 mesmo tempo em que transmite esse conhecimento aos estudantes

de maneira didatica, critica e atraente.

3.4 CONCLUSAO

Pesquisar sobre um fato historico tdo relevante como é a Conquista Romana da
Hispania através de uma perspectiva cinematografica e, ainda, poder transmitir esse
conhecimento como estudo de caso a partir de um AO que visa, ndo apenas ser
aplicado, mas possibilitar 0 uso mediado por parte deste aluno, € um caminho que
acredito ser promissor. 1sso se faz importante para a area de Historia Ibérica, através de
novas concepcdes e significados a respeito do fato histdrico, justificada sua importancia
na primeira parte deste texto, bem como elucidar uma pratica de aprendizagem téo
significativa no sentido escolar e curricular para o estudante. Além disso, é atraves de

uma fonte chamativa, que € cinema, chamando cada vez mais atencdo para a
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importancia de se compreender o impacto que os legados ibéricos possuem em nossa

realidade.



4 CAPITULO I11: ASTICS, O ENSINO DE HISTORIAE O
DESENVOLVIMENTO DE OBJETOS DE APRENDIZAGEM NO MUNDO
GLOBALIZADO, UMA DISCUSSAO TEORICA

82
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4.1 INTRODUCAO

Ao falarmos sobre o ensino de historia aqui no Brasil, estamos falando de um
campo em que muitas vezes se encontra engessado e em alguns momentos, sem saida.
Isso acontece devido ao uso apenas, na maioria das vezes, do material escrito, de livros
didaticos, correndo o risco de tornar o ensino de histdria atrasado perante a realidade
global que muda a cada instante.

No entanto, faz-se mais que necessario lembrar ao historiador que, a partir das
novas concepcdes e correntes histdricas de pensamento na segunda metade do século
XX, a nogdo do que seria um documento historico fora expandida de tal forma que,
muito do que ndo se enxergava como documentacao historica, estava carregada de
historias e questionamentos que estavam apenas esperando para serem interrogadas pelo
historiador, parte de seu oficio.

Como atesta Marc Bloch ao afirmar que “(...) a diversidade dos testemunhos
historicos é quase infinita. Tudo o que o0 homem diz ou escreve, tudo o que fabrica, tudo
0 que toca pode e deve informam-no sobre ele” (BLOCH, 1941/1942 apud LE GOFF,
2013, p.105).

Assim sendo, vale destacar que, neste momento, uma das maiores contribuicdes
na qual podemos elucidar para a tal pratica, € a luz para os novos tipos de fontes
possiveis de serem trabalhadas dentro do saber histérico. No campo da Historia, em
especial a Historia Antiga, fora por meio das contribui¢cGes analiticas do historiador
americano Moses Finley (CARVALHO, FUNARI, 2007, p. 15) que a disciplina passou
a ser analisada sob outras perspectivas tedricas para além do modelo marxista,
possibilitando o surgimento de novos debates e tematicas que até entdo nao eram
tratadas e que as limitagdes da perspectiva marxista de leitura histérica ndo davam
conta.

Foi com a chamada Nouvelle Histoire e o advento da Histdria Cultural na década
de 1990 que a Histéria Antiga passou a ser analisada sob prismas mais arrojados,
possibilitando a discussdo de novas tematicas e abordagens dentro do campo da Historia
Antiga no pais (CARVALHO, FUNARI, 2007, p.16).

Com o advento da chamada Industria 4.0, muito se alterou dentro das

concepgdes e producao e distribuicdo de bens de producdo, assim como o surgimento de
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trabalhos e areas que, até entdo, ndo eram possiveis de existirem sem o advento da
internet das coisas, redes, sistemas cibernéticos etc.

Ou seja, é neste cendrio de renovacdo e modificacdo social, tecnoldgica e
estrutural onde, como filha legitima do processo mais significativo da globalizacéo, a
internet, que temos o surgimento das chamadas Tecnologias de Informacgédo e
Comunicacao. Surgido por volta da década de 90 e expandido dentro do Novo Curriculo
Britanico, as TICs poderiam ser definidas como “as maquinas e programas que geram o
acesso ao conhecimento. Elas consistem no tratamento da informacéo, articulado com
0s processos de transmissdo e de comunicagdo” (SARAIVA, 2021, meio eletronico).

Sendo assim, as TICs sdo formas e maneiras que vao ser apresentadas,
gradativamente, de alternativas que complementam e impulsionam a busca por saberes e
formas de aprendizado ja existentes dentro do ambiente escolar, 0 que ndo quer dizer
que o ambiente escolar deva fazer uso destas tecnologias apenas como mera consulta de
informagdes e procedimentos extracurriculares.

O que se encontra no sistema educacional, especificamente no ensino de
Histdria, é a necessidade de se adaptar a este mundo de novas tecnologias e demandas
nas quais os alunos e alunas de hoje ja estdo inseridos. Podemos ver claramente ao
questionarmos sobre os contetdos dados em sala de aula a eles, onde uma parcela deles
ja obtém a resposta antes mesmo de pisar dentro da sala de aula, o que néo acontecia ha
pelo menos uns 20 anos atras. Um exemplo que mostra muito bem essa questdo é o que
apresenta a professora Célia Cristina da Silva Tavares (2012, p. 302) em uma histdria

interessante:

Em Nova Delhi, uma familia indiana foi a uma recepcdo de
casamento de primos e levou uma historiadora brasileira que
estava de visita a cidade. O pai é professor de arquitetura, a mée
trabalha em casa e a filha é estudante universitaria. Tratava-se
de um jantar elegante, com abundante quantidade e variedade
de pratos tipicos, sempre muito condimentados. A historiadora
brasileira estranhou o fato de ver batatas no cardépio, nédo
esperava que elas existissem na India. O pai da familia
informou que a batata era originaria da Russia e por ela fora
introduzida na india. A professora brasileira discordou e disse
gue a origem da batata é americana, mas a familia, em unissono,
protestou que ndo. Enquanto a discussdo foi levada pelos mais
velhos, a filha do casal, discreta e rapidamente, digitou no seu
iPhone, para, em seguida, levantar a cabeca e dizer: “ecla tem
razdo! A batata ¢ originaria da América”. Como a conversa
girava em torno de alimentos, a brasileira aproveitou e informou
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que a castanha de caju, tdo abundante na india, também era
americana. Nova onda de protestos, nova consulta rapida no
iPhone e nova constatacdo da verdade. Em segundos, um debate
gue podia consumir muito tempo durante o jantar e talvez, em
outras épocas, resultasse em alguma pesquisa posterior em
livros e bibliotecas, foi fulminado pela consulta imediata a
internet, por intermédio de um telefone celular com acesso a
rede mundial e o desvendar da divida, provavelmente na
Wikipédia, localizada por meio do Google. Sinais dos tempos!
(TAVARES, 2012, p. 302).

Ou seja, é necessario que o professor de Historia repense o seu papel como
educador, produtor e divulgador de conhecimento em um mundo onde tudo se sabe, a
tudo se tem acesso. Ndo obstante, essa demanda da introducdo das TIC dentro da area
educacional comega a ser levadas em consideracdo devido as mudancas constantes, e
até rapidas, das dindmicas sociais e educacionais quando, a partir de 2009 (BRAGA,
2014, p. 17)

foi instituida a Politica Nacional de Formacao de Profissionais
do Magistério Da Educacgdo Basica (Decreto no 6.755, de 29 de
janeiro de 2009) e, em seguida, o Plano Nacional de Formacao
dos Professores da Educacdo Bésica (Portaria Normativa no 9,
de 1o de julho de 2009). O Decreto no 6.755/2009 estabelece
como um de seus dez objetivos: “IX — promover a atualizagédo
tedrico-metodoldgica nos processos de formagdo dos
profissionais do magistério, inclusive no que se refere ao uso
das tecnologias de comunicacdo e informacdo nos processos
educativos”. (BRAGA, 2014, p.17).

Sendo assim, € mais que necessario para o professor compreender que a chegada
dessas novas tecnologias séo uma nova maneira de se apresentar e complementar os
conteudos ja apresentados em sala de aula, de tal forma que, possa chamar a atencéo de
mais alunos a novas perspectivas de se ver e estudar determinados contetdos.

A internet € um ambiente democrético, as vezes até demais, pois muito do que
queremos saber, recorremos a ela, no entanto, a grande maioria das pessoas, ndo
possuem um saber que as possibilite realizar pesquisas com informacdes de maior
qualidade e veracidade sobre determinado assunto. Nao possuem um “filtro critico” que
as auxilie o que, consequentemente, pode as levar a tomadas de decisfes que as afete de
alguma forma a curto, médio e longo prazo, podendo ser através de um site mal
intencionado que propague as famosas e muito em voga hoje em dia, fake news (na

tradugdo literal, significa “noticias falsas”).
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Isso nédo vale apenas para quem possui muitas dificuldades ou ndo tem acesso a
recurso com internet (problema que também pode ser resolvido com os recursos
apresentados pela internet), mas principalmente para aqueles que, no caso dos alunos, ja
utilizam redes sociais e conteddo na internet ha um certo tempo mas que ndo possuem
uma “malicia” em saber como, quando e onde pesquisar os conteidos que desejam
saber, ou seja, muitos possuem 0 recurso em suas maos, mas muitas vezes nao sabem
desfrutar de todo o potencial que eles tem a oferecer, € como se um individuo
comprasse o celular mais caro, com mais recursos disponiveis, para apenas utiliza-lo
naquilo em que ele ja esta acostumado (ou até acomodado em fazer).

Mas essa falta de conhecimento, na grande maioria das vezes, ndo é de culpa do
estudante, uma vez que a internet apresenta os conteudos da maneira arbitraria (através
de conteudos relevantes de acordo com a pesquisa realizada, através de algoritmos de
pesquisa, limitando a pesquisa em apenas um nicho de resultados que podem néo ser de
qualidade para aquele determinada tematica na qual se busca).

E é tendo em mente isso, que entra o papel do professor, fundamental neste meio
tecnoldgico, na medida em que ele ira estabelecer uma metodologia de como selecionar,
pesquisar, avaliar e criticar, a qualidade dos sites e dos contetdos no qual os alunos
entram em contato. O intuito é criar com eles um senso critico a respeito das
informacdes que recebem, e saberem filtrar se aqueles saberes, condizem com a
realidade embasada dos fatos, ou sdo apenas meras fabricagbes com intencionalidades
nem sempre boas, 0 que é um dos objetivos a serem trabalhados, por sinal, no OA
apresentado neste presente trabalho.

Neste interim, é que surge a necessidade, com o constante avanco tecnoldgico e
cientifico, de se desenvolverem maneiras da educacdo, o sistema educacional entrar
nessa “tendéncia tecnologica" a fim de atender cada vez mais as demandas sociais que
surgem, comeca a se ver o surgimento dos conhecidos OA (Objetos de Aprendizagem)
dentro da area educacional.

Definidos, basicamente, como

componentes ou unidades  digitais, catalogados e
disponibilizados em repositérios na Internet para serem
reutilizados para o ensino. (...) Outras definicBes podem ser
encontradas, referindo-se aos objetos de aprendizagem como
elementos reutilizaveis em contextos educacionais. (BRAGA,
2014, p. 21).
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Os OA, sdo, mais que uma ferramenta didatica a fim de auxiliar, complementar
o trabalho em sala de aula, sdo também, por fim, a resposta a essas demandas que a
realidade tecnoldgica do mundo globalizado impGe de maneira constante a nos.

Até esse momento, fora discutido sobre a necessidade de renovagdo das
metodologias de ensino na &rea de Histdria, introduzindo as TICs como ferramentas de
ensino-aprendizagem, bem como a criacdo de Objetos de Aprendizagem com o objetivo
pratico de se trazer novas perspectivas e possibilidades a educacdo, no entanto, é
necessario apresentar alguns questionamentos que devem ser feitos a respeito da forma
tradicional que o ensino de Histdria no Brasil, em especial a Histéria Antiga, se pds
desde a criagcdo do IHGB, em 1838.

N&o ha como compreender o0 Ensino de Histdria no Brasil sem compreender o
processo historico que o engendrou. Desde antes de sua formagdo, ja permeiam nos
séculos XIX e inicio do século XX a necessidade de se contar como se deu 0 passado
dos recentes estados nacionais, passado esse que, a Historia Antiga foi dada a tarefa de
responder. Doravante, estados se puseram a utilizar a Historia a servico deles como a
busca de um passado que legitimou suas identidades sociais e, possivelmente justifica
seu sucesso, ou até mesmo culpando grupos pelo seu fracasso.

No territorio brasileiro, no século X1X, uma das pautas mais importantes na qual
se falava era de que maneira seria contatado o passado do pais, seus agentes, seus feitos
e seus legados. Na tarefa de contar esse passado brasileiro, imbuidos de um
nacionalismo, em muitos momentos de carater ufanista, as classes mais abastadas da
sociedade resolvem fundar o Instituto Historico Geografico Brasileiro, em 1838, com
esse proposito, o de resolver o problema da nacionalidade brasileira, buscando entender
0 que € o brasileiro, ou melhor dizendo, o que é ser brasileiro.

Contudo, o processo da busca de um ideal nacionalista brasileiro, sob cargo e
funcdo da Historia, ndo deixou de respingar nas ideias e concepcdes de ensino
aprendizado no campo da Histéria Antiga. Esse campo foi utilizado como pega-chave
na propagacdo desse projeto nacionalista, que instrumentalizara a area da Historia
Antiga como o baluarte de valores aristocraticos civilizatorios que fora trazido pelo

mundo cléssico ocidental branco, como atesta muito bem Bittencourt,
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Nesse modelo de curriculo de humanidades, voltado para a
formacédo de valores aristocraticos, com uma concepg¢do de um
humanismo excludente, a identidade nacional era constituida
quase que exclusivamente pela inser¢cdo do Brasil no mundo
ocidental e cristdo. A identidade nacional se constituia pela
apreensdo de um Brasil pertencente ao mundo civilizado
europeu, de acordo com os valores racistas que colocavam (ou
ainda colocam) o branco como superior. O sentimento de
pertencer a um mundo branco e seguidor de padrbes
estabelecidos por europeus cristdos predominava nos projetos
de setores das elites encarregadas de conduzir a educacdo
escolar (...). Tratava-se de um conhecimento escolar organizado
para a formacédo das elites encarregadas de dirigir a nagéo (...).
A ideia educacional mantinha o pressuposto de que educacédo
secundaria e a superior eram reservadas para uma fracdo da
populagdo, os mais bem dotados economicamente, e esse grupo
iluminado tinha a missdo de governar o pais e conduzir as
massas. (BITTENCOURT, 2007, p. 194).

Em detrimento a isso, vemos hoje muitos desses reflexos fortemente presentes

na disciplina de Histdria, fazendo dela um produto fabricado a partir de uma Unica

intencionalidade (a de apresentar e divulgar um projeto nacional, direcionado mais as

elites da época) e fazendo com que ndo haja a possibilidade de se trabalhar com outras

perspectivas que a histdria tanto tem a nos apresentar, pois se entende que

O ato educacional €, fundamentalmente, um ato politico, nos
advertiu sempre Paulo Freire, e se tal pratica é vélida para
qualquer disciplina escolar, no caso de Historia, esta € muito
evidente, sem poder jamais ocultar essa sua esséncia e base
cultural. O objetivo da Historia escolar tem sido o de entender
as organizagdes das sociedades em seus processos de mudancas
e permanéncias ao longo do tempo e, nesse processo, emerge 0
homem politico, o agente da transformacdo entendido ndo
somente como um individuo, mas também como sujeito
coletivo: uma sociedade, um Estado, uma nacdo, um povo.
(BITTENCOURT, 2007, p.186).

Como havia dito anteriormente, ainda hoje se nota um atraso do atendimento as

demandas sociais deste mundo globalizado em constante mudanga, no que diz respeito

aos conteudos historicos, estes sdo apresentados ainda de maneira engessada em uma

concepgdo nacionalista, da histéria dos vencedores, da grande historia exaltadora de

fatos historicos.

Essa tendéncia fica evidenciada em projetos educacionais
recentes, sendo facilmente percebida em determinadas
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propostas curriculares e esta expressa em varias obras didaticas.
A Histéria do Brasil é apresentada como integrada a Historia
Geral, sem as classicas divisdes Histéria do Brasil, Historia
Geral (ou das sociedades) ou da América, anteriormente
especificadas e organizadas para cada série. A Historia do
Brasil aparece como apéndice da Histéria global e sua
existéncia deve-se ao desenvolvimento do capitalismo
comercial, com base na expansdo maritima europeia. A
macrohistoria é a légica e a chave para a compreensdo da nossa
condicdo de pais permanentemente periférico do sistema
econdmico capitalista. (BITTENCOURT, 2007, p. 187.)

Um aspecto importante de salientar nestas questdes €, que se 0 ensino sobre a
Historia do Brasil € praticamente excluido, durante um bom tempo, pelos proprios
curriculos, ao diluir a historia brasileira, quica a area de Historia Antiga, onde se
concentra a tematica do OA deste trabalho, concentrado em grandes acontecimentos
sem ao menos se deter em uma relacdo mais intima com nosso pais, que nao seja através
apenas da presenca portuguesa no territdrio, que sera abordado logo a seguir.

O problema toma uma profundidade maior ao se compreender como que a
tematica de Histdria Antiga foi abordada (em alguns casos até hoje) em alguns livros
didaticos a comecar por apresentar as periodiza¢Ges e 0s conceitos de maneira natural e
sem postura critica no processo de producdo do conhecimento histérico como atesta
(FUNARI; GARRAFONI, 2004, p. 5), 0 que passa a percepcao equivocada de que esses
conceitos cristalizam normas de conduta e vivéncias que sdo tidas como ideais frente a
quaisquer outras que se apresentam para além do mundo classico.

O que nascera a partir daquele momento é talvez a patologia mais nociva dentro
do campo da Historia Antiga que foi divisdo da Antiguidade entre sociedades do
Ocidente e do Oriente, estabelecendo um maniqueismo onde o Ocidente se apresenta
como o civilizado enquanto o Oriente é a representacdo da barbérie, onde, no caso do
“Egito e da Mesopotamia tém passado, apenas, como iniciadores da civilizagdo, que
teria passado, como se fosse uma tocha, para 0s gregos e romanos e, depois, para a
moderna civilizagdo capitalista euro americana” (FUNARI; GARRAFONI, 2004, p. 6).

Como consequéncia desta patologia, temos a exclusdo de vérias civilizagGes
antigas ocidentais dentro dos livros didaticos, ou se ndo ha a exclusdo, ha a
compactacdo de varias civilizacbes em algumas paginas contra capitulos inteiros
dedicados ao estudo dos romanos e gregos como atesta a analise da professora Dra. Ana

Teresa Marques Gongalves
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Ou se tenta abranger de forma panoradmica todas as civilizaces
antigas orientais e ocidentais, ou, buscando aproximar 0 mundo
contemporaneo do passado, remete-se 0 aluno a uma procura
das origens de certas instituicbes atuais, ressaltando-se o valor
das civilizacBGes grega e romana, principalmente. No primeiro
caso, ao se tentar abranger um conhecimento tdo grande, as
informagGes se perdem no contexto geral. Lembramo-nos de
um volume de uma colecéo, dedicado a quinta série, no qual a
civilizagdo persa era tratada em trés parégrafos, a civilizagdo
chinesa, em cinco paragrafos e a japonesa, em quatro
paragrafos. Dessa forma, o aluno apenas sabe da existéncia
destas sociedades ao invés de estuda-las e de buscar
compreendé-las. (GONCALVES APUD SILVA, 2011, p. 21).

Consequentemente, 0 que acaba por se ver € uma série de varias generalizagdes
e equivocos historiograficos produzidos continuamente dentro dos livros didaticos,
dentre eles a classica periodizacdo entre a chamada Pré-Histdria e Histéria, que tem
como marco a invencao da escrita. Isso simplifica e muito o processo histérico dentro
de uma evolucdo linear e continua passando das sociedades sem escrita (o Oriente, a
barbarie) para sociedades mais complexas (o0 Ocidente, a civilidade), colocando como
referéncia méaxima de civilizagdo o documento escrito (SILVA, 2011, p. 22).

O conhecimento periférico e raso a respeito das sociedades orientais somado ao
abandono do pensamento critico a respeito da Antiguidade classica e a aceitacdo de seus
padrées normativos como dogmas aumenta ainda mais o fosso existente entre as massas

e a elite como atesta Garrafoni e Funari:

O abandono da Antiguidade classica como objeto de reflexdo,
ou seu conhecimento de segunda mé&o, leva ao aprofundamento
do fosso entre a formacéo cultural das elites e das massas. O
mundo classico pode aparecer tanto como inspirador da luta
pela liberdade e pela igualdade, como pode, mais comumente,
servir para justificar o status quo patriarcal e opressivo (...) Os
livros didaticos, muitas vezes, adotam uma visdo herdeira dos
ideais aristocraticos das elites européias e brasileiras,
apresentando o “milagre grego” como prova a superioridade de
uns poucos e a inferioridade de muitos. Os modelos
interpretativos correntes sdo normativos e holisticos, como se
houvesse uma Unica cultura grega ou romana (aquela da elite),
cujos preceitos seriam forjados pela aristocracia e aceitos pelas
massas antigas. (...) (FUNARI, GARRAFONI, 2004, pp.
21;23).
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Um ultimo ponto a se levar em conta dentro desta discussdo (que ndo tem a
intencdo de se aprofundar neste trabalho, mas ndo perde a relevancia que a tem) é a
respeito da necessidade de uma formacéo e uma capacitacdo mais cuidadosa dentro dos
cursos na area da Historia Antiga como bem aponta o professor Glaydson José da Silva
(2011, p. 25).

Se existem essas generalizagfes e simplificacfes desses processos histéricos
complexos é devido a formacdo que esses profissionais estdo tendo, que continua (em
alguns casos, hoje menos) a reproduzir esses modelos normativos sem debaté-los e
desconstrui-los. E necessaria uma melhor formagéo e capacitacdo desses profissionais
para lidar e apresentar esses temas, pois muitos deles séo autores e produtores de

conhecimentos que irdo para as escolas e impactar muitos jovens.

Uma preocupacéo importante e diretamente ligada a isso, como
ja aludido, estd na prépria formacdo dos professores. Ha aqui
uma sucessao de instancias interligadas e decorrentes. O aluno
com uma ma formacdo universitiria em Histdria Antiga é o
mesmo que vai reproduzir esses conhecimentos nas salas de
aula do ensino fundamental e médio, e é também dos quadros
que se forma que sairdo aqueles que se tornardo autores dos
livros didaticos, em geral. Uma mudanca efetiva nesse quadro
implica numa necesséria transformacdo, via melhor qualidade
do ensino dos contetdos da area (maior nimero de horas aula,
especializacdo docente, amplitude tematica), na propria
estrutura do ensino superior de Historia. Implica também, além
da formacdo docente universitaria a disponibilizacdo de
oportunidades de qualificacdo para professores ja formados.
Profissionais formados com melhores conteddos tém, inclusive,
maiores condigbes de assumirem um posicionamento critico
diante de materiais didaticos de qualidade ruim, encontrando-se
aptos a instrumentalizarem seus alunos a fazerem o mesmo.
(SILVA, 2007, p. 26).

No entanto, é preciso reconhecer que, no que concerne ao ensino de Histdria
Antiga, vé-se hoje varios avangos que seu curriculo teve ao longo do tempo, onde se
deixou de contar apenas a histéria do ocidente, mas que também passa a apresentar
outros agentes historicos, como € o caso de muitas civilizagdes. Mas, em especial, como
tematica deste trabalho, deixo em evidéncia o comentario de Funari (2007, p. 98) sobre
como a imagem passada pelos livros didaticos sobre os romanos acabou se alterando

também com as novas possibilidades analiticas propostas



92

Os romanos, caracterizados como brutos, violentos, cruéis e
preguicosos, e sua histéria como uma sucessdo de sandices de
seus governantes, tém cada vez menos espago. O cotidiano dos
romanos, suas labutas diarias, sua religiosidade e apego a lei
passam a explicar os jogos de gladiadores como prética
inteligivel, antes que simplesmente condenavel. A sua Histéria
é aquela da diversidade, da absor¢cdo e da interagdo cultural.
Logo se chega a Darcy Ribeiro e sua caracterizacdo do Brasil
como a nova Roma. (FUNARI, 2007, p.98).

O desafio de se apresentar um OA em que se insere a tematica da antiguidade
passa por varios reveses. Alguns deles foram explicitados anteriormente, onde nunca
fora exposto de maneira significativa para os alunos, a importancia de se compreender a
Historia Antiga, quanto uma temporalidade que muito tem a passar de entendimentos e
significados sobre a propria realidade contemporanea dos estudantes.

O que se busca ensinar hoje, € uma Historia Antiga, ndo apresentada como algo
a ser decorado, mas também como um saber embasado em uma bibliografia
especializada e como um conhecimento onde expde os legados e herancas apresentados
para a posterioridade, o que vai de encontro com a proposta metodoldgica na qual o OA
se propdem a abordar em sala de aula o relacionamento entre a Antiguidade e 0 mundo

contemporaneo em que vivemos.

De fato, para que se possa tratar da invencdo do conceito de
“plebe ociosa”, termo aplicado para designar os cidaddos
atenienses e a plebe romana, impde-se tratar da invencgdo, no
século XVIII, da nocdo de “plebe ociosa", usada para designar
aqueles que, no capitalismo industrial nascente, ndo eram
assalariados. Da mesma forma, separar razdo e mito, como se 0s
gregos houvessem operado um milagre — a descoberta da razédo
— imp06e uma ldgica iluminista, de novo do século XVIII, para
uma outra realidade histérica e social. Os alunos ficam
fascinados quando descobrem gregos que ndo eram milagrosos
e geniais, mas que havia culturas variadas, diversas entre si,
mas também diferentes de nds. Os hebreus ja ndo sdo os
inventores do nosso monoteismo ocidental, mas acreditaram em
muitos deuses, inventaram um deus nacional, na monolatria ja
vista, influenciados, também, pelos proprios egipcios. As novas
possibilidades analiticas dependem, em Gltima instancia, da
ativacdo da capacidade de reflexdo do aluno, diante da
diversidade de interpretacbes e do agugamento de sua
curiosidade intelectual. (FUNARI, 2007, pp. 99-100).

O que mais se busca atualmente dentro do campo da Historia Antiga é superar

esses modelos normativos engessados. Além disso, também apresentar uma Historia
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Antiga capaz de realizar uma leitura mais ampla e menos dicotdmica como civilizacdo e
barbarie para pode tratar de temas de grande relevancia e importancia como “a
africanidade da civilizagdo egipcia, a comegar das origens africanas e sua lingua”, ou
ainda entdo o “papel da mulher na sociedade egipcia, também interessante a luz das
modernas teorias de relagdes de género em desafio direto a visdo tradicional e
masculina do passado” (FUNARIA, GARRAFONI, 2004, p. 6).

Chimamanda Ngozi Adichie, escritora Nigeriana, ja disse que um dos grandes
males dentro da Historia € 0 que a autora chama de “O perigo da Histéria Unica™, titulo
de seu livro lancado em 2018. A escritora alerta para oS perigos que existem em se
contar uma Unica historia e o que isso pode causar para individuos e sociedades inteiras,
criando esteredtipos que sdo incompletos. E, dentro deste debate, é o que se esta
buscando na Histéria Antiga, a desconstrucdo desses esteredtipos, a comecar por
apresentar uma outra perspectiva do conhecimento do mundo cl&ssico como ja fora
apontado pelos autores anteriores: “O mundo classico pode aparecer tanto como
inspirador da luta pela liberdade e pela igualdade, como pode, mais comumente, servir
para justificar o status quo patriarcal e opressivo.” (FUNARI, GARRAFONI, 2004, p.
21).

Como consequéncia desta outra perspectiva de analise sobre a Antiguidade
Cléssica, pode-se compreender com mais afinco como 0s processos histdricos
envolvendo Grécia e Roma se deram. Além disso, compreender como a experiéncia
grega, por exemplo, ndo resume apenas a realidade dos atenienses e dos espartanos e
quando falamos de Roma, é preciso entender a complexidade geografica e cultural que
se insere neste nome (SILVA, 2011 p. 23). Isso vale aos conceitos de helenizacao e
romanizacgdo tidos como processos de subjugagdo de maneira imperialista sobre outros
povos e sociedades de maneira ativa pelos “conquistadores”. Mas, onde ndo ha uma
reacdo pela parte dos “conquistados”, passando a impressdao (fazendo uma alusdo aos
jogos eletrbnicos) que romanos e gregos sdo 0s protagonistas de um jogo onde eles
tomam o territério ¢ dominam outras culturas onde seus agentes historicos “rivais”,
apenas esperam passivamente suas chegadas como se fossem um bot (abreviacdo da
palavra robot em inglés, que significa rob6) controlado por uma inteligéncia artificial
pré-programada para exercer aquele papel, sem levar em conta que na realidade,
“Nesses processos historicos, ha resisténcias culturais conflitos, interagdes” (SILVA,

2011, p. 23).
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Estudar a Historia Antiga é desenvolver o pensamento critico de que em nosso
presente n3o existe nada que fora herdado naturalmente (e passivamente) do passado. E
entender que discutir e estudar Historia Antiga é sobre nao falar apenas de imperadores,
rainhas, reis, grandes impérios ocidentais, mas falar da vida dos camponeses, da
mentalidade dos escravizados, do papel das mulheres, da infancia das criangas, dos
anseios dos idosos, “os sujeitos que, até entdo, tinham sido amontoados sob o rétulo de
povo ou excluidos dos discursos sobre o passado” (FUNARI, GARRAFONI, 2004, p.
18). E o ndo falar de maneira acritica sobre a reivindicacdo de origens miticas de
sociedades atuais como justificativa para exterminios e genocidios de outros povos, mas
falar sobre a diversidade cultural dos povos e suas interagdes constantes dentro de um
mundo de constantes mudangas, onde ndo existe um “povo escolhido”.

Por fim, atualmente, o estudo da Histéria Antiga (bem como a proposta a que se
propds o presente trabalho e seu OA) se apresenta de tal maneira a desconstruir a frase
apresentada pelos editores da revista Phoinix em 1995 (SILVA, 2011, p. 19) que dizia
que “Nas escolas brasileiras, aprende-se que Adao foi o primeiro homem e o segundo,
Cabral”, o que, sabe-se claramente que esse discurso ndo tem mais espaco na atual
dindmica dos estudos historicos. A Historia Antiga tem mais espaco atualmente e sua
importancia e relevancia para o tempo presente se faz essencial, seja no cotidiano, seja

no proprio ambiente escolar na medida em que

sdo todas as nossas instituicdes a exigir um recuo ao mundo
antigo, sem o qual a compreensdo do presente sera, no Maximo,
parcial. Partindo das aporias do quotidiano de nossos
estudantes, pode-se chegar a Antigliidade de forma ndo apenas
ludica e prazerosa, como também e principalmente,
significativa para a vida desses jovens. (FUNARI,
GARRAFONI, 2004, p. 24).

Apesar de ainda hoje existir alguns percal¢cos que se cristalizaram no ensino de
historia, muito ja foi superado e melhorado, e em constante mudanca. O que certamente
impulsionou essa melhora, foi a introducdo das TICs no sistema educacional que, de
uma maneira ou outra, forcou o ensino de historia a se reinventar e incluir essas
tecnologias de tal forma que novas perspectivas seja.

Neste outro ponto, sera apresentada algumas das justificativas do porqué que foi
escolhido o formato do AO. Este € um material didatico impresso que aborda sobre o

cinema documentario e suas possibilidades de estudo e aprendizado tanto quanto uma
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fonte audiovisual quanto conteudista (ndo no sentido raso da palavra), utilizando como
estudo de caso o cine documentario histérico Hispania, un producto de Roma (2004).

A comegar, para que se justifique a utilizacdo desta forma de OA, é importante
apresentar 0s pressupostos tedricos que embasaram a escolha deste tipo de OA. Sendo
assim, serdo apresentados alguns referenciais tedricos que contribuiram para a
relevancia da fonte escolhida para ser o formato do OA que é o documentario historico
bem como a utilizacdo do conceito de representacdo, que ja foi apresentado brevemente
na parte I.

A iniciar, neste trabalho, a primeira colaboracdo a se apresentar é a do professor
José D’Assungdo Barros em Cinema e historia — as fungdes do cinema como agente,
fonte e representacdo da historia (2007), busca evidenciar de que maneira a relacéo
Cinema/Historia se estabelece, anteriormente discutida por Kornis, mas por um outro
aspecto de compreensdo no que tange a entender quais sdo as possiveis “funcdes
histéricas” do cinema. Assuncao (2007) explicita qual a ideia que o interessa como
objetivo de analise e estudo da obra cinematografica que seria compreender o filme em
trés instancias: (1) quanto um discurso representativo, (2) quanto um instrumento de
interpretacdo de realidades historicas especificas, ou (3) quanto linguagem a servigo da
imaginacdo historica.

Neste seu recorte metodoldgico de analise, Assuncao ira se debrucar sobre trés
diferentes tipos de fontes audiovisuais: os filmes historicos, os chamados filmes de

ambientacdo historica e os documentérios historicos.

Sobre todos estes tipos de filmes de Histdria (no sentido
amplo), é importante ressaltar ainda que eles possuem uma
dupla natureza, uma espécie de duplo vinculo em relacdo a
Histdria. Além de serem fontes importantes para a percep¢édo de
processos histéricos diversificados que se ddo na prépria época
de sua produgdo, tal como alids ocorre com os demais filmes
(inclusive os de ficcdo), os filmes de Historia sdo também
fontes primordiais para o estudo das préprias representacdes
historiogréaficas. (BARROS, 2007, p. 129).

Neste seu recorte metodolégico de anélise, Assuncao ird se debrugar sobre trés
diferentes tipos de fontes audiovisuais: os filmes historicos, os chamados filmes de
ambientacdo historica e os documentarios histéricos para compreender de que maneira,
ou quais maneiras o cinema pode servir de analise para historia bem como a historia

pode contribuir para o cinema.
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Sobre todos estes tipos de filmes de Historia (no sentido
amplo), é importante ressaltar ainda que eles possuem uma
dupla natureza, uma espécie de duplo vinculo em relacdo a
Historia. Além de serem fontes importantes para a percepcdo de
processos histéricos diversificados que se ddo na propria época
de sua producdo, tal como alids ocorre com os demais filmes
(inclusive os de ficcdo), os filmes de Historia sdo também
fontes primordiais para o estudo das préprias representacdes
historiograficas.

Neste sentido, além de ser possivel neste tipo de fontes
cinematograficas estudar a Historia (enquanto objeto de
conhecimento), € possivel estudar a partir deles as préprias
representacdes e concepcdes historiograficas (isto é, a Histdria
enquanto campo de conhecimento), discutindo a historiografia
nos seus diversos niveis. (BARROS, 2007, p. 129).

Ao longo de sua discussdo sobre o seu primeiro ponto quanto analise
representativa, Barros (2007) fala sobre o cinema compreender a si proprio quanto
agente histdrico, na medida em que a producdo cinematogréafica é utilizada ndo apenas
pela Histéria Cultural, mas pela Histéria Politica como instrumento de Poder e
dominagéo de uns grupos sobre outros.

No entanto, da mesma maneira que a producao cinematografica é utilizada como
instrumento de dominacéo e poder, ela também pode servir como forma de resisténcia a

esse aparato hegemaénico.

Dai que as fontes associadas ao Cinema podem ser analisadas
tanto como documentagdo importante para compreensdo dos
mecanismos e processos de dominacdo, como também podem
ser encaradas como documentacdo significativa que traz e
revela dentro de si as mdltiplas formas de resisténcias, as
diversificadas vozes sociais (inclusive as que nao encontram
representacdo junto ao poder instituido), e de resto os variados
padrdes de representacdo associados a uma sociedade.
(BARROS, 2007, p.131).

Uma das percepc¢des mais importantes notada pelos historiadores que trabalham
com cinema €, como apresenta Barros (2007) de que o cinema se constitui, utilizando
uma metafora musical, quanto uma construcdo polifénica, na medida em que nele vozes
sociais se apresentam, sendo através dos discursos por elas proferidas, ou pelas
imagens. Assim sendo, no que diz respeito ao cinema enquanto fonte histérica, Barros

(2007) afirma que o cinema é lido e observado a partir do local em que foi produzido,
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por meio daquela sociedade que o produziu e, consequentemente, é contextualizado
para tal sociedade, constituindo também suas tematicas.

Em outro aspecto, para Barros (2007), a importancia de se produzir roteiros que
sdo interessantes para o publico que ira assistir € imprescindivel, uma vez que, como a
aparicdo das televisdes, e a consequente saida dos filmes para aléem do cinema,
micropoderes comecaram a ser instituidos, na figura do proprio individuo, pois este
detém o poder de, simplesmente, alterar o canal como bel se interessar.

Torna-se essencial o trabalho do historiador, no intuito de, a partir de sua analise
da producdo cinematografica, compreender quais agentes estdo envolvidos, bem como
0s micropoderes instituidos para a realizacdo de determinado filme. Necessita,
constantemente, estabelecer um dialogo efetivo para com o publico que ele assiste.

A apresentacdo do filme como fonte histdrica, como Barros (2011) debateu no
topico passado, era de relevante importancia no entendimento que o filme depende,
interliga e dialoga com as mais variadas instancias que o produziu.

Sendo assim, Barros (2007), passa a abordar sobre possiveis metodologias a
serem utilizadas para se entender ndo apenas este espectro histérico do filme, mas como
se compreende e entende uma fonte filmica para além do que o roteiro ou o préprio
contetido passa.

Ou seja, compreender um filme é ir além da representacdo visual na tela, bem
como o que os dialogos dizem; é necessario que se entenda que tanto o Cinema como o
filme sdo produzidos por diferentes discursos que se ligam e se conversam entre si. E
necessario que se compreenda que o filme é constituido de outros aspectos
cinematograficos que contribuem para o entendimento total da obra.

Por fim, Barros (2007) conclui que o par Cinema/Historia estabelece uma
relagdo que permite inimeras possibilidades de entendimento e interpretagdo tanto do
cinema, enquanto agente historico de representacdo social, bem como a historia, a
possibilidade de estabelecer narrativas de entendimento sobre a sociedade.

Um autor que é fundamental nesta discussdo, € o professor de cinema da
Universidade de Séo Francisco, Bill Nichols. A partir de sua obra de grande relevancia
nos estudos sobre o documentario, intitulada “Introdugdo ao documentario” (2016), 0
autor apresenta o que é o documentério, como ele se define socialmente quanto uma
fonte que possui uma voz Unica, operando com significados e concepcdes proprias de

compreender e de representar a realidade de diversas maneiras.



98

E uma voz que emana da totalidade de presenca audiovisual de
cada filme: a selecdo dos planos, 0 enquadramento dos
personagens, a justaposicdo das cenas, a mixagem dos sons, 0
uso de titulos e intertitulos - de todas as técnicas e procura
persuadir 0s espectadores a adotar sua perspectiva como se
fosse a deles. (NICHOLS, 2016, p. 29).

Para Nichols, é impossivel compreender a importancia que os documentarios
possuem, se ndo for bem entendido que, cada documentério, possui uma voz prépria,
como se fosse sua assinatura pessoal, 0 seu DNA, onde estéo todas as informagdes nas
quais se busca compreender sobre ele. Ai reside um ponto a ser levantado sobre 0 OA
desenvolvido no presente trabalho, uma vez que o Guia desenvolvido, busca ensinar 0s
alunos através de seus passos, a compreenderem essa voz que Nichols destaca tanto em
sua obra. Documentarios contam de pessoas reais, de locais reais, de acontecimentos

reais, mas através de sua propria representacao, através de sua propria “voz”

Que nenhum dos termos seja dominante e que o documentario
equilibre a visdo criativa com o respeito pelo mundo histérico,
na verdade, identificam uma fonte da atracdo exercida pelo
documentario, nem invengdo ficcional nem reproducdo fatual, o
documentario recorre a realidade histdrica e a ela se refere ao
representa-la de uma perspectiva diferente. (NICHOLS, 2016,
p.30).

(...) Assim os documentarios tornam-se uma voz entre muitas
que ddo forma a nosso mundo das histdrias escritas aos partidos
politicos e dos lideres religiosos aos urbanistas coletivamente
essas vozes relnem-se numa arena de debate e contestacdo
social, uma arena as vezes chamada de esfera pablica. O fato de
0s documentarios ndo serem uma reproducdo da realidade da a
eles uma voz prépria. Eles sdo invés de reproducdo, uma
representacdo do mundo. a voz do documentario nos torna
conscientes de que alguém esta falando para nds de seu proprio
ponto de vista sobre 0 mundo que temos em comum.

A voz do documentério pode fazer alegagdes, propor
perspectivas e evocar sentimentos, 0s documentarios procuram
nos persuadir ou convencer pela forga de seu ponto de vista e
pelo poder de sua voz. A voz do documentario é a maneira
especial de ver o mundo. (NICHOLS, 2016, p. 86).

Nesta linha de pensamento do cinema quanto representacdo social, as
contribuigdes dos historiadores Sandra Jatahy Pesavento e Roger Chartier se colocam,

pelo campo da Histéria Cultural, na presente pesquisa como fundamentais no
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entendimento tedrico conceitual a respeito da natureza das representacdes e como ela
atuam sobre as realidades concretas dos homens.

Neste norte, Pesavento (2004) busca definir categorias conceituais que a Historia
Cultural trouxe como contribuicdo para a analise e estudo das realidades historicas, e
um conceito para a autora, € de grande relevancia que é o de representacdo. Apresentado
de maneira histérica indo desde a antropologia com Mauss e Durkheim, Pesavento
(2004) e discute a nogdo de representacdo quanto a presentificacdo de um ausente,
estabelecendo uma relacdo ambigua na medida em que esta representacdo nédo € aquela
realidade que ela representa, no entanto ela se constréi a partir dela.

Quanto a representacdo, ela ndo se preocupa necessariamente em apresentar a
realidade propriamente dita, mas sim em convencer as pessoas que aquilo que ela

representa é o que é:

A forca das representacGes se da ndo pelo seu valor de verdade,
ou seja, o da correspondéncia dos discursos e das imagens com
o real, mesmo que a representacdo comporte a exibicdo de
elementos evocadores e miméticos. [..] A forca da
representacdo se da pela sua capacidade de mobilizacdo e de
produzir  reconhecimento e legitimidade social. As
representacdes se inserem em regimes de verossimilhanca e de
credibilidade, e ndo de veracidade. (PESAVENTO, 2004, p.
41).

E mais:

Ela ajuda os historiadores a desfazerem-se da sua “muito pobre
ideia do real”, como escreveu Foucault, colocando o centro na
forca das representacGes, sejam interiorizadas ou objetivadas.
As representacBes possuem uma energia propria, e tentam
convencer que o0 mundo, a sociedade ou o passado é exatamente
o que elas dizem que é. (CHARTIER, 2011, p.23).

Posto isso, 0s autores, buscaram apresentar como o conceito de representacédo é a
maneira pela qual a sociedade I€ e interpreta a realidade e como esta realidade é pautada
de elementos simbolicos presentes no imaginario popular. Aqui se apresenta a critica
proposta por Ricardo Garcia Cércel a Chartier (2011) ao conceito de representacdo que,
quanto representacdo, ndo real, esta interpretacdo do mundo pode acabar levando a
perda da ideia do real, concepcdo que Roger Chartier, busca defender o conceito como
fundamental para que se compreenda a realidade concreta e suas praticas e este o faz
tracando uma historiografia do conceito e buscando compreendé-lo através do tempo e o
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porqué ele é tdo importante tanto para representar as praticas sociais, bem como as

possiveis préticas dessas representacdes.

Entdo, a defesa de uma noc¢do estigmatizada como relativista e
idealista ndo é facil. Porém, tentarei fazé-la porque penso que
ndo existe historia possivel se ndo se articulam as
representacdes das praticas e as praticas da representagcdo. Ou
seja, qualquer fonte documental que for mobilizada para
qualquer tipo de historia nunca terd uma relagdo imediata e
transparente com as praticas que designa. Sempre a
representacdo das praticas tem raz@es, codigos, finalidades e
destinatarios particulares. Identifica-los é uma condicao
obrigatoria para entender as situagcBes ou praticas que sdo o
objetivo da representacdo. (CHARTIER, 2011. p. 16).

No entanto, como atesta Pesavento (2004), o desafio de notar tais representagdes
sociais reside no fato de que, pelo distanciamento dos objetos de estudo, tanto
espacialmente quanto temporalmente, torna-se trabalhosa a analises destes fatos por
meio das representagdes: “A rigor, o historiador lida com uma temporalidade escolada,
com o ndo-visto, o ndo-vivido, que sé se torna possivel acessar através de registros e
sinais do passado que chegam até ele” (PESAVENTO, 2004, p. 42).

Adiante, Chartier trabalha também, com a concepcdo da representacdo como
instrumento de dominacéo e poder, como ja foi citado anteriormente por Barros sobre o
cinema, fazendo uso do conceito de violéncia simbdlica instituido por Pierre Burdieu no
entendimento de que as representacfes também sdo disputadas no intuito de se fazer
valer e preservar tais narrativas apresentadas por essas representacdes, dando assim,
legitimidade a elas.

Assim sendo, Chartier conclui que para se compreender tais aspectos nos quais
as representacdes se pautam, é necessario que o historiador compreenda 0s processos da
escrita histérica a fim de que seja possivel evidenciar como as representacbes das
praticas e as praticas da representacdo operam. Entendendo também a receptividade dos
agentes que a recebem (1991).

Ao final do, a compreensdo da importancia do uso das ferramentas de
aprendizagem no intuito de transpor os saberes académicos para a sala de aula se faz
fundamental na medida em que tais saberes estdo de alguma forma, ligados a realidade

social e vivéncia dos alunos.
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No caso do presente trabalho, pensar o cinema em sala de aula é trabalhar com
essas inumeras possibilidades de se representar e entender as distintas realidades néo so
mundanas, mas como essas realidades sdo fruto de processos que envolvem a propria
sociedade a as produziu. Ou seja, ao apresentar o cinema como forma de conhecimento
didatico aos alunos, eles passam a compreender ndo apenas os filmes, mas
principalmente: eles mesmos.

Ao final, vale ressaltar que segundo o historiador de cinema Marcos Napolitano
em seu livro “Como usar o cinema na sala de aula” (2003), Nos lembra gue o cinema
enquanto o produto sociocultural atrai muitas pessoas, 0 que consequentemente faz com
que muitas pessoas entre em contato com as mais variadas realidades socioculturais e
que a partir do filme elas construam seus referenciais de outros povos outros lugares e
outras vivéncias, é tendo isso em mente é importante salientar que nas palavras de

Napolitano

Trabalhar como o cinema em sala de aula € ajudar a escola a
reencontrar a cultura ao mesmo tempo cotidiana e elevada, pois
0 cinema é o campo no qual a estética, o lazer, a ideologia e 0s
valores sociais mais amplos sdo sintetizados huma mesma obra
de arte. Assim, dos mais comerciais e descomprometidos aos
mais sofisticados e "dificeis ", os filmes tém sempre alguma
possibilidade para o trabalho escolar. (NAPOLITANO, 2003,
p.13).

Por fim deste topico é fundamental que se entenda que a pratica de aplicacéo do
objeto de aprendizagem vai buscar ndo apresentar o filme Como algo como
simplesmente ilustrar e motivar os alunos que séo desinteressados ou preguigosos para o
mundo da leitura (Napolitano, p. 15). Ou seja, a ideia do objeto de aprendizagem é que
esses alunos se interessem pela pratica da escrita da pesquisa através nas Producdes
cinematograficas ou documentarios com histérico que eles gostem, onde eles poderdo
aplicar as andlises que eles aprenderam em cada passo a passo que 0 objeto de

aprendizagem contém, onde eles queiram ou, melhor dizendo, em que eles irdo assistir.
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5 PUBLICO-ALVO

O OA (Objeto de Aprendizagem), contido no presente trabalho busca trabalhar
0s estudantes do Ensino Basico (Fundamental Il e Ensino Médio) como publico-alvo,
seja de escolas estaduais, municipais ou de ensino privado (particular). Podem ser tanto
nas escolas de ensino regular, como nas escolas que agora estdo aderindo o novo
modelo implementado pelo Estado, chamadas de modelo PEI (Programa de Ensino
Integral).

Os docentes responsaveis serdo da area de Historia, que atenderdo alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais (de 6° a 9° ano) e Ensino Médio (12 a 3? série).
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6 O PROBLEMA HISTORIOGRAFICO DO OA

A problematica historiografica central do OA é sobre as constru¢Bes das
representacdes historicas no cinema, buscando entender como o0 cinema, no caso do
presente trabalho, o documentério historico, produz e legitima suas representaces
historicas sobre os fatos historicos que nele sdo apresentados. Por meio de uma prética
de pesquisa elaborada pelo Objeto de Aprendizagem intitulado “Guia Didatico/Escolar
da analise de Documentarios Historicos”, espera-se que seja realizada uma problematica
pelos estudantes, sob mediacdo do professor. Deve ser uma pesquisa que consiga
compreender como se ddo as construcdes representativas sobre a historia na fonte
audiovisual, bem como seus ecos na sociedade que o produziu, enquanto um contetdo
de ampla divulgacdo social.

No caso, como o documentario historico utilizado como exemplo de analise para
os alunos versarem sobre tematicas relacionadas ao campo de Histéria Ibérica, os
conteudos abordados se inserem dentro do componente curricular de Historia. Nesse
componente curricular temos varias tematicas relacionadas a momentos especificos
onde o uso da tematica do OA se encaixaria ao longo do ano letivo. Sendo assim, vamos
apresentar possiveis competéncias e habilidades, bem como o0s objetos de
conhecimento. Vale salientar que, no presente trabalho, o curriculo formal trabalhado é

0 do estado de Sdo Paulo (o Curriculo Paulista) de 2020.

6.1 ENSINO FUNDAMENTAL Il E MEDIO

No Ensino Fundamental Il (de 6° a 9° ano), serd apresentado, bem como no
Ensino Médio, quais as competéncias, habilidades e categorias nas quais se inserem 0s
objetos de conhecimento pertinentes nos quais a tematica do OA se propde. A comecar,
as competéncias utilizadas que mais se enquadram dentro do OA sdoasde n®1a4.

Competéncia 1: Compreender acontecimentos histéricos, relacbes de poder e
processos, mecanismos de transformacdo e manutencgdo das estruturas sociais, politicas,
econbmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espagos para analisar,
posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

Competéncia 2: Compreender a historicidade no tempo e no espaco,

relacionando acontecimentos e processos de transformagdo e manutencao das estruturas
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sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como problematizar os significados das
l6gicas de organizagéo cronoldgica.

Competéncia 3: Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposicdes
em relacdo a documentos, interpretacdes e contextos historicos especificos, recorrendo a
diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o diadlogo, a resolucdo de
conflitos, a cooperacéo e o respeito.

Competéncia 4: ldentificar interpretacbes que expressam visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

As habilidades utilizadas dentro das competéncias elencadas acima de 6° a 9°
ano sao as seguintes:

(EFO6HI02A) Identificar a importancia das fontes historicas para a producéo do
saber histdrico e analisar o significado das fontes que originaram determinadas formas
de registro em sociedades e épocas distintas.

(EFO6HI102B) Analisar a importancia das diferentes linguagens (visual, oral,
escrita, audiovisual, material e imaterial) em diferentes sociedades e épocas.

(EFO6HI109) Discutir os motivos pelos quais as civilizagdes grega e romana séo
consideradas como Antiguidade Classica, tendo em vista o seu legado na tradicdo
ocidental.

(EFO6HI11) Caracterizar o processo de formacdo da Roma Antiga e suas
configurac@es sociais e politicas nos periodos monarquico e republicano.

(EFO8HI23) Estabelecer relacdes causais entre as ideologias raciais e 0
determinismo no contexto do imperialismo europeu e seus impactos na Africa e na
Asia.

(EFO8HI26) Identificar e contextualizar o protagonismo das populac@es locais
na resisténcia ao imperialismo na Africa e Asia.

(EF09HI14) Caracterizar e discutir as dindmicas do colonialismo no continente
africano e asiatico e as légicas de resisténcia das populacdes locais diante das questdes
internacionais.

No que diz respeito aos objetos de conhecimento trabalhados séo: 1) Formas de
registro da historia e da producdo do conhecimento historico; 2) O Ocidente Classico:

aspectos da cultura na Grécia e em Roma; 3) As noc¢bes de cidadania e politica na
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Grécia e em Roma: * Dominios e expansdo das culturas grega e romana; * Significados
do conceito de “império” e as logicas de conquista, conflito e negociagdo dessa forma
de organizacdo politica. As diferentes formas de organizacéo politica na Africa: reinos,
impérios, cidades-estados e sociedades linhageiras ou aldeias; 4) Nacionalismo,
revolugles e as novas nacOes europeias; 5) O imperialismo europeu e a partilha da
Africa e da Asia; 6) O colonialismo na Africa; 7) As guerras mundiais, a crise do
colonialismo e o advento dos nacionalismos africanos e asiaticos.

Ja no Ensino Médio (1% a 32 série), podemos verificar quais 0s momentos que
podem ser trabalhadas as tematicas apresentadas pelo tema abordado pelo
documentério, aqui sera apresentado, de acordo com o Curriculo Paulista de 2020 (pp.
179 a 195), as competéncias, habilidades, categoria em que insere e 0s objetos de
conhecimento que serdo pertinentes para que seja aplicado o estudo no qual se propde, o
OA: As Competéncias escolhidas onde mais se encaixa a tematicasdaoa 1, 4 e 5.

Competéncia 1, inserida na categoria de Tempo e Espaco: Analisar processos
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional,
nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da pluralidade de procedimentos
epistemoldgicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo a compreender e posicionar-se
criticamente em relagdo a eles, considerando diferentes pontos de vista e tomando
decisdes baseadas em argumentos e fontes de natureza cientifica.

As habilidades trabalhadas dentro da competéncia de numero 1 sdo:
(EM13CHS101) Identificar, analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensao de ideias filosoficas e de processos e
eventos histéricos, geograficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas,
geogréficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolucéo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado historico
e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.

(EM13CHS104) Analisar objetos e vestigios da cultura material e imaterial de
modo a identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que caracterizam a
identidade e a diversidade cultural de diferentes sociedades inseridas no tempo e no

espaco.
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(EM13CHS105) Identificar, contextualizar e criticar tipologias evolutivas
(populagdes ndmades e sedentérias, entre outras) e oposi¢ches dicotbmicas
(cidade/campo, cultura/ natureza, civilizados/barbaros, razdo/emocao, material/virtual
etc.), explicitando suas ambiguidades.

Os objetos de conhecimento trabalhados nesta competéncia serdo: 1) Memodria,
cultura, identidade e diversidade. A producdo do conhecimento histérico e suas
narrativas na origem dos povos do Oriente Médio, Asia, Europa, América e Africa. 2) A
construcdo do discurso civilizatorio em diferentes contextos e seus desdobramentos
(Huminismo, Imperialismo e Neocolonialismo). Organizacdo e funcionamento da
sociedade na inter-relacdo entre individuo e coletividade a partir das diferentes matrizes
conceituais (etnocentrismo, cultura, entre outras). 3) A heranca cultural e a valorizacao
da memdria e do patriménio historico material e imaterial. 4) As bases historicas dos
discursos dicotdmicos e a sua desconstrucdo na organizacdo da sociedade
contemporanea (civilizados e barbaros, atraso e desenvolvimento, entre outros).

Agora, vamos a competéncia 4: Analisar as relacbes de producdo, capital e
trabalho em diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas
relages na construcéo, consolidacéo e transformacéo das sociedades.

As habilidades pertinentes a serem desenvolvidas nesta competéncia sao:
(EM13CHS401) Identificar e analisar as relacdes entre sujeitos, grupos, classes sociais e
sociedades com culturas distintas diante das transformagdes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes
espacos (urbanos e rurais) e contextos. (EM13CHS404) Identificar e discutir os
multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e contextos historicos e/ou
geogréficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, os jovens, levando em
consideracdo, na atualidade, as transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais.

O objeto de conhecimento trabalhado é: Modos de producdo, formas de trabalho
e seus desdobramentos em diferentes sociedades, considerando as mudancas técnicas,
tecnoldgicas e informacionais ocorridas (trabalho escravo, servil e assalariado e 0s
perfis sociais das diferentes ocupacoes).

Competéncia 5 pertence ao campo do “Individuo, natureza, sociedade, cultura e
¢tica”: Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia,
adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando 0s

Direitos Humanos.
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Agora, dentro dessa competéncia serdo escolhidas a seguinte habilidade:
(EM13CHS502) Analisar situagdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas
etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminacdo, e identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a
solidariedade e o respeito as diferencas e as liberdades individuais.

Por fim, seu objeto de conhecimento: 1) Legados do patriarcalismo e da
escraviddo: as relacdes de poder e constituicdo de desigualdades (mito da democracia
racial e tipos de racismo: injdria racial, racismo institucional e racismo estrutural).

A competéncia 6 pertence a0 mesmo campo que a competéncia 5: Participar do
debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicGes e fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade. Habilidade trabalhada: (EM13CHS601)
Identificar e analisar as demandas e 0s protagonismos politicos, sociais e culturais dos
povos indigenas e das populacdes afrodescendentes (incluindo os quilombolas) no
Brasil contemporaneo considerando a histéria das Américas e o contexto de excluséo e
inclusdo precaria desses grupos na ordem social e econémica atual, promovendo ac¢des
para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais. Objeto de conhecimento:
Dominacdo e resisténcia das populacfes indigenas e afrodescendentes diante da
ofensiva civilizatoria: silenciamento dos saberes. Diaspora africana e seus efeitos na
formacdo das sociedades latino-americanas.

Apresentados os possiveis locais onde o OA com sua tematica faz interessante
ser utilizado no ensino basico (Fundamental Il e Médio), outra possibilidade para seu
uso podera ser dentro de uma disciplina do componente curricular do programa INOVA
EDUCACAO, disciplina chamada de eletiva, onde o professor possui uma determinada
autonomia de trabalhar com componentes extracurriculares, mas que, no entanto, ndo se
distanciam das propostas pedagogicas norteadoras do sistema de ensino proposto pelo

estado.

6.2 NOVO ENSINO MEDIO

Outro momento em que esse material seria de maneira mais interessante
abordado €, além dos componentes curriculares do Ensino Fundamental 1l, também

dentro das perspectivas curriculares do programa implementado pelo governo chamado
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de Novo Ensino Médio (como ja citado anteriormente). Essa proposta visa uma menor
fragmentacdo dos componentes curriculares e maiores vinculos interdisciplinares, sendo
realizada através dos chamados Itinerarios Formativos sendo, segundo o Curriculo

Paulista

compostos por diferentes arranjos curriculares, um conjunto de
unidades curriculares que possibilita ao estudante aprofundar e
ampliar as aprendizagens desenvolvidas na formacdo geral
bésica, em uma ou mais areas do conhecimento, permitindo que
vivencie experiéncias educativas associadas a realidade
contemporanea e que promova a sua formacgdo pessoal,
profissional e cidadd. (SAO PAULO, 2020, p.196).

Sendo assim, a seguir serdo listados quais as principais competéncias,
habilidades e pressupostos metodologicos presentes no itinerario formativo da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que podem ser inseridos na tematica utilizada
no OA, bem como sua aplicabilidade em si.

Eixo estruturante da Investigacdo Cientifica: Habilidades relacionadas as
competéncias gerais: (EMIFCGO01) Identificar, selecionar, processar e analisar dados,
fatos e evidéncias com curiosidade, atencéo, criticidade e ética, inclusive utilizando o
apoio de tecnologias digitais. (EMIFCGO02) Posicionar-se com base em critérios
cientificos, éticos e estéticos, utilizando dados, fatos e evidéncias para respaldar
conclusdes, opinides e argumentos, por meio de afirmac@es claras, ordenadas, coerentes
e compreensiveis, sempre respeitando valores universais, como liberdade, democracia,
justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade. (EMIFCGO03) Utilizar
informacdes, conhecimentos e ideias resultantes de investigacdes cientificas para criar
ou propor solugdes para problemas diversos.

Habilidades especificas: (EMIFCHSO01) Investigar e analisar situages problema
envolvendo temas e processos de natureza historica, social, econdémica, filosofica,
politica e/ou cultural, em ambito local, regional, nacional e/ou global, considerando
dados e informacdes disponiveis em diferentes midias. (EMIFCHSO02) Levantar e testar
hipdteses sobre temas e processos de natureza historica, social, econémica, filosofica,
politica e/ou cultural, em &mbito local, regional, nacional e/ou global, contextualizando
0s conhecimentos em sua realidade local e utilizando procedimentos e linguagens
adequados a investigacao cientifica. (EMIFCHS03) Selecionar e sistematizar, com base

em estudos e/ou pesquisas (bibliogréfica, exploratdria, de campo, experimental etc.) em
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fontes confiaveis, informacdes sobre temas e processos de natureza historica, social,
econdmica, filosofica, politica e/ou cultural, em ambito local, regional, nacional e/ou
global, identificando os diversos pontos de vista e posicionando-se mediante
argumentacdo, com o cuidado de citar as fontes dos recursos utilizados na pesquisa e

buscando apresentar conclusées com o uso de diferentes midias.



110

7 PROPOSTA DE ABORDAGEM NA EDUCACAO BASICA

A proposta de abordagem que se pretende realizar dentro da sala de aula com
OA, primeiramente, ¢ uma breve discussdo sobre o que eles conhecem a respeito da
Peninsula Ibérica. Além do que ja é abordado sobre o tema nos curriculos, recebido o
parecer dos alunos, o professor iré falar com os alunos sobre a Peninsula Ibérica, ndo de
maneira conteudista, mas procurar apresenta-los a importancia que essa regiao tem, nao
apenas para Historia, mas para a nossa histéria quanto brasileiros.

Sendo assim, o professor ira, por fim, propor que seja feita uma atividade
bimestral (o ideal é que 0 uso do OA seja feito no inicio do bimestre) na qual os alunos
irdo se dividir em grupos de 4 a 5 alunos, logo nesta primeira aula. Formados os
grupos, o professor ira propor a sala a tematica da atividade bimestral: um estudo sobre
a Peninsula Ibérica a partir do cinema, mais especificamente, um documentario
historico. Apresentada a proposta da atividade, o professor ira apresentar o
documentario “Hispania, un producto de Roma” (2004). Para quaisquer dificuldades
dos estudantes em compreender o idioma do documentario, que é em espanhol, o
professor ird utilizar, de uma aula, das duas que tem como professor do Ensino Médio,
para trabalhar com os alunos neste projeto, sendo a primeira aula, assistir ao
documentario.

O professor deixara claro para a turma que, ao longo de todo trabalho, ele ira
mediar as atividades realizadas pelos alunos em sala de aula. A partir daqui o professor
ira aplicar cada um dos passos em que o “Guia Escolar da analise de Documentarios
Historicos” (o nome do OA) apresenta, que ja foi apresentado no inicio deste trabalho.

Ao final do bimestre, com as impressfes finais dos grupos a respeito das
representacOes historicas que aparecem no documentario, trabalho todo mediado pelo
professor, os alunos irdo ler em sala de aula para 0s outros grupos as suas ideias
construidas a partir de possiveis representacfes que o documentario se prop6s a
apresentar. Havera um debate final em sala de aula e, para finalizar, sera entregue,
fisicamente ou virtualmente (pode ser enviado em um grupo da disciplina, no
WhatsApp, por exemplo), o Guia, para cada um dos estudantes, a fim de que, a partir de
agora, eles possam, se quiserem, fazer uso do guia para analisarem os filmes,

documentarios e series histdricas que eles tanto gostam.
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Sobre as estratégias de linguagem textual e visual utilizadas, a primeira seria o
estabelecimento do préprio passo a passo no qual o OA se apresenta, fazendo-se valer
de imagens também, assim entrega para o aluno algo mais didatico e menos cansativo
de ser lido, como um texto corrido, por exemplo. J& no caso das estratégias visuais
adotadas, o uso do préprio documentario como uma alternativa, uma vez que, talvez
mais chamativa, para abordar sobre o conteido histérico em sala de aula, mas isso ndo
quer dizer que esteja sendo um “descarte” da fonte escrita, uma vez que ele serviu de
embasamento para a pesquisa sobre a tematica do documentario que exemplificou este

Objeto de Aprendizagem.

7.1. ATIVIDADES DE AULAS

A programagcdo das atividades seré dividida em aproximadamente, 10 encontros
(aulas) e, em todas as etapas percorridas do Guia, serdo avaliadas pelo professor durante
as realizacgOes destas, bem como a entrega do produto de cada etapa. Os encontros serdo
apresentados da seguinte forma:
1° encontro: Apresentacdo do trabalho e discusséo sobre sua realizacao.
2° encontro: Assistir ao documentario, realizando anotagfes sobre as primeiras
impressdes sobre ele. Ao final do documentario, para a aula seguinte, o professor ira
entregar uma folha para membro do grupo.
3° encontro: Entrega das anotacdes em forma textual, apresentando as primeiras
impressdes de cada grupo antes da pesquisa comegar.
4° encontro: Sera explicado aos alunos o proximo passo da atividade e serad entregue a
eles uma ficha técnica para que eles coletem informacdes a respeito do documentario de
acordo com as orientacOes passadas, esta atividade sera realizada em sala de aula com a
mediacdo do professor.
5° encontro: Professor passando proxima etapa aos alunos, explicando os detalhes da
atividade a ser desenvolvida, professor orienta os alunos sobre onde eles devem realizar
a pesquisa que este passo propde, sempre exemplificando a eles. E entregue novamente
uma folha para que o grupo preencha com as informac6es adquiridas.
6° encontro: O professor recebe as informacdes obtidas pelos grupos, busca sanar

duvidas existentes, verifica se houve dificuldades na pesquisa, etc.
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7° encontro: Realizacdo de mais um passo da atividade, novamente com o auxilio do
professor, ele passara as informacGes e novamente ira auxilid-los nas pesquisas que
devem ser feitas.

8° encontro: Com a finalizacdo do passo anterior, agora eles se debru¢cam na pesquisa
historica de fato, com a mediacdo do professor. Este deixa alguns livros e textos para
consulta na sala de aula, para que os alunos realizem suas pesquisas e facam prints dos
momentos que mais chamaram atencdo no documentario. Esses momentos que serdo
pesquisados através do material disponivel.

9° encontro: No pendltimo encontro, 0s grupos irdo apresentar e discutir em sala de aula
os resultados das pesquisas realizadas, buscando comparar e estabelecer semelhancgas e
diferencas nas representacfes de cada grupo. Ao fim dessa etapa, o professor entregara
uma folha para a atividade final que devera ser entregue pelo grupo na préxima aula.

10° encontro: No ultimo encontro, a atividade final é apresentada por cada grupo, para
que se estabeleca um didlogo, bem como os apontamentos feitos pelo professor. Ao
final de toda a atividade, os alunos receberdo o Guia como forma de parabeniza-los por
todo trabalho realizado e para o incentiva-los a realizar esta atividade com outros

documentérios histdricos que desejarem.

7.2. PROCEDIMENTOS AVALIATIVOS

Como j& abordado anteriormente no item 8, os procedimentos avaliativos
valeram de avaliacBes de cunho quantitativo, sendo através das atividades do tipo
discursivas, entregues em folhas para eles realizarem as etapas propostas no OA com
atribuicdo de notas de acordo com o cumprimento da proposta, bem como qualitativo no
que tange a qualidade escrita do texto, o esforco das pesquisas, das analises e das
respostas ao longo das etapas. O que sera levado em consideracdo nessas respostas é a
capacidade discursiva opinativa e critica dos estudantes.

Uma das principais metas desta atividade através do OA é promover maior
capacidade critica, opinativas e afirmativas embasadas em respaldos confidveis e ndo
apenas achismos. Pois, como fora dito no comeco deste trabalho, uma vez treinados os
olhares destes alunos, eles serdo capazes de alcancar certa autonomia em alguns

aspectos.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou, dentro de suas possibilidades, apresentar e construir
um OA que pudesse auxiliar e apresentar aos estudantes do ensino basico novas
possibilidades de se compreender como o ensino de Histdria pode trazer conhecimentos
de maneira mais atraente, mas sem perder o0 seu proposito didatico. O cinema, o
documentario, ndo ¢ mais um meio de “passar o tempo” dentro da sala de aula. Quando
devidamente pensado e estruturada sua metodologia, essa fonte audiovisual se torna um
grande aliado ao oficio do professor. Assim, ela leva os estudantes a elaborarem
questionamentos e criticas acerca daquilo que se aprende, quebrando com uma possivel
visdo unilateral muitas vezes tida como Unica a respeito daquele determinado fato
historico.

Nessa perspectiva, ao ter a Peninsula Ibérica na Antiguidade como contexto
histérico a ser trabalhado, ganha-se uma proximidade maior deste estudante (ou pelo
menos busca-se ganhar), seja pela identidade sociocultural, seja pelos legados deixados
por Roma (ja debatidos e criticados neste trabalho). Pois, por meio desta tematica, o
estudante comecard a entender, como j& foi mostrado aqui, o porqué da origem da sua
lingua, do sistema legislativo do Brasil ser assim, de certos costumes no seu dia-dia,
entre outros fatores que contribuem para uma melhor consciéncia historica do aluno, de
seu papel enquanto sujeito histérico na sociedade em que ele vive. Desse modo, 0
cinema como aliado ndo sé rompe com a homogeneidade lousa-caderno, como também
apresenta os fatos historicos por outras perspectivas.

Para finalizar, a premissa principal na qual se debrucou este trabalho foi trazer a
compreensdo de que ensinar Historia esta muito além de apenas entrar na sala de aula,
reproduzir nomes, datas, acontecimentos, como uma cartilha que hd muito tempo (e até
hoje) tem se passado. Como qualquer area na vida, para um individuo aprender algo
realmente, tal conhecimento precisa fazer sentido aquele que aprende, pois de nada vale
aprender algo que se distancia de sua realidade social, suas vivéncias e seu
comportamento perante a realidade ao seu redor. O que se acumula é informacédo, mas o
que é utilizado se torna conhecimento.

Neste interim, a Historia deixa de ser uma disciplina “decoreba e chata” para se

tornar uma disciplina de essencial importancia na medida em que ela traz a consciéncia
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historica nos individuos para compreender a realidade a sua volta. Pois, para um homem
branco (independente do poder aquisitivo neste caso) nascido em um pais que possui
uma heranca colonial racista bem presente, 0 peso desse contexto histérico é
completamente diferente da realidade de um homem preto ou indigena vivendo este
contexto social. O mesmo pode ser dito quando este sujeito histérico é uma mulher
branca, que o impacto é um, e uma mulher preta o impacto é outro, e assim por diante.
Ou seja, ensinar Historia se vale do proposito de entender quem somos enguanto
individuos historico-sociais no ambiente em que vivemos e de que maneira nos,
enquanto sujeitos historicos, somos agentes transformadores da nossa realidade, e dos
outros a nossa volta. Acredito que, por meio deste exercicio de produzir uma
consciéncia histérica no qual se esforcou produzir este trabalho, esta aluna(o),
compreenda que a Historia, apesar de hd muito tempo ser apresentada por “pessoas
grandiosas”, seja reproduzida no livro didatico, seja no documentario que ird assistir, se
faz realmente no cotidiano pelas pessoas “comuns”. Seja no cultivar, no orar, no
cozinhar, nos habitos, costumes e maneiras de se fazer, de pensar, etc., com esse olhar
mais critico - e até diria humano - da realidade, quem sabe, aprender Histdria passe a ser

mais divertido e menos mon6tono como se parece.
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