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RESUMO

A lingua é um sistema complexo que reflete as experiéncias culturais de um povo.
Assim, a cultura influencia a forma como as pessoas percebem o mundo. No processo
de ensino-aprendizagem nao é diferente. No Brasil, os livros didaticos desempenham
um papel importante no ensino, porém é necessario questionar se esses livros estao
adequadamente adaptados as necessidades culturais regionais e locais,
considerando a vasta diversidade sociocultural do pais. Este trabalho se prop6s a
investigar a influéncia da cultura linguistica local no processo de ensino-
aprendizagem, utilizando livros didaticos escolhidos por professores de escolas
publicas como instrumento de pesquisa. Para tanto, foi realizada uma analise
comparada entre livros do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e materiais
alternativos, buscando identificar se as influéncias linguisticas e culturais séo
refletidas neles. A importancia dessa investigacao reside na compreensao de como a
cultura afeta o processo de ensino-aprendizagem, influenciando as abordagens
pedagogicas dos professores e a receptividade dos alunos ao contedado ministrado. A
pesquisa foi embasada nos conceitos da Semantica de Contextos e Cenarios (SCC),
gue esta pautada na relacdo entre lingua, cultura e identidade. A pesquisa destaca a
importancia de considerar a cultura local nos materiais didaticos e sugere a

necessidade de avaliar como os livros didaticos refletem essa cultura.

Palavras-chaves: lingua; cultura; livro didatico; ensino-aprendizagem; PNLD.



ABSTRACT

Language is a complex system that reviews the cultural experiences of a people.
Therefore, culture impacts the way people recognize the world. No different is the
teaching-learning process. In Brazil, textbooks play an important role in teaching, but
it is necessary to interrogate whether these books are suitable for local and regional
cultural needs, considering the country's vast sociocultural diversity. This study
pursues to investigate the influence of local linguistic culture on the teaching-learning
process, using textbooks chosen by public school teachers as a research instrument.
For that reason, a comparative analysis was made seeking to identify whether linguistic
and cultural influences are reflected in books from the “Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD)” and alternative books. The importance of this investigation is based
in understanding how culture relates to the teaching-learning process, influencing
teachers' pedagogical approaches and students' receptivity to the content taught. The
research was founded on the concepts of Semantics of Contexts and Scenarios, which
are grounded on the relationship between language, culture, and identity. The research
highlights the importance of considering local culture in teaching materials and

suggests the need to evaluate how textbooks reflect this culture.

Keywords: language; culture; textbook; teaching-learning; PNLD.
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1 INTRODUCAO

Toda lingua humana natural € composta com base em caracteristicas culturais
expressas por seus falantes. Quando falamos em lingua, a maioria das pessoas
compreende apenas que nos referimos a um meio de nos expressar; no entanto, uma
lingua natural € um sistema mais complexo do que isso: segundo Ferrarezi Jr (2010,
p. 65) € um “[...] sistema socialmente compartilhado e culturalmente determinado de
representacdo de mundos e seus eventos”. Portanto, ela reflete a cultura de um povo.
E, por isso mesmo, é a cultura que torna peculiar a linguagem de cada local.

A linguagem é um meio capaz de registrar e de expressar diversidades
culturais. Por ser um recurso compartilhado entre geracdes, ela tem que dar conta das
necessidades expressivas de cada geracdo que a utiliza. Como o mundo e tudo que
nele ha se modifica com o tempo e € diferente de lugar para lugar, as linguas precisam
evoluir com o tempo, mas, também, serem capazes de expressar as diferencas
regionais e locais da existéncia humana. Além disso, é primordialmente por esse meio
de comunicagdo, as linguas humanas naturais, que uma geracao transmite
conhecimentos para a subsequente, ou seja, € principalmente por meio de nossas
linguas que acontecem 0s processos de ensino.

Estudar e entender o porqué e o como de essa influéncia cultural interfere no
ensino e na aprendizagem se faz importante, uma vez que a visao de mundo de uma
pessoa € construida a partir da cultura em que ela esta inserida. Logo, sua lingua de
uso sera adaptada a esse ambiente e as suas necessidades. Além disso, a forma
como a pessoa percebe o mundo é influenciada pelo meio cultural em que vive e pela
lingua que fala. Isso quer dizer que esse meio cultural influencia a aprendizagem, ja
gue, para absorver os contetdos, cada pessoa utiliza de sua visdo de mundo e de
fatores externos a lingua.

Como sabemos, um instrumento de ensino utilizado nas escolas brasileiras é o
livro didatico. Nessa linha de raciocinio que une lingua, cultura e ensino-
aprendizagem, precisamos, portanto, nos perguntar em que medida os livros didaticos
distribuidos no pais, com suas dimensfes continentais e diferengas socio culturais
estdo plenamente adaptados as necessidades locais ou, pelo menos, regionais.

E importante ressaltar um avango nos estudos semantico-culturais no Brasil
nos ultimos anos. Além disso, também a implementac&o de nova Base Curricular, que

implica diretamente na formulacdo dos livros didaticos adquiridos pelo Programa
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Nacional do Livro Didatico - PNLD, que devem seguir 0os parametros exigidos por essa
Base Nacional Comum Curricular - BNCC. Contudo, apesar dos avan¢os nos estudos
dessa area, é perceptivel que a carga cultural dos estudantes ainda ndo é considerada
em boa parte dos contetdos desses livros, uma vez que os livros didaticos brasileiros
sao, de certo modo, generalistas e mormente produzidos no Sudeste do pais, mais
especificamente, no Rio de Janeiro e em Sao Paulo, tendo autores dessas regides.
Assim, € de se esperar que ndao contemplem as especificidades que os estudantes
vivenciam em outras regioes, e isso pode dificultar o processo de ensino nas escolas.

Bagno (2007), diz que “[...] a lingua é um produto sociocultural que é elaborado
ao longo de muito tempo, pelo esforco de muita gente [...]” (p.39). Em consonéncia,
Ferrarezi Jr. (2007) afirma que a linguagem funciona como deposito das experiéncias
culturais de uma comunidade que se revelam em construcdes atipicas, fazendo
sentido apenas em cendrios especificos. Isso quer dizer que, para pleno
entendimento, € necessario considerar ndo apenas o contexto meramente linguistico,
mas o ambiente cultural, a regido e, em JUltima instancia, o falante. Quando
consideramos esse conjunto de fatores, entramos em questdes de ordem cultural.
Diante do exposto, fica claro: lingua e cultura estéo interligadas por uma indissociavel
relagdo: ao pensar em lingua, devemos pensar em cultura, assim como € impossivel
pensar em cultura sem pensar em lingua.

Com isso em mente, tendo como base a Seméntica de Contextos e Cenarios
(SCC) e considerando a adesao de grande parte dos professores de escolas publicas
brasileiras! aos livros didaticos, este trabalho objetiva na investigacdo semantica
acerca da relevancia da cultura linguistica local no processo de ensino-aprendizagem,
utilizando como instrumento de pesquisa os livros didaticos escolhidos por
professores de escolas publicas e analisar as influéncias linguistico-culturais nesse
processo e se elas refletem nos livros didaticos, de modo a investigar se ha, ou néo,
uma valorizacdo da cultura linguistica local. Além disso, a pesquisa se propbe a
analisar alternativas ao PNLD, que ja foram implementadas em regides do pais.

Investigar o efeito que a cultura pode ter sobre esse processo é demasiado
importante, uma vez que implica no modo que o professor ensina e como o aluno
aprende, ou ndo, o conteudo ministrado. Além disso, essa investigagdo pode ampliar

a visdo dos educadores em relacdo a aprendizagem dos alunos e ainda ajudar a

1 No Brasil, ha escolas particulares que também adotam o Livro Didatico como ferramenta de ensino,
porém o foco da pesquisa € o Livro Didatico na escola publica.
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escola a estabelecer critérios na preparagdo do PPP?, com base na realidade cultural
dos alunos para que, assim, os métodos e estratégias adotados sejam coerentes e
funcionais.

Isto posto, o trabalho foi construido de modo que a primeira parte € voltada para
0 embasamento tedrico da pesquisa, que diz respeito a SCC e a sua relagcdo com o
conceito de lingua, cultura e identidade. Em seguida, o histoérico e implementacéo das
bases curriculares no Brasil sdo explanados e, por ultimo, € feita uma andlise

comparada de livros didéaticos e alternativas ao PNLD.

2 O projeto politico-pedagdgico, também chamado de PPP, é um documento que definira diretrizes,
metas e métodos para que a instituicdo de ensino consiga atingir os objetivos a que se propde. O
PPP visa melhorar a capacidade de ensino da escola como uma entidade inserida em uma sociedade
democratica e de interagdes politicas. (Rodrigues, 2020).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 LINGUAGEM E INTERCOMPREENSAO

Como dissemos, segundo Bagno (2007), “[...] a lingua é um produto
sociocultural que é elaborado ao longo de muito tempo, pelo esforco de muita gente,
ou seja, € um patrimbnio imaterial amplo e diverso, correspondente a cada
comunidade de fala (p.39)”. Bagno (2007), ainda sobre a lingua, diz que é
intrinsecamente heterogénea, uma atividade social que é empreendida pelos seus
falantes. Portanto, por conta de sua heterogeneidade, podemos perceber que a lingua
€ naturalmente instavel, ela esta mudando o tempo todo, ou seja, ela esta o tempo
todo sujeita a transformacdes, o que € um processo continuo. (p.39) Assim, “[...] uma
lingua natural também serve a seus falantes como forma de registro de seus
conhecimentos, de toda sua construcao cultural”. (Ferrarezi Jr, 2012, p. 68)

O conceito de lingua natural aqui adotado informa que uma lingua € “[...] um
sistema socializado e culturalmente determinado de representacdo do mundo e de
seus eventos” (Ferrarezi Jr., 2010, p. 12). E importante ressaltar que estamos falando
de um tipo de construcdo cultural que sé funciona plenamente no proprio ambiente
em que foi construida, isso quer dizer que é necesséario que haja um aporte cultural
para que sua plenitude funcional seja alcancada. Toda lingua natural humana € um
sistema autdbnomo e funcionalmente autossuficiente (Ferrarezi Jr., 2015, p. 3).

Desse modo, pode-se dizer que

A lingua nao é simplesmente transmitida ao homem, mas é formada a partir
de um processo evolutivo continuo. Nesse processo, os individuos precisam
penetrar na corrente da comunicacdo verbal e adquirir o conhecimento da
lingua para poder operéa-la ou usa-la (Bakhtin, 2006, p. 109).

Spinassé (2006), sobre lingua materna, diz que nem sempre se trata de apenas
uma lingua, mas sim da lingua que aprendemos primeiro em casa, que nhormalmente
€ a lingua da comunidade. Porém, existem aspectos internos e externos a lingua que
estdo ligados a definicdo, uma vez que a lingua dos pais pode ndo ser a da

comunidade e, assim, o falante pode ter mais de uma lingua materna (p. 5).
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O aprendizado da linguagem comeca, na crianga, antes mesmo do nascimento.
Pesquisas recentes (cf. Dahene, 20223) mostram como recém-nascidos ja respondem
propiciamente a lingua de suas maes, inclusive as melodias dessas linguas. Isso se
da uma vez que o aparelho auditivo da crianga se desenvolve no Utero la pelo sexto
més de gravidez e a crianga jA comega a ouvir a voz da made mesmo em sua posi¢cao
intrauterina. Ali no Utero, a crianca ja comeca a aprender a lingua materna de sua
mae. Isso servira, por exemplo, como um poderoso “calmante”, apds o nascimento,
mas ja serve ao comeco do aprendizado da melodia da lingua materna, algo
fundamental que acompanhard a crianga por toda a vida. Mas também é essa lingua
inicialmente aprendida que atuara na fisiologia da crianca, preparando-a para o
exercicio da linguagem oral.

Como diz Ferrarezi Jr., a forma mais correta de definir “uma lingua materna é
aquela que dita que lingua materna € a lingua natural responséavel pela conformacéo
inicial do aparelho fonador em uma pessoa”. Logo, se a pessoa tiver mais de uma
lingua materna, ou seja, se ela aprender duas ou mais linguas iniciais concomitantes,
a conformacéo de seu aparelho fonador sera ainda mais complexa e, nesse caso,
precisamos falar de duas (ou mais) linguas maternas, ao invés do mais comum, que
€ apenas uma.

Se uma lingua natural, como mencionado anteriormente, s6 funciona
plenamente no ambiente em que foi construida, isso quer dizer que a
intercompreenséo linguistica depende também de fatores externos a lingua para que
ela funcione. Ou seja, para que haja intercompreensdo, € necessario um
conhecimento prévio diretamente ligado a lingua materna, que permita ao individuo
compreender o que esta sendo falado, mesmo que o sujeito ndo domine a outra lingua
em questdo. Além disso, € necessario que exista uma proximidade das linguagens em
uso (como seria 0 caso de duas variantes do Portugués ou, entre a Lingua Portuguesa
e a Lingua Espanhola). Seria diferente, por exemplo, a relacdo da Lingua Portuguesa
com o Mandarim, que se distanciam por suas origens, além das questdes culturais,
gue influenciam fortemente na compreenséao e visdo de mundo dos falantes.

Assim, sobre a intercompreensao linguistica:

[...] € simples explicar o que esse termo significa: dois interlocutores se
encontram, cada um falando — ou escrevendo — sua proépria lingua e se
esfor¢ando para entender a lingua do outro. De fato, a intercompreenséo da

3 DAHENE, Stanislas. E assim que aprendemos: Por que o cérebro funciona melhor do que
qualquer maquina (ainda...). Trad. Rodolso llari. Sdo Paulo: Contexto, 2022.
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conta de uma forma de comunicacdo que todos nds ja experimentamos
alguma vez em nossas vidas: ao viajar a um pais hispanofalante ou ao ler um
breve texto escrito em italiano, por exemplo, conseguimos nos aproximar
dessa lingua estrangeira — em teoria desconhecida —, compreender as
informacdes principais — mesmo com dificuldades — e inclusive interagir
usando nossa lingua materna. (Olmo, 2019, p. 11)

Nesse caso, ao trazer o conceito de intercompreensdo linguistica, Olmo
menciona que ha uma facilidade de compreensao de uma lingua estrangeira por conta

da proximidade entre as mesmas. No entanto, nem sempre a intercompreensao

7

linguistica é garantida apenas pelo fato de se falar uma Unica lingua. Quando
trazemos esse mesmo conceito para a realidade cultural do Brasil, que € um pais que
possui falares regionais tao distintos que podem ser considerados ja quase dialetais,
expressoes idioméaticas e sotaques variados, é possivel perceber que pode ndo haver
intercompreensao linguistica, especialmente quando a comunicagcdo acontece entre
falantes de regifes distintas do pais.

Assim, “[...] uma mesma palavra de uma mesma lingua funciona bem com um
sentido x em um grupo de falantes e simplesmente ndo funciona com esse sentido no
uso que outro grupo de falantes faz da mesma lingua”. (Ferrarezi Jr., 2018, p. 10).

Além disso,

[..] no Brasil, embora a lingua falada pela grande maioria da populacéo seja
0 portugués, esse portugués apresenta um alto grau de diversidade e de
variabilidade, ndo s6 por causa da grande extenséo territorial do pais — que
gera as diferencas regionais, bastante conhecidas e também vitimas,
algumas delas, de muito preconceito — mas principalmente por causa da
tragica injustica social que faz do Brasil o segundo pais com a pior distribuicao
de renda em todo mundo. S&o essas graves diferengas de status social que
explicam a existéncia, em nosso pais, de um verdadeiro abismo linguistico
entre os falantes das variedades ndo-padrdo do portugués brasileiro — que
sd0 a maioria de nossa populacdo — e os falantes da (suposta) variedade
culta, em geral mal definida, que é a lingua ensinada na escola (Bagno, 1999,
p. 16).

A diversidade linguistica e cultural do Brasil € um fator extremamente relevante

guando se trata de intercompreensao, uma vez que

A heterogeneidade linguistica decorre em funcédo da existéncia de muitas
modalidades escritas ou faladas e pressupfe a ocorréncia da diversidade da
lingua e de variantes linguisticas distintas dentro das comunidades de
usudrios da lingua (de Moura apud Labov, 2011, p. 2).
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2.1.1 Linguagens regionais brasileiras

Segundo Ferrarezi Jr. (2015), a lingua desempenha um papel fundamental na
definicdo dos valores, da cultura e da identidade de uma sociedade. Ela pode
estabelecer e transmitir os principios culturais, bem como desafia-los. Em outras
palavras, a lingua influencia o modo como pensamos e como nos relacionamos com
a cultura. Além disso, a lingua é um instrumento que se retroalimenta, pois € utilizada
para expressar e moldar o pensamento e a cultura. Ela serve como um meio através
do qual o pensamento e a cultura se manifestam e se desenvolvem (p. 165).

Considerando o conceito de lingua aqui adotado, é importante entender que
dialeto e falar regional séo coisas distintas.

Dubois (1973) define dialeto como a “[...] forma de uma lingua que tem o seu
proprio sistema Iéxico, sintatico e fonético e que € usada num ambiente mais restrito
do que a propria lingua” (p. 184).

Mané (2012), em sua obra “As concepgdes de lingua e dialeto e o preconceito
sociolinguistico”, diz que ndo é uma diferencga linguistica que separa lingua de dialeto,
mas fatores histéricos, politicos, sociais, culturais e religiosos (p. 48). Além disso, diz
também que os termos lingua e dialeto sdo frequentemente ambiguos em seu sentido,
0 que dificulta sua compreensao. Nao ha um consenso entre os linguistas sobre os
critérios utilizados para distingui-los e, como resultado, diferentes paradigmas podem
levar a conclusdes contraditérias. Lingua e dialeto sdo duas denomina¢fes que se
aplicam a aspectos diferentes, embora ndo opostos, do fenbmeno complexo da
comunicacao humana (p. 40).

Sobre o conceito de falares regionais, Aguilera diz que sdo “realizagdes
linguisticas de agrupamentos humanos que podem ser associados a uma prondncia
caracteristica, a um ritmo de fala e a uma que outra definida escolha de um item
lexical” (Aguilera, 2005, p.48).

Com base nesses conceitos, podemos analisar se o Brasil possui dialetos ou

apenas falares regionais, uma vez que

O portugués se apresenta vivo na sua variedade europeia e na brasileira,
cada uma delas, divisivel em variedades linguisticas menores,
numericamente inferiores, ocupando zonas geograficas mais ou menos
definidas, mas partilhando um conjunto de tracos e regras que nao se diferem
substancialmente (Aguilera, 2005, p. 48).
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No Brasil, podemos perceber peculiaridades nos falares de diferentes regides.
Todavia, esses falares ndo possuem seus proprios sistemas lexicais, sintaticos e
fonéticos, apesar de apresentarem estruturas semanticas diferenciadas. Portanto,
podemos afirmar que o Brasil ainda ndo possui dialetos, mas sim uma gigantesca
guantidade de falares regionais que apresentam diferencas lexicais e sintaticas. Essas
diferengas podem interferir na intercompreenséao, pois “[...] apesar de feitos pela fusao
de matrizes tdo diferenciadas, os brasileiros sdo, hoje, um dos povos mais
homogéneos linguistica e culturalmente e também um dos mais integrados
socialmente da Terra. Falam uma mesma lingua, sem dialetos.” (Bagno, 1999, p. 15)

Nesse sentido, Ferrarezi Jr. (2012) diz também que ndo ha um significado fixo
ou pré-determinado para as palavras. O sentido atribuido a elas é resultado das regras
de atribuicdo de sentido que séo localizadas nas comunidades de falantes. O que
temos sao constru¢gées mais comuns em uma comunidade, que em determinado
momento ja estiveram associadas a determinados sentidos e, por isso, sS40 mais
conhecidas e repetidas pelos falantes. No entanto, essas constru¢cdes comuns
também podem ser modificadas, assim como qualquer outra estrutura da lingua (p.
70).

Um exemplo € um alagoano dizer a seguinte frase a um mineiro: “Eu nao gosto
dessa menina, ela é cheia de pantinho!” (quer dizer que a menina é cheia de “mimo”,
de “frescuras”). O mineiro sdo saberia 0 que é “pantinho” e, assim, seria necessario
perguntar o que o alagoano estava querendo dizer. Da mesma forma, se um mineiro
disser “Deixei o meu carro um cadim pra riba do passeio” (quer dizer que deixou o
carro um pouco em cima da calcada), o alagoano também tera dificuldade para
entender.

Os exemplos dessas diversidades chegam a composicfes linguisticas que
poderiamos considerar estabilizadas e iguais em todos os locais. Mas, nao é assim.
Dois exemplos dessa diversidade cultural estdo até no “Parabéns pra Vocé”,
certamente uma das musicas mais cantadas em todo o pais. Na maioria do pais,
cantam-se repetidamente duas vezes uma mesma quadrinha que constitui as estrofes
da musica:

Parabéns para vocé
Nesta data querida.
Muitas felicidades,
Muitos anos de vida.
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Em Rondbnia e no Acre, canta-se essa primeira estrofe (acima) com a mesma

melodia, mas a letra da segunda ¢é diferente, como segue:

Hoje é dia de festa
Dentro de nossas almas
Parabéns para vocé
E uma salva de palmas!
Por sua vez, no Rio Grande do Sul, canta-se uma musica que possui letra e

melodia diferentes das tradicionalmente cantadas em quase todo o pais:

Parabéns Crioulo (parabéns Gaudério)
Dimas Costa

Parabéns, parabéns

Saude e felicidade

Que tu colhas sempre todo dia

Paz e alegria na lavoura da amizade.

Que Deus velho te conceda
Com Sua benevoléncia
Muitas, muitas campereadas
No potreiro da existéncia.

E unidos no mesmo afeto
Te abragamos neste dia
E para seguir a festanca
Repetimos com alegria:

Parabéns, parabéns

Saude e felicidade

Que tu colhas sempre todo dia

Paz e alegria na lavoura da amizade.

Ou seja, até mesmo nas estruturas linguisticas mais corriqueiras, mais
comuns do cotidiano, vemos diferencas culturais que se refletem nas formas de uso

da lingua.

Essas diferencas sdo mais evidentes no campo lexical, porque é o primeiro do
gual nos damos conta. Afinal, quando ouvimos uma palavra dita por um brasileiro e
da qual ndo conhecemos a significacéao, isso nos desperta imediata estranheza. Mas
ISso néo significa que as alteragfes regionais ocorram apenas no campo lexical. A
seguir, apresentamos, apenas a titulo de ilustracdo, algumas palavras e expressfées

préprias de macrorregides brasileiras e que poderiam causar problemas de
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intercompreensao entre falantes de diferentes locais. Esses exemplos (apenas cinco
de cada regido) foram retirados do site “Turminha do MPF”4:

Nordeste

Amofinado — aborrecido
Azuretado - confuso

Cafuringa — coisa muito pequena
Guenzo — magro, esquelético
Rebole no mato — jogue fora

Norte

Egua de largura — muita sorte
Levou o farelo — morreu
Popudinho — pessoa alcoolatra
Vigia bem — presta muita atencéo
Bamburrado — cheio de dinheiro

Sul

Algar a perna- montar a cavalo
Campo santo — cemitério
Embretar-se — meter-se em apuros
Maleva- bandido, malfeitor

Olada — ocasiao, oportunidade

Sudeste

Cambito — perna fina

Frisete - grampo para prender os cabelos

Larica -fome

Quebrado - sem dinheiro

Japona — blusa para o frio feita de material sintético

Centro-Oeste
Arruinou — piorou de saude
Borracho - bébado
Camela — bicicleta
Abiscoitar — receber dinheiro, herdar
Cochip6 - riacho
Esses poucos exemplos sdo suficientes para vermos que seu uso em
ambientes sociais, como s&o os ambientes educacionais, poderiam causar problemas
de intercompreensao a pessoas de outras regides.
Sobre isso, vale muito ressaltar que hoje, com a popularizagdo dos meios de

comunicacao digital, uma maior consciéncia dos valores identitarios e a enorme

4 Ministério Plblico Federal. Expressées Populares. Turminha do MPF, URL:
<https://turminha.mpf.mp.br/explore/cultura/folclore/expressoes-populares>. Acesso em: 12 de maio
de 2023.
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influéncia das redes sociais, o Brasil vive uma interessante fase de valorizacdo das
diferencas regionais, inclusive de diferencas de linguagem. Isso se reflete, por
exemplo, na possibilidade de encontrar os mais diferentes tipos de realizacdes
linguisticas regionais em streamings de video e em péaginas de Internet que tém a
lingua como objeto de estudo. Porém, isso ndo diminui as diferencas nem torna a
compreensao linguistica mais facil entre os falantes, especialmente entre as criancas,
pois todo esse material, por incrivel que pareca, € mais visto pelos proprios falantes
da lingua do que por pessoas de outras regides. “Cursos” de mineirés e de gauchés,
por exemplo, sdo pecas humoristicas no YouTube e listagens de palavras regionais
sdo apenas artigos de curiosidade de pessoas que ja as conhecem e que se divertem
por reconhecer nelas seus tracos de identidade linguistico-cultural. Por isso mesmo,
estdo longe de se constituir como ferramentas de homogeneizac¢éo da lingua — muito
pelo contrério.

Dai nossa preocupacéo, neste trabalho, em relacdo a necessidade de rever e
inovar a partir das diferencas regionais, pois cremos que isso tornaria a vida escolar

mais facil e interessante para os alunos.

2.1.2 Vivéncias culturais e linguagem

Como vimos, o Brasil € um pais com uma grande diversidade linguistica. Essa
diversidade é resultado de outras: racial, social, econémica, cultural, religiosa, etc. E
sabido que nosso pais foi colonizado por europeus. No entanto, antes da colonizagéo,
o Brasil j4 era povoado por varios povos indigenas. Isso levou os jesuitas a criarem a
“‘lingua geral brasileira”, ou nhengatu, uma mistura de tupi, guarani e um pouco de
portugués que foi falada como lingua franca no pais até a chegada de Pombal ao pais
em 1750° Nessa época, o0 Brasil ja contava com enorme numero de africanos
escravizados que, obviamente, trouxeram consigo suas respectivas linguas. Entao,
logo nessa primeira fase de 250 anos, a mistura intensa em linguas indigenas, do
portugués e das diversas linguas africanas, nessa miscigenacéo de etnias, influenciou
diretamente a construgdo do Portugués Brasileiro, lingua dos individuos que, mais

tarde, se independeriam de Portugal e constituiram o Brasil.

5 A partir dessa data, Pombal baniria os religiosos jesuitas do pais e tornaria obrigatério o uso do
portugués como Unica lingua franca nacional.
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Mas, o que conhecemos por “Portugués Brasileiro” recebeu influéncia de
diversas outras linguas posteriores, como o espanhol das fronteiras com a América
do Sul, as linguas dos migrantes dos séculos XIX e XX, e, hoje em dia, como uma
forca extraordinéria, do inglés que entra pela Internet, cinema, musica, videogame.
Além da influéncia linguistica, é importante destacar a influéncia cultural, que
aconteceu em todo esse processo até o “Brasil” se tornar Brasil. Tudo o que hoje
chamamos de cultura brasileira é resultado da contribuicdo de muitas culturas de

muitos paises e de na¢fes autdctones do nosso pais.

Sem duvida, a nossa sociedade €, sob 0os mais diversos pontos de vista, uma
das mais heterogéneas do mundo. Em qualquer rua movimentada de uma
cidade brasileira passam a pé, de carro, de 6nibus, de bicicleta, de motorista,
de cadeira de rodas, as vezes até a cavalo [...] pessoas de ambos 0s sexos,
das mais diferentes faixas etarias, de mdltiplas origens éticas, de todas as
classes socias, de todos os graus de escolaridade, das mais diferentes
profissbes, das mais diferentes religides, de diversas orientacbes sexuais, de
diferentes opinides politicas, vestidas de todos os modos possiveis etc. Como
seria possivel imaginar que toda essa gente, tdo diversificada em tudo o mais,
tivesse que falar a sua lingua sempre da mesma maneira? (Bagno, 2007, p.
37-38)

Assim, muitos mundos® nasceram em nosso pais. Podemos dizer que em cada
regido existem mundos comunitarios diversos nos quais os falantes vivem, mas
também mundos familiares e mundos subjetivos. Cada um desses mundos demanda
uma linguagem propria que o represente de forma adequada. Mesmo que o sistema
gramatical seja quase o mesmo e ainda que a intercompreensdo seja possivel,
mesmo que com esforgo, esses mundos diferem assim como as linguagens que 0s
representa. Isso ocorre porque esses mundos sao construidos a partir das
experiéncias de cada comunidade, de cada familia e de cada falante, as quais sao
influenciadas pela geografia da regido, pelo clima, pela histéria, pelas atividades
econdmicas, pelas necessidades expressivas proprias (por exemplo, um produto ou
atividade produtiva que exista em um lugar e ndo em outro), pelo proprio falar e pelos
costumes do meio em que vivem, entre outros fatores possiveis.

O termo visao de mundo pode ser entendido como a lente que utilizamos para
enxergar, interpretar e nos relacionar com o mundo. E um sistema de crengas
inter-relacionadas que age como um filtro através do qual o fenbmeno é
percebido e compreendido. Pessoas diferentes — com culturas, histdrias e

meios de convivio distintos — interpretardo um mesmo acontecimento de
forma particular. Um aspecto crucial deste entendimento € que o filtro da

® Neste trabalho, entende-se por “mundo” a construgdo cultural que permeia e dirige a vida de um
sujeito em sociedade, ndo obrigatoriamente um para cada pessoa.
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visdo de mundo opera majoritariamente de forma invisivel aos individuos e
organizagfes cujo pensamento e comportamento influencia (Tavares, 2020).

Esses diferentes mundos em que os brasileiros vivem, produzem diferentes
interesses cotidianos. E isso ndo é parte exclusiva da vida adulta, mas também é
constituinte essencial da vida infanto-juvenil. Por meio de exemplos praticos, podemos
perceber que as criancas tém diferentes visbes de mundo a partir de suas
experiéncias de vida.

Criancas ribeirinhas da Amazonia, por exemplo, que crescem em um meio
tipico, totalmente rodeadas pela natureza, tém costumes relacionados a realidade
delas, como os afazeres da pesca, brincadeiras que ndo envolvem brinquedos
industrializados, os cuidados com os perigos trazidos por animais selvagens, pelo rio,
pelas cheias etc. E possivel dizer que essas criangas ribeirinhas possuem uma visio
de mundo estritamente relacionada ao mundo em que vivem e que esse mundo nao
€ 0 mundo de uma grande metrépole. Isso ndo é assim porque elas querem, mas por
gue € a realidade em que elas vivem. E elas vivem em um mundo em que a relacao
complexa com a natureza dita as normas, em que as expectativas em relacdo, por
exemplo, ao mercado imobiliario local (como o conhecido sonho com o “apartamento

préprio”, comum entre jovens das grandes cidades brasileiras) nem tome parte. E
normal que sua educacdo familiar seja mais centrada no trabalho ligado a
subsisténcia, que gira em torno da pesca e do cultivo da mandioca, a colheita do acai
e da castanha-da-amazoénia, entre outros. Ou seja, até mesmo seus anseios e planos,
desde que nenhum fator externo venha interferir em sua formagé&o, giram em torno
daquilo que elas “enxergam” dentro daquele mundo.

Isso quer dizer que essas criangas possuem uma visdo de mundo muito
diferente da visdo de mundo de criancas dos grandes centros urbanos, das
metrépoles, que crescem em um meio totalmente capitalista e tecnoldgico, cercados
por prédios e por competicdes por espaco, emprego e renda. A tecnologia faz parte
da rotina delas, inclusive as de classes mais baixas, uma vez que 0 acesso a
informagé&o digital atualmente se expandiu. Ou seja, estas tém uma visdo de mundo
adaptada a “selva de pedra”, ja que o mundo em que elas vivem exige delas muito
mais do que pescar, colher acai ou castanha-da-amazénia, exigéncias que Ihes séo
apresentadas desde a infancia.

Os dois exemplos também se diferenciam de criancas que sao criadas em

fazendas de café, em Minas Gerais. Essas criancas crescem em um mundo cercado
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por café, em zonas rurais repletas de outras fazendas, de péatios de secagem e de
tulhas que se destinam a producéo cafeeira, algo que precisam aprender desde cedo.
Sao apresentadas, ja na infancia, a agricultura de larga escala e, muitas vezes, a
magquinas agricolas também. Possuem uma visdo de mundo centrada no agronegacio,
mas também influenciada por tecnologias da area. Assim, se diferenciam das criancas
ribeirinhas e das criancas dos centros urbanos, além de muitos outros exemplos que
poderiamos citar aqui.

Como dissemos, sao trés exemplos “ideais”, em que influéncias externas talvez
nao tenham interferido agudamente na formacao dos sujeitos, mas que demonstram
gue o Brasil ndo € o mesmo para os adultos e nem para as criancas, que 0s mundos
e os interesses gque deles emanam sao diferenciados, assim como as linguagens que
0s representam. E deveriam, portanto, essas criancas frequentar uma escola idéntica,
com curriculos e livros didaticos idénticos? A crianca das margens do rio esti
interessada em discutir os problemas do transito de Sao Paulo? Estaria a crianca de
Sao Paulo interessada em discutir a colheita artesanal e o preparo manual do acai?
Estaria a crianga da rogca mineira necessitando de uma visdo detalhada dos trens
metropolitanos do Rio de Janeiro ou dos perigos que as sucuris trazem aos moradores
de palafitas’ na época da cheia amazdnica? Ou o menino da Amazonia estaria muito
preocupado em saber se um “café bebeu” ou se “ndo bebeu’® em funcédo do
esqueletamento® que sofreu no ano passado? Provavelmente nao, pelo menos nao
em relagdo a suas necessidades existenciais. Mais ainda, precisamos nos perguntar
se eles compreenderiam verdadeiramente essas questdes ou mesmo se teriam
palavras para falar sobre elas.

Portanto, podemos considerar que o meio sociocultural em que o falante esta
inserido influencia no modo de enxergar o mundo e de representa-lo por meio de sua
lingua materna. E importante considerar as peculiaridades de uma cultura, pois
“‘entender a cultura de um povo supde captar sua caracteristica natural sem reduzir

sua particularidade.” (Bolan e Montecén, 1991, p. 3, tradug&o nossa).*°

7 Palafitas s&o residéncias suspensas tipicas da Amazénia que permitem gque os moradores ndo se
desloquem de suas casas na época das cheias dos rios, comuns nas regifes.

8 Dizer que o “café bebe” ou “ndo bebe” sdo formas mineiras regionais de classificagido da qualidade
dos grédos de café para produc¢édo da bebida e valoracéo da safra.

% Tipo especifico de poda que se faz periodicamente nos cafezais apds o periodo de colheita.

10 No original: Comprender la cultura de un Pueblo supone captar su caracter normal sin reducir su

particularidad.



28

O fato é que esses aspectos culturais, que séo totalmente relevantes na
construcdo de visdo de mundo dos falantes, consequentemente, sao projetados pela
comunidade de falantes na lingua. Segundo Bagno (1999), “[...] a lingua que falamos
molda nosso modo de ver o mundo e nosso modo de ver o mundo molda a lingua que

falamos” (p. 144).

Tudo que acontece na lingua viva, falada por seres humanos, tem uma razao
de ser. [..] A lingua é uma atividade social, ela é parte integrante (e
construtiva) da vida em sociedade. Por isso as mudancas que ocorrem na
lingua sao fruto da acéo coletiva de seus falantes, uma acao impulsionada
pelas necessidades que esses falantes sentem de se comunicar melhor, de
dar mais precisao ou expressividade ao que querem dizer, de enriquecer as
palavras ja existentes com novos sentidos (principalmente os sentidos
figurados, metaforicos), de criar novas palavras para dar uma ideia mais
precisa de seus desejos de interacdo, de modificar as regras gramaticais da
lingua para que novos modos de pensar e de sentir, novos modos de
interpretar a realidade sejam expressos por novos modos de dizer (BAGNO,
2007, p. 168).

Dessa maneira, torna-se importante ressaltar a importancia da linguagem como
uma atividade social intrinsecamente ligada aos seres humanos, pois tudo que
acontece em uma lingua viva tem um propdsito e é resultado da acdo dos seus
falantes. A lingua estd em constante transformacéo, e isso ndo acontece de modo
arbitrario; essas mudancas sdo moldadas pela necessidade dos falantes. Ademais, a
lingua reflete mudancas culturais e sociais, jA que é uma parte fundamental da vida

em sociedade.

2.1.3 Linguagem e ldentidade

A lingua é o que nos permite interagir, com nossos pares, por meio da fala, da
escrita, de sinais e outras formas nao verbais. Ela é, portanto, a base que sustenta a
vida relacional em sociedade. Ao coadunar com Bakhtin, Coelho e de Mesquita (2013)
destacamos que as pessoas sdo integradas na sociedade por meio do uso da
linguagem. E por meio dela que as pessoas de uma sociedade tém acesso a cultura,
ideologias e identidades, tornando-se uma ferramenta fundamental para interagir nos
diversos ambientes sociais com os outros membros da comunidade (p. 27).

Porém, mais do que interacdo, as linguas funcionam como expressdes de
marcas identitarias dos sujeitos agregados. Existe uma conexdo profunda entre
linguagem, cultura e identidade, ou seja, esses elementos estao intimamente ligados

e dependem um do outro. A linguagem desempenha um papel fundamental na
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compreensao das relagbes entre identidade e alteridades. Para que a linguagem
exerca seu pleno funcionamento comunicacional, ela necessita de meios de
identificacdo e de desidentificacdo que permitam isso, como explicam Coelho e de
Mesquita (2013),

[...] se compreendermos que, ao longo da vida, o individuo passa por
constantes processos de identificacdo e desidentificagdo com aquilo que o
interpela, entéo, perceberemos que lingua, cultura e identidade séo conceitos
intrinsecamente ligados, uma vez que é por meio da lingua que a cultura se
constitui e é difundida e é também por meio dela que ocorrem 0s processos
de identificacdo (Coelho e de Mesquita, 2013, p. 25).

Logo, é necessario considerar a identidade das pessoas que a utilizam, além
de outros fatores externos a lingua, quando pensamos em interagdes comunicativas.
E por isso que uma abordagem linguistica ndo pode se limitar apenas a descricdo dos

aspectos gramaticais gerais da lingua, ja que

E imprescindivel uma abordagem de natureza soécio-histérica desse
processo, que explique criticamente esses fatos e 0s processos de producéo
social das normas e usos linguisticos, que surgem das necessidades de uma
determinada sociedade num determinado momento (Leiro, 2005, p. 10).

Desse modo, adotamos aqui 0 conceito de cultura explicado por Ferrarezi Jr.
(2015, p. 165), ao citar Geertz (1970) e Strauss (1968):

Cultura €, pois, toda a produgéo intelectiva externalizada de uma comunidade
humana qualquer (Geertz, 1970). Mais do que isso, a cultura de uma
comunidade é o reflexo do pensamento dessa comunidade, da visao que esta
comunidade tem de seu mundo e de sua realidade nesse mundo.

De acordo com Castell (2000, p. 23-24), conforme citado por Coelho e de
Mesquita (2013, p. 30)

[...] toda e qualquer identidade é construida. [...] A construcéo de identidades
vale-se da matéria-prima fornecida pela historia, geografia, biologia,
instituicBes produtivas e reprodutivas, pela memoria coletiva e por fantasias
pessoais, pelos aparatos de poder e revelagdes de cunho religioso. Porém,
todos esses materiais sdo processados pelos individuos, grupos sociais e
sociedades, que reorganizam seu significado em funcdo de tendéncias
sociais e projetos culturais enraizados em sua estrutura social, bem como em
sua viséo de tempo/espaco.

Considerando a relacdo entre linguagem, cultura e identidade, podemos, entao,

afirmar que

[...] a abordagem cultural de uma lingua natural permite compreender de
forma muito mais precisa 0s reais sentidos atribuidos as construcbes
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linguisticas e, em certas circunstancias, é a Unica forma de chegar a esses
sentidos proprios se seu uso em comunidade (Ferrarezi Jr., 2015, p. 176).

7

Com base no que foi explanado, € importante reconhecermos, pois, que a
presenca de elementos linguisticos inapropriados na educag¢do em uma comunidade,
como, por exemplo, livros didaticos, entre outros materiais de mesma natureza, que
interfiram na compreenséo dos conteudos curriculares ou na execucao de atividades
educativas podem ter um impacto extremamente negativo na construcao da propria
identidade dessa comunidade. Um exemplo claro estad dado em livros didaticos que
apresentam imagens e outros aspectos da vida em grandes metrépoles, quando
aplicados em comunidades indigenas e ou extrativistas de baixa renda, que podem
fazer como que as criancas e jovens da comunidade se considerem inferiores aos
moradores dos grandes centros. Em conversas levadas a efeito por pesquisadores de
linguas amerindias em comunidades tipicas da Amazdnia, os cientistas constataram
gue uma grande parte do desejo de éxodo que os jovens manifestavam se calcava
exatamente na falsa imagem que livros didaticos inadequados e programas de TV
produzidos no Rio e em S&o Paulo, despertavam naquelas populacdes. As fotografias
e programas de TV, as descri¢cdes de elementos como shoppings e metrdés, museus
e pargues urbanos, academias e boates sem qualquer explicacdo adequada sobre
sua realidade cotidiana, criavam, na mente desses jovens e em relacdo aos grandes
centros urbanos, a imagem de paraisos acolhedores e prontos para serem usufruidos.
Em raz&o disso (e agora, ainda mais, com a Internet disponivel nessas comunidades),
muitos desses jovens, sem qualquer condigao financeira ou preparo intelectual e/ou
profissional, ainda hoje, abandonam as aldeias e reservas extrativistas e migram para
as cidades mais proximas, onde, quase inevitavelmente, acabam em mendicancia ou
em marginalidade — ou mortos. Como vemos, o tipo de material educativo, se n&o for
adequado e bem trabalhado, pode levar a uma crise de identidade que afeta
principalmente os mais jovens da comunidade.

Além disso, existe o0 aspecto da utilidade pratica do conhecimento escolar. Por
exemplo, ndo faz muito sentido uma escola de uma aldeia indigena gastar tempo
ensinando sobre o sistema metroviario e os beneficios desse meio de transporte, uma
vez que é algo que nao faz parte da realidade cotidiana dos educandos, mesmo que
se diga que isso acabara por compor um quadro de “conhecimentos gerais” nos
alunos. A questao € que perder tempo com isso ndo gera nenhuma utilidade na vida

desses alunos. Seria diferente se isso fosse ensinado em escolas de grandes capitais
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7

metropolitanas em que o metrd € utilizado diariamente por uma boa parte dos
estudantes e, portanto, faria sentido para eles, além de ter utilidade.
Isso nao significa que indigenas ndo devem saber o que € o metrd nem qual
sua utilidade. Ensinar isso faria mais sentido, porém, em caso de alguma viagem a
cidade grande. Neste caso, a utilidade é 6bvia. E, também ndo se defende que uma
pessoa somente deve ter uma educacao utilitarista. O que defendemos € que o tempo
disponivel para a educacéo formal deve ser aproveitado com contetudos curriculares
que:
a) sejam compreensiveis aos alunos em sua visao cultural de mundo;
b) tenham valor existencial para eles;
c) contribuam efetivamente para sua melhoria de vida;
d) os tornem pessoas melhores nos ambientes culturais em que vivem e, de
forma geral, da sociedade do pais;
e) contribuam para sua formacao integral: fisica, intelectual, emocional, social e

espiritual.

E isso é coisa que ndo se consegue por meio de uma educacado totalmente
desvinculada da cultura de uma comunidade. Esse acompanhamento deve acontecer
considerando 0 meio em que 0s estudantes estédo inseridos, a cultura da regido, a
economia local, o clima, bem como os costumes e falares entre tantos outros
aspectos. Enfim, o estudante necessita de abordagens e conteudos que fagcam sentido
dentro do mundo deles.

E preciso entender, portanto, que a lingua que falamos depende de quem
somos e esta diretamente ligada a nossa identidade, ou seja, também usamos a lingua
gue falamos para expressar quem somos. Por isso, até e costumeiramente,
conseguimos identificar a origem da pessoa com base no meu modo de falar e de se
expressar. As marcas culturais (ou marcas identitarias) estdo presentes na nossa
linguagem, pois nos é que fazemos a nossa lingua. E tudo isso deve ser considerado
nas escolas, que devem ter um ensino entrelacado com a valorizagcdo da cultura,

considerando a realidade do aluno.

2.2 A SEMANTICA DE CONTEXTOS E CENARIOS (SCC) E A COMPREENSAO
DA LINGUAGEM

A Semantica de Contextos e Cenarios - SCC é uma teoria semantica
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brasileira (considerada uma das quatro teorias linguisticas gestadas e
consolidadas no pais, conforme a Revista da Lingua Portuguesa). Sua obra de
fundacao é “Introducdo a Semantica de Contextos e Cenarios: de la langue a la
vie”, publicada em 2010, pela editora Mercado de Letras. Essa teoria embasa um
conjunto significativo de outras obras, dentre as quais se destaca a “Semantica
para a Educagao Basica”, adotada pelo Ministério da Educacao e distribuida as
escolas publicas brasileiras por meio do PNBE (Programa Nacional Biblioteca da
Escola) (cf. Ferrarezi Jr., 2018, p. 12).

De modo geral, as chamadas semanticas culturais sdo vertentes da
Semantica que se dedicam ao estudo da relacdo entre os sentidos atribuidos as
palavras de uma lingua, além da cultura em que a mesma esta inserida. Pode-se
dizer, portanto, que € o estudo da construcao e atribuicdo dos sentidos no que
tange a relacdo entre lingua e cultura (Ferrarezi Jr., 2018, p. 8).

E importante, antes de tudo, entender a importancia dos estudos
semanticos para a nossa lingua, visto que “[...] a cultura de uma comunidade néao
apenas interfere na atribuicdo de sentidos a uma palavra, mas interfere até na
propria estrutura gramatical da lingua que esta comunidade fala” (Ferrarezi Jr.,
2018, p. 11). “Atualmente, os pesquisadores tém cada vez mais se interessado
pela importancia dos estudos da relacdo entre cultura e lingua, reconhecendo a
necessidade de compreender como os elementos culturais influenciam na forma
como construimos e compreendemos 0s enunciados linguisticos” (Ferrarezi Jr.,
2018, p. 11).

Os principios teéricos e metodolégicos da Semantica de Contextos e
Cenarios (SCC) permitem uma compreensao mais clara dos sentidos das
construcdes linguisticas por meio de uma abordagem cultural.

A Semaéntica de Contextos e Cenarios postula que ndo ha sentidos pré-
definidos, literais, para palavras das linguas naturais. De acordo com essa
visédo do funcionamento de uma lingua natural, tudo pode ser expresso por
tudo, desde que a construgdo cultural e o compartiihamento social da
expressdo assim o permitam (Ferrarezi Jr., 2012, p.69).

Segundo Ferrarezi Jr. (2010), a SCC diferencia significado de sentido e
adota a visao bakhtiniana de constituicdo e atribuicdo de sentido, a qual afirma
que o contexto determina o sentido de uma palavra (p.109). Isso quer dizer que
uma palavra pode conter determinado significado, mas possuir um sentido

diferente, de acordo com o contexto em que € inserida e a visdo de mundo do
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falante.

A esséncia conceitual da SCC se baseia em dois principios: o Principio da
Representatividade e o Principio da Especializacdo de Sentido. E a partir desses
dois principios que a SCC explora os conceitos de sinal-palavra, contexto e
cenario. Ferrarezi Jr. adota o seguinte conceito para Especializacdo de Sentidos
(PES):

E a definicdo exata do sentido (e do sentido %) associado em um
sinal-palavraem uso. Ou seja, um sinal-palavra x em um contexto y
e um cendrio w devidamente identificados e definidos, estara
associado a um e apenas um sentido s e, portanto, servira para
representar uma e apenas uma visdo de referéncia v, e ndo outra,
em um mundo m (Ferrarezi Jr, 2010, p. 113).

O citado autor (2018) diz que o principio da especializacdo dos sentidos,
conforme estabelecido pela SCC, sugere que os sentidos de um sinal linguistico estao
relacionados principalmente ao contexto em que sao usados e gque esses sentidos
contextualizados séo especificos para eventos de comunicacao possiveis, sejam eles
reais ou imaginarios. (Ferrarezi Jr., 2018, p. 19)

Assim, notamos que o processo de busca de um sentido especializado pelo
leitor acontece em ciclos, que podem resultar em novas construgdes.

Por sua vez, o Principio da Representatividade parte da ideia de que “uma
lingua natural € um sistema socializado e culturalmente determinado de
representacdo de mundos eseus eventos”, como anteriormente citado (Ferrarezi
Jr, 2010, p.65).

Na SCC, aideia de palavra adotada é a de unidade natural de significacao.
Além disso, a proposta tedrica afirma que ndo ha um sentido fixo definido para
palavras isoladas do uso real. Desse modo, é importante, também, definir o conceito

de contexto adotado pela SCC, que é

[...] o que vem antes e depois da palavra, o restante do texto, o texto que
precede e sucede o préprio texto, o texto que se junta e referencia o texto,
num entrelacar de palavras em textos que acabam formando o
complexissimo conjunto de sinais interligados que procuramos entender
guando nos comunicamos (Ferrarezi Jr, 2010, p.116).

O sinal-palavra, por sua vez “[...] somente pode especializar (isto €, definir
com precisao) o seu sentido, quando em contexto” (Ferrarezi Jr, 2010, p.117).

Na SCC, o sinal-palavra s6 especializa 0 seu sentido quando em contexto,
mas para que um sentido se especialize, muitas vezes apenas 0 contexto nao é

suficiente. H4 um ambiente cultural que deve ser considerado na construgcao de
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qualquer fala. Esse ambiente cultural, formado por elementos extralinguisticos é
chamado de evento de enunciacao. A partir do evento de enunciacgéo, cada falante
constroi, em sua mente, cenarios em que 0S contextos e, por consequéncia, 0s
sinais-palavras fagam sentido. Por isso mesmo, “além do ambiente cultural,
fatores outros de ordem mais pessoal e subjetiva que possam interferir na
especializacdo do sentido do sinal podem ser também levados em conta pelos
interlocutores” (Ferrarezi Jr, 2010, p.118).

Segundo Ferrarezi Jr. (2010), exatamente como o proprio termo sugere, 0
contexto abrange tudo o que envolve a palavra em questdo: o que vem antes e
depois dela, o restante do texto, incluindo o texto que a precede e a sucede. Além
disso, o contexto também engloba o texto que se relaciona e referencia o proprio
texto em questdo, formando uma intricada teia de palavras interligadas. E nesse
entrelagamento de palavras em textos que surge o complexo conjunto de sinais
gque buscamos compreender ao nos comunicarmos. A compreenséo plena vai
além das palavras individuais, exigindo uma analise cuidadosa do contexto e das
conexdes entre os elementos textuais para obter um entendimento completo da
mensagem transmitida. (p. 116-117)

Ja sobre o cenario, Ferrarezi Jr. (2010) diz que vai

[...] além de um conjunto de conhecimentos culturais e de um processo de
atribuicédo de sentidos progressivos em um roteiro cultural [...] todos os fatores
relevantes do ponto de vista dos interlocutores para a especializacdo dos
sentidos dos sinais. Esses fatores incluem todo o complexo conjunto
situacional que envolve a enunciacdo, desde as roupas de quem enuncia
(isso é relevante, por exemplo, num ato de pedido de namoro) até elementos
fortuitos que se relacionem de qualquer forma ao que se enunciou (como um
avido que passa por sobre os falantes na hora da enunciacao, se, de qualquer
forma, esse fato interferir no processo de especializacdo do sentido)
(Ferrarezi Jr., 2010, p. 116-117)

Além disso,

“[...] o cenario nao é uma composicéo fisica e referencial, mas uma
composicdo mental, criada a partir do evento segundo a visdo de mundo de
cada falante. [..] E dentro desse cenario montado por cada falante que a
dimenséao linguistica adquire sentido pleno, que a lingua se integraliza.”
(Ferrarezi Jr., 2018, p. 21)

O sentido € assim, resultado de todo esse processo e
ponto focal de extrema importancia na SCC, pois

“l...] para as unidades assumirem seus sentidos, ocorre um
processo recursivo intenso em que as informacfes linguisticas e
extralinguisticas sdo consideradas e reconsideradas, de forma ciclica,
antes que se possa atribuir umsentido definido a uma unidade” (Ferrarezi
Jr, 2010, p.80).
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Os sentidos sdo emanacodes externas dos significados, estes, por sua vez,
registros neuroélégicos resultantes de todas as vivéncias de um individuo, incluidos
suas mais diferentes formas de aprendizado. E do conjunto imenso e indescritivel
de significados registrados na mente humana que emanam pequenas partes que

funcionam como sentidos atribuidos as palavras nos atos comunicativos.

Cada sentido é composto por um conjunto de tragos de significado
culturalmente construidos, atribuidos e relevantes para uma
comunidade, que esta mesma comunidade utiliza para fazer
representar, por meio de sinais, 0s elementos ou eventos de um
mundo qualquer (Ferrarezi Jr, 2010, p.72).

Isso nos permite concluir que existe uma relacéo cultural entre as palavras
e 0s sentidos que a elas atribuimos, uma vez que as palavras ndo contém sentidos
prévios e fixos. E no uso cotidiano da lingua que construimos e atribuimos
sentidos aquilo que dizemos, escrevemos ou sinalizamos e que recebemos dos
outros interlocutores que conosco se comunicam. Porém, se o sinal é
desconhecido ou se o sentido originalmente a ele atribuido ndo compuser nosso
arcenal de signifcados, baseado em nossa visdo de mundo, certamente, a
comunicacao ndo se realizard a contento e um bom conjunto de problemas pode
advir disso, especialmente, se estamos considerando o ambiente educacional.

Essa é a principal razdo de a SCC embasar este trabalho, pois
consideramos que os livros didaticos devem ser adequados as construcdes
culturais dos estudantes que os utilizam, e que se deveria levar em consideragéao
0S aspectos necessarios a compreensao cultural de seu conteudo ao serem
elaborados. Porém, em um pais como o Brasil, a despeito de todas as diferencas
culturais (incluidas as linguisticas) de que ja falamos, pretender que livros
didaticos construidos apenas no Rio de Janeiro e em Sdo Paulo, por autores, a
maioria das vezes, dessas regides, com linguagem e contedudos dessas mesmas
regides, funcionem em todas as localidades e comunidades do pais, nos parece

uma contradicdo com o que as Ciéncias da Linguagem afirmam atualmente.
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3 HISTORICO E IMPLEMENTACAO DAS BASES CURRICULARES NO BRASIL

3.1. ABNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento que estabelece
as diretrizes para a elaboracdo dos curriculos escolares em todas as etapas da
Educacgédo Basica no Brasil. Sua historia remonta ao ano de 2014, quando o Ministério
da Educacédo (MEC) iniciou um processo de discussdo e elaboracdo da BNCC.

Porém, é importante voltarmos alguns anos no tempo para entendermos como
tudo comecou.

Em 1988 a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil foi promulgada.

Em seu artigo 210, prevé a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

Art. 210. Serao fixados contelidos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formacao basica comum e respeito aos valores culturais
e artisticos, nacionais e regionais.

8§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem.

Além disso, nessa época, a lei geral da educacéo era a Lei Federal 5692/71,
lei gerada durante o regime militar no Brasil, que tinha, segundo informa o Senado
Federal, a missdo preponderante de estabelecer uma educacdo basica de formacéo
de operérios, tendo-se para isso, como justificativa, o chamado “milagre econémico”
brasileiro.

O milagre econémico foi, na realidade, o desenvolvimento acelerado de uma
indastria nacional de base a custa de um profundo endividamento internacional do
pais. Porém, como a maioria dos cidaddos era analfabeta ou semianalfabeta, a época,
se tornava necesséria a criacdo de cursos profissionalizantes de resultado rapido.
Entdo, essa lei estabeleceu uma educacdo basica mais fluida, sem o0s exames
gualificatorios que impediam muitos brasileirinhos de passar do chamado “curso
primario” para o curso “ginasial” e, finalmente, deste para o “segundo grau” (hoje,
ensino médio). Além disso, ficou estabelecido que o segundo grau ofereceria cursos
profissionalizantes, de maneira que o cidadao ja saisse da escola, por volta de seus
16 ou 17 anos, com uma profissdo e aptidao para ingressar na industria.

E consenso histérico, hoje em dia, que essa lei foi boa para as duas primeiras

fases, que passaram a constituir o “primeiro grau”, mas um glamuroso fracasso para
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a formagéo profissionalizante, uma vez que os estabelecimentos escolares nao
possuiam condicdes logisticas nem profissionais qualificadas para profissionalizar os
adolescentes. Ademais, enquanto a escola tentava formar marceneiros e auxiliares
de contabilidade, as industrias precisavam de metallrgicos, engenheiros e quimicos.
A dissonéancia entre a oferta possivel e mal desenvolvida e a demanda urgente da
indastria era evidente.

Com a redemocratizacdo do pais, a partir de 1985, com o primeiro mandato do
Sr. José Sarney, a necessidade de construcdo de uma nova lei da educacao ficou
evidente para a comunidade educacional, que pressionou o governo da nagdo. Um
novo projeto foi apresentado ao Congresso, discutido e tramitado por cerca de dez
anos. Em 1995, o projeto estava pronto e foi encaminhado ao Senado, mas estava
eivado com os mesmos problemas conceituais da lei 5692/71, afinal, o Congresso
ainda mantinha um corpo legislativo de viséo de extrema direita e com muita influéncia
militarizada. Era o governo de Fernando Henrique Cardoso.

Naqueles tempos, o reconhecido antropdlogo Darcy Ribeiro era senador. Ele
era do mesmo partido que Fernando Henriqgue Cardoso e padecia de uma grave
condicdo de saude, estando em estado terminal de cancer em virtude de uma vida
inteira como fumante contumaz. Muito amigo do Presidente da Republica e do entédo
Ministro da Educacéo, Sr. Paulo Renato Souza, Darcy Ribeiro conseguiu negociar um
projeto substitutivo de sua autoria que, como o nome diz, substituiria integralmente o
projeto de lei tramitado no Congresso. O texto substitutivo foi apresentado ao Senado,
aprovado sem maior resisténcia e homologado como Lei Federal 9394/96, com bases
humanisticas, antropolégicas e uma concepcéao de educacéao regionalizada que nunca
antes havia sido tentada no pais.

Assim, em dezembro de 1996, foi aprovada a atual Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN). Darcy Ribeiro veio a falecer em fevereiro de 1997,
menos de 3 meses apods legar ao Brasil a mais humanizada das leis educacionais que
ja tivemos em nossa historia - e que ainda esta em vigor.

A nova lei educacional brasileira passou a regulamentar uma base nacional
comum para a Educacdo Bésica, que deveria ser complementada nos sistemas
estaduais e municipais para, depois ser consolidada na forma de um curriculo pleno

em cada escola. E o que vemos no seguinte artigo da citada lei:

Art. 26 - Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
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caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

A construcdo dessa base comum foi realizada de maneira coletiva, com a
participacdo de educadores de todos 0s niveis, mesmo em uma época em que tudo
era feito presencialmente. Houve assembleias e audiéncias publicas em varios
municipios de todos os estados brasileiros. Assim foram consolidados em 1997 e
lancados, primeiramente para a educacdo fundamental, em dez volumes, os
Parametros Nacionais Curriculares (PCN) para o Ensino Fundamental (1° ao 5° ano).
Ja em 1998, foram consolidados, também em dez volumes, os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, do 6° ao 9° ano, com o objetivo
de ampliar e aprofundar um debate educacional envolvendo escolas, pais, governo e

sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um
lado, respeitar diversidades regionais, culturais, politicas existentes no pais
e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras. Com isso,
pretende-se criar condi¢bes, nas escolas, que permitam aos nossos jovens
ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e
reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania. (Souza, Paulo
Renato, 1998, p. 9)

Posteriormente, vieram o0s Parametros para comunidades indigenas,
comunidades tipicas (como quilombolas e extrativistas, por exemplo), para educagao
infantil e, periodicamente, havia atualizagcbes dos parametros, com base em
observacoes de educadores.

O trabalho nacional entdo se dirigiu para os estados e municipios. Os estados
deveriam promulgar seus parametros regionais (de carater estadual, os chamados
PCE, ou Parametros Curriculares Estaduais) e, na sequéncia, 0s municipios deveriam
promulgar os parametros locais (PCM — Parametros Curriculares Municipais), para
gue cada estabelecimento escolar pudesse, entéo, criar seu curriculo pleno escolar,
parte do Projeto Politico Pedagoégico - PPP da escola, o que a lei obrigava ser feito
em conjunto pela escola (com obrigatoria participacdo dos professores) e pela
comunidade atendida.

Isso permitia que cada escola tivesse um curriculo plenamente adaptado a sua
clientela, sem descuidar de conhecimentos comuns necessarios a todos os habitantes

do municipio, do estado e do pais.
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Infelizmente, poucos estados cumpriram sua obrigagéo de estabelecer os PCE
e isso foi ainda mais falho no ambito dos municipios. Muitas secretarias municipais de
educacdo sequer sabiam como aplicar os Parametros nas escolas. Algumas
universidades federais, diante dessa demanda, estabeleceram projetos de extensao
gue visavam ajudar as escolas a criar seus curriculos plenos, mas até isso era
obstaculizado pela auséncia dos PCE e dos PCM.

A partir dessa fase, foram realizadas duas conferéncias nacionais de educacao
(CONAE), em 2010 e 2014, e a Portaria n. 1.140, de 22 de novembro de 2013, que
instituiu o Pacto Nacional de Fortalecimento do Ensino Médio (PNFEM).

Com todas essas dificuldades, ainda assim a educacéao brasileira comecou a
melhorar sensivelmente. Os indices de avaliagdo mostravam que a liberdade
oferecida pela LDB ja comecava a gerar frutos. Muitas escolas conseguiram
implementar curriculos locais e a liberdade de concepc¢ao pedagodgica permitia que os
docentes dessem o maximo de si em cada caso, uma vez que ndo havia uma
imposicao didatico-pedagodgica que criasse problemas para a ministracdo do ensino.
Por incrivel que possa parecer, a melhoria dos indices da qualidade educacional e as
politicas de ingresso na Universidade para parte expressiva da populagédo pobre do
pais, politicas que vieram a ser implementadas progressivamente a partir do primeiro
mandato do Sr. Luis In4cio Lula da Silva comecaram a incomodar parte da lideranca
econOmica e politica da nagao.

Por meio de legisladores de extrema direita do Congresso Nacional, surge a
narrativa de que os PCN criavam desigualdades na qualidade da educacéao oferecida
em todo o pais. E evidente que os PCN criavam diferencas curriculares na educaco,
pois eles consideravam as necessidades educacionais locais de forma clara e
objetiva. E isso, longe de criar desigualdades, criava a possibilidade de equalizar as
diferencas regionais em educacéo. Mas a ideia de que havia a necessidade de se
estabelecer uma base curricular comum que pudesse dar conta de oferecer uma
“formacao integral e igual aos estudantes em todo o pais”, deu suporte para que o
Congresso e o MEC, entdo sob o comando do Sr. Mendong¢a Lima, tendo como
Presidente da Republica o Sr. Michel Temer, ambos politicos de direita, construissem,
com pretensa participagdo popular via internet, a BNCC, que implementada, a revelia
da Lei Federal 9394/96, como base Unica para todo o pais. Muito pior do que isso € o
fato de que, também a revelia da Lei maior da educacéo nacional, a BNCC impde uma

pedagogia de “competéncias e habilidades” (enquanto a lei fala claramente da
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“‘liberdade de concepgdes pedagdgicas” em seu Art. 3°, inciso lll). Essa pedagogia,
estabelecida na Europa no pos 22 Grande Guerra, € internacionalmente conhecida
como uma pedagogia acritica, impositiva e de formacao de operarios. Tanto que foi
abandonada na Europa poucos anos ap0s sua implementacdo, mas retomada pelo
Brasil com a Lei 5692/71 e, agora, depois de abandonada pela LDB, retomada mais
uma vez pela BNCC, como dissemos, a revelia da lei. E impossivel ndo perguntar: a
guem interessa isso?

Em 2017, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE) aprovou a verséo final da
BNCC para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental, tornando-a obrigatéria para
todas as escolas do pais. O processo foi tdo confuso e apressado, que o MEC
homologou essa versao “final” que, na verdade, era proviséria, uma vez que, sem
gualquer divulgacao ou nota, uma nova versao foi lancada nas paginas oficiais. Isso,
porém, ndo passou despercebido dos pesquisadores. Além disso, a pressao de
politicos e de comunidades religiosas no pais fez com que o MEC produzisse ainda
outras alteragcdes na BNCC, por exemplo, retirando da Base expressdes ligadas ao
tema dos géneros e da educacao sexual. Isso tudo foi tema de acdes judiciais de
partidos e outras entidades sociais, processos que ainda devem estar correndo em
algum tribunal brasileiro sem qualquer perspectiva de concluséo até que expirem.

Foi assim que a BNCC, literalmente, jogou fora trinta anos de trabalho da
comunidade educacional basica e superior brasileira e se estabeleceu como base
curricular Unica e que ainda impde uma concepcéo pedagdgica Unica para todo o pais,
mesmo que os docentes ndo tenham sido preparados para sua implementagéo, uma
vez que a formacao docente no Brasil ainda é feita de forma dial6gica e pela analise
critica de contetidos, e ndo por “competéncias e habilidades”. E evidente que a BNCC
impde uma demanda sobre as universidades com cursos de licenciatura, pois ela
exige que haja “formadores de operarios”. Por isso, as universidades precisam, para
atender as demandas de cursos de licenciatura que sejam “formadores de formadores
de operarios.”. E dai que o Conselho Nacional de Educacéo tem tentado impor a esses
cursos de formacao docente, legislacdo que espelha a BNCC, porém, com aberta e
forte oposicao da maioria das boas universidades brasileiras.

Assim, com a falsa alegagao de “superar desigualdades educacionais entre as
diferentes regides do pais”, proporcionando a todos os estudantes uma educagao de
gualidade e garantindo uma base sélida de aprendizagem, como se os PCN nao

permitissem que isso fosse realizado, a BNCC solidifica a centralidade do Sudeste e
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das grandes editoras ai estabelecidas na producgéo dos livros didaticos no pais. Ja
gue a base € unica, os livros podem ser Unicos...

E, como a LDB ndao foi alterada (a despeito de ainda ser ferida pela BNCC),
cada estado e municipio continua tendo a responsabilidade de elaborar seus
curriculos, respeitando os principios e diretrizes estabelecidos no documento
nacional. Isso possibilitaria uma maior flexibilidade para a adaptacdo da BNCC a
realidade local, considerando as especificidades regionais. Mas, mais uma vez, nao é
bem isso que acontece, uma vez que a maioria das unidades federativas
simplesmente ignora essa obrigacéo legal. Assim € que a BNCC pretende ser aplicada
diretamente nas escolas estaduais e municipais, inclusive com a mesma numeracao
de suas tao propaladas “competéncias” e “habilidades”. Ademais, existe uma grave
falta de recursos humanos e de formacéo continuada para os professores, enquanto
as universidades continuam formando os novos professores por analise critica de
conteudos. Muitas escolas, para complementar esse quadro caético, lidam com a falta
de recursos didaticos e falta de capacitacdo para os educadores.

No discurso oficial, a BNCC buscava definir os conhecimentos, competéncias
e habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros deveriam desenvolver
ao longo da Educacéo Basica. Seu objetivo seria o de garantir uma formagédo mais
sélida e coerente, que promovesse a igualdade de oportunidades e a qualidade da
educacdo em todo o pais. No entanto, € evidente que um projeto construido com as
bases conceituais e ideolégicas que fundamentam a BNCC nunca obteria esses
resultados. Cabe questionar o que, de fato, melhorou na préatica e a ébvia resposta é
gue a educacédo nacional retrocedeu mais de 30 anos em qualidade. Além disso, é
importante destacar que, para que seu objetivo, oficialmente divulgado, de promover
igualdade de oportunidades e qualidade de educacéo no pais realmente funcione, é
necessario que — paradoxalmente — sejam consideradas e respeitadas as diferencas
existentes no pais.

Desse modo, podemos dizer que BNCC falha de forma retumbante ao buscar
unificar e tornar comum algo que deve ser multiplo e variado. Ha uma padronizacao
excessiva dos curriculos escolares, 0 que limita a autonomia dos professores e das
escolas. Isso quer dizer que o Brasil descartou uma base que oferecia uma
preocupacdo com as diferengas existentes nas diferentes regides e localidades e
adotou uma que se opde as necessidades reais das populacdes atendidas. Essa

diversidade cultural e regional do Brasil ndo é adequadamente contemplada na BNCC,
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ao passo que as especificidades locais e individuais sao deixadas de lado em favor
de uma abordagem uniforme. O aluno que vive no interior de Minas Gerais € diferente
daquele que vive no litoral baiano, por exemplo. E, quando falamos de “diferengas”,
isso diz respeito ndo apenas a desigualdade econémica, mas também a diferencas
culturais, linguisticas, das atividades produtivas locais, da organiza¢éo social, da vida
em comunidade e até mesmo da visdo de mundo de cada comunidade. E essas
diferencas interferem diretamente no modo que o estudante aprende e absorve 0s
contetidos. E importante que isso seja considerado em todas as etapas do ensino.
Além disso, ndo podemos deixar de dizer que a BNCC define um nimero muito
grande de habilidades e competéncias que devem ser desenvolvidas pelos
estudantes, gerando uma sobrecarga curricular que compromete a qualidade do
ensino, uma vez que dificulta o aprofundamento dos contetdos. Além disso, a BNCC
desrespeita grande parte do conhecimento cientifico sobre o desenvolvimento
psicogenético da cognicdo humana, distribuindo de forma absolutamente inadequada
esse excesso de conteudos que contém. Um exemplo claro disso é a obrigacdo de
tratar de grande quantidade de abstracdes teoricas de lingua portuguesa na fase do
pensamento concreto das criangas, o que é, por si s0, uma aberracao pedagogica.
Ao mesmo tempo, o0 modo como a BNCC foi implementada traz um certo
rebaixamento do ensino com o intuito de buscar melhorias de indices nacionais de

desempenho, como assinala Gontijo:

A definicdo de uma base comum nacional parece importante para que a
escola cumpra seu objetivo de garantir o acesso ao conhecimento produzido
ao longo da histéria humana. Entretanto, quando essa proposi¢éo se alinha,
exclusivamente, a légica da avaliagdo com a finalidade de produzir a melhoria
de indices de desempenho nacionais pela via do rebaixamento do que é
ensinado e, consequentemente, aprendido, podemos imaginar que ela
podera ser nociva ao desenvolvimento da educacéo. (Gontijo, 2015, p. 188)

Diante de tudo o que aqui expusemos, podemos dizer que o Brasil necessita
de profundas e urgentes mudancas em sua base curricular. Ha4 de se ter uma base
gue considere todos esses diferentes aspectos e tenha como principal objetivo sua
adequacdao as possibilidades de aprendizagem dos estudantes em cada comunidade.
Enfim, sdo desafios de um documento que carece ser muito aperfeicoado para
garantir sua efetiva implementacdo e, assim, gerar algum impacto positivo na

educacéao brasileira.
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3.1.1 A BNC formacéo inicial e formacao continuada

Duas bases relacionadas a formacédo de professores devem ser destacadas: a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial (BNC-FI) e a Base Nacional Comum
para a Formacgdo Continuada (BNC-FC). Ambos os documentos estabelecem
diretrizes para a formacéo inicial e continua de professores, com foco em trés
competéncias centrais: conhecimento profissional, pratica profissional e engajamento
profissional. A formacao continuada destaca a descricdo das competéncias esperadas
para os professores. A BNC-FC visa a orientar as a¢des de formagao docente com
base nessas competéncias, que englobam conhecimento profissional, pratica
profissional e engajamento profissional.

A BNC Formacao é uma resolucdo que trata das Diretrizes Nacionais para a
Formacao Continuada de Professores na Educacao Basica no Brasil. Essa resolugéo
também esta alinhada com a BNCC e outras regulamentacdes educacionais e,
teoricamente, procura promover uma formacao continuada de professores mais eficaz
e alinhada com as necessidades da Educacdo Basica, enfatizando a importancia da
atualizacao e do comprometimento com a qualidade da educacéao.

Neste sentido, a Resolucdo que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Continuada de Professores da Educacao Basica, informa

que:

Art. 3° As competéncias profissionais indicadas na BNCC-Formacéo
Continuada, considerando que € exigido do professor sélido conhecimento
dos saberes constituidos, das metodologias de ensino, dos processos de
aprendizagem e da producao cultural local e global, objetivando propiciar o
pleno desenvolvimento dos educandos, tém trés dimensdes que sao
fundamentais e, de modo interdependente, se integram e se complementam
na acao docente no ambito da Educacéo Basica:

| - conhecimento profissional,
Il - pratica profissional; e
[l - engajamento profissional.

Paragrafo Unico. Estas competéncias profissionais docentes pressupdem,
por parte dos professores, o desenvolvimento das Competéncias Gerais
dispostas na Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 - BNC-Formacado Inicial,
essenciais para a promogdo de situagdes favoraveis para a aprendizagem
significativa dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias
complexas, para a ressignificacéo de valores fundamentais na formacgéo de
profissionais autbnomos, éticos e competentes. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO/CONSELHO PLENO (CNE/CP), 2020)
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No entanto, é importante frisar que a implementacdo dessas mudancas
enfrenta desafios, como a necessidade de cursos de formacéo continuada mais
longos e sistémicos, a preocupacgdo com a padronizagéo de formag¢des em detrimento
das necessidades locais e o equilibrio entre énfase na pratica docente e pesquisa. E
importante, também, garantir condic6es de trabalho que permitam aos professores
participar dessas formacoes.

E claro que a formac&o de professores no pais passou por diversas mudancas
ao longo dos anos. Porém, cabe aqui um questionamento: sera que as instituicdes e
programas de formacao de professores promovem uma formacdo que realmente
desenvolva o pensamento critico dos futuros educadores? E necessario que essas
formacdes incentivem a reflexdo sobre questbes sociais, politicas e culturais e
promovam estratégias de ensino que estimulem os alunos a pensar criticamente
também.

Sendo assim, considerando essas falhas na formacéo de professores no Brasil,
podemos associa-las a desvalorizacédo das identidades culturais na educacéo. Isso
ocorre, por exemplo, por conta da auséncia de diversidade na formacdo docente:
muitos desses programas néo incorporam a diversidade cultural brasileira em seus
curriculos. Além disso, em muitos casos, a formacédo enfatiza a cultura dominante em
detrimento das culturas minoritarias ou regionais, resultando em uma visao limitada
da cultura brasileira. Por isso, € importante de haja uma formacdo em educacao
intercultural, pois ajuda os professores a compreenderem e valorizarem as diferentes
identidades culturais presentes na sala de aula.

Para que a valorizacdo das identidades culturais aconteca no Brasil, é
fundamental que a formacéao de professores seja revista e formulada para incluir uma
abordagem mais inclusiva, incorporando perspectivas diversas nos curriculos de
formacé&o de professores, bem como a conscientizag&o sobre questdes de diversidade
para que os docentes possam atualizar e aprofundar seu conhecimento e aplicar

praticas pedagogicas inclusivas em suas salas de aula.

3.2 0 PNLD

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é um programa

governamental brasileiro que tem como objetivo prover materiais didaticos de
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gualidade para as escolas publicas do pais. Ele é coordenado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), por meio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE?!), e esta inserido nas politicas de apoio a educacéo basica. Ele é responsavel
por selecionar, adquirir e distribuir os livros didaticos para os estudantes e professores
das escolas publicas de ensino fundamental e médio. Esses livros abrangem diversas
disciplinas, como Portugués, Matematica, Ciéncias Fisicas e Biologicas, Historia e
Geografia, entre outras.

Segundo Di Giorgi (2014), o programa passou por diversas alteracdes e
mudancas de formato ao longo dos anos, mas em 1960

“os livros didaticos passaram a ser escritos, via de regra, por professores de
formacgdo especifica nas areas sobre as quais escreviam e, de um modo
geral, em exercicio nas séries para as quais seus livros eram destinados”
(Silva, 2012, p. 809)

O programa possui um ciclo de renovacao periédica dos livros didaticos que,
geralmente, ocorre a cada trés anos. Durante esse periodo, sdo realizadas as
seguintes etapas: Edital de Convocacéo; avaliacdo e selecdo; registro e aquisicao;
distribuicéo.

Na primeira etapa, o MEC lanca um edital de convocacéo para as editoras
interessadas em patrticipar do processo de selecédo dos livros didaticos e estabelece
critérios e requisitos para a avaliacéo e selecdo dos materiais. Na segunda, as editoras
submetem os livros didaticos de acordo com as especificagcbes do edital, e esses
materiais sdo avaliados por especialistas. Na terceira etapa, os livros aprovados na
etapa da selecdo sdo registrados no FNDE e as escolas publicas, por meio das
secretarias de educacéo, realizam a aquisi¢ao dos livros registrados. Finalmente, na
guarta etapa, os livros séo distribuidos pelo FNDE para as escolas de todo o pais.

Dois graves problemas sdo reconhecidos em todo esse processo. O primeiro é
gue apenas as grandes editoras do Sudeste conseguem produzir livros na quantidade
demandada pelo programa e, portanto, sdo praticamente as Unicas contempladas no
PNLD - e com seus livros devidamente escritos com base na cultura e na visdo de

mundo do Sudeste brasileiro. O segundo grande problema € que, nem sempre, 0s

11 O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), autarquia federal criada pela Lei n°
5.537, de 21 de novembro de 1968, e alterada pelo Decreto—Lei n°® 872, de 15 de setembro de 1969, é
responsavel pela execugéo de politicas educacionais do Ministério da Educacéo (MEC).

A grande missé@o do FNDE ¢é transferir recursos financeiros e prestar assisténcia técnica aos estados,
municipios e ao Distrito Federal, para garantir uma educacéo de qualidade a todos. Os repasses de
dinheiro sé@o divididos em constitucionais, automaticos e voluntarios (convénios). Disponivel em
<http://portal.mec.gov.br/par/455-governo-1745665505/0gaos-vinculados-627285149/20519-fnde-
fundo-nacional-de-desenvolvimento-da-educacao > Acesso em 26 de jun. 2023.
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livros escolhidos pelos professores sao os livros entregues pelo MEC. Isso se da por
diversas razdes que vao desde a capacidade de producdo da editora até o preco do
material. Mas, seja la qual for a razdo (ou desculpa) utilizada, isso se constitui em
grave problema para um docente que se programou para trabalhar com um material
e recebe outro.

Ha muitos que defendem que o PNLD ainda possui um papel significativo na
promocao do acesso ao material didatico nas escolas brasileiras mesmo no formato
atual. Portanto, o programa, em tese, deveria auxiliar no processo de ensino-
aprendizagem e contribuir para atualizagdo dos materiais, para alinha-los aos
curriculos e as necessidades do pais. No entanto, ndo € bem assim que funciona.

A realidade € que o PNLD, desde de sua criacdo, é fundamentalmente uma
extensdo das bases curriculares. I1sso quer dizer que, com a atual legislagdo, o PNLD
ndo pode ser nada além de um programa para a aquisicao periddica de livros didaticos
para as escolas publicas no sentido Unico de contribuir para a concretizacdo das
metas e diretrizes estabelecidas pela BNCC. Afinal, os conteidos que a BNCC
determina precisardo estar contidos nos livros didaticos adquiridos via PNLD. No
entanto, se ha distorcbes ideoldgicas, pedagdgicas e conteudisticas na BNCC,
automaticamente também h& no PNLD. Podemos dizer que sao falhas comungadas,
uma vez que um esté ligado ao outro, uma vez que os livros didaticos tém o papel
exclusivo de auxiliar no cumprimento dos objetivos educacionais estabelecidos pela
BNCC, como explicita (Caime, 2018, p. 27-28):

No Artigo 2°, Inciso VI, estabelece-se uma vinculacéo direta e univoca
entre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Livro Didatico. Note-se
gue a época da publicacdo do Decreto (julho de 2017) a BNCC do Ensino
Fundamental ainda n&o estava em vigor, tendo sido aprovada apenas em 15
de dezembro de 2017. O mesmo ocorria com a BNCC do Ensino Médio,
aprovada tdo somente no ano seguinte, em dezembro de 2018. Ao exigir, por
decreto, que o livro didatico contemple as proposi¢des da BNCC, retira-se a
prerrogativa de oferecer abordagens de diferentes matrizes do conhecimento,
atrelando-o a um desenho curricular preestabelecido. Ainda que o livro
didatico, ao longo dos anos, tenha sofrido um movimento de uniformizacao
de conteldos e abordagens por for¢a dos editais do PNLD,3 entende-se que
com a sua vinculagdo estrita a BNCC tenderemos a uma homogeneizacao
sem precedentes, transformando o livro didatico ndo sé no curriculo editado
(Escolano Benito, 2006), mas no curriculo prescrito, subsidiando as
avaliacbes de larga escala, os exames padronizados e, consequentemente,
os rankings de rendimento dos estudantes.

Além disso,

O PNLD vinha se pautando pela ideia de que a sele¢&o do livro didatico diz
respeito a especificidade do trabalho de cada professor, que reflete também
a sua concepcéo de ensino, 0s objetivos com a disciplina e uma determinada
organizacdo de conteldos que julga mais adequada naquele contexto em
particular. Ndo obstante, esse alargamento de competéncias abre brechas
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para imposi¢cbes dos dirigentes politicos, num contexto em que,
tradicionalmente, preponderam interesses de ordem econdmica e politico-
partidaria. A escolha homogeneizada para um municipio ou estado
representa, portanto, o esvaziamento da liberdade de escolha do professor
sobre o livro didatico, este que €, possivelmente, o mais relevante entre os
materiais que subsidiam a sua proposta didatico-pedagdgica. (Caime, 2018,
p. 30)

Assim sendo, a principal falha que nos interessa esbocar neste trabalho é em
relacéo a falta de diversidade considerada no PNLD (em virtude de seu espelhamento
com a BNCC), pois o programa ndo aborda adequadamente a diversidade cultural nos
livros didaticos, apesar de alegar o contrario em seu documento oficial. Isso € um
grande problema, pois pode gerar a exclusdo de grupos minoritarios e reforcar
desigualdades no meio escolar. Isso soa um tanto quanto contraditério, ja que o

objetivo do programa, teoricamente, é exatamente o contrario.

3.3 EXPERIENCIAS ALTERNATIVAS AO PNLD

Apesar de existir um programa nacional do livro didatico, ha no Brasil alguns
exemplos de experiéncias alternativas ao PNLD, em que séo utilizados outros tipos
de recursos para atingir o mesmo objetivo, considerando-se que, em muitos casos, 0S
livros produzidos pelo PNLD ndo contemplam boa parte da demanda cultural
especifica de cada regido do pais. Neste subtitulo, veremos brevemente alguns
exemplos e, no proximo capitulo, sera apresentada uma andlise mais detalhada
dessas experiéncias. Vamos a esses exemplos.

Alguns povos indigenas brasileiros utilizam o livro didatico disponibilizado pelo
PNLD. Todavia, € claro que, principalmente do ponto de vista linguistico-cultural,
esses livros didaticos ndo atendem as necessidades educacionais dos indigenas. Em
algumas situacbes, as escolas indigenas utilizam livros didaticos produzidos
especificamente para atender as suas demandas e necessidades. Esses materiais
sdo elaborados por pesquisadores, quase sempre de universidades publicas
brasileiras, em parceria com as comunidades indigenas, respeitando seus
conhecimentos tradicionais e sua lingua materna. No entanto, € importante destacar
gue nem todas as comunidades indigenas tém acesso adequado a materiais didaticos
e infraestrutura educacional. A realidade educacional das comunidades indigenas no
Brasil € diversa e enfrenta desafios significativos, incluindo a falta de recursos e

politicas educacionais adequadas.



48

A despeito das dificuldades locais, ha povos indigenas no Brasil que tém
desenvolvido seus proprios materiais educacionais, adaptados as suas linguas,
culturas e realidades especificas. E 0 caso do Povo Huni Kuin (Kaxinawa), que fica
localizado principalmente no estado do Acre e na fronteira brasileira com o Peru na
Amazonia. Esse povo desenvolveu materiais didaticos em sua propria lingua nativa,
como livros e cartilhas. Esses materiais contribuem para um fortalecimento da
educacao intercultural. Também temos o povo Guarani, que esta presente em
diferentes regides do Brasil. Eles desenvolveram materiais educacionais como livros,
dicionérios e cartilhas, para preservar sua lingua e cultura. E, além destes citados,
temos outros exemplos de povos indigenas brasileiros que desenvolveram seu proprio
material didatico, como o povo Kaigang, o povo Patax6 e o povo Yanomami. Esses
séo apenas alguns exemplos, e existem outras comunidades indigenas no Brasil que
também tém desenvolvido ou estdo desenvolvendo atualmente seus proprios
materiais educacionais.

A cartilha regional de Rondoénia é outro exemplo alternativo ao PNLD. Ela era
utilizada para auxiliar na alfabetizacdo de criancas de escolas em todo o estado. Ela
continha conteudos e linguagem plenamente adaptada aos moradores da regido. Seu
desenvolvimento regionalizado, adaptado a realidade local, considerando o0s
elementos culturais, historicos e geograficos da regido tornava sua aplicacdo muito
mais simples e prazerosa para os alunos. Isso quer dizer que a diversidade étnica e
cultural era considerada em sua formulagdo. Portanto, abordava temas relacionados
a cultura indigena, a flora e fauna amazénicas, a historia local, a economia, entre
outros aspectos relevantes da regiao.

E, por ultimo, temos o0 exemplo da elaboracao de livros didaticos especificos no
estado do Parand, entre os anos 2003 e 2010, durante o governo do Sr. Roberto
Requido. Estes livros foram elaborados por professores da rede publica de ensino e
eram adaptados aos conteludos, linguagem e interesses das comunidades atendidas
pelas escolas estaduais do Parana. Tinham como objetivo proporcionar uma
abordagem mais contextualizada e proxima a realidade dos estudantes paranaenses,
mas respeitando as diretrizes nacionais e contetdos estabelecidos pelo MEC através
dos PCN. Uma das vantagens mais evidentes desse programa, que utilizava a grafica
oficial do governo paranaense, além de uma melhor selecdo de conteddos e

adaptacdo linguistico-cultural, foi sua economicidade, uma vez que os livros
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produzidos tinham a mesma qualidade gréfica dos livros do PNLD e chegavam a
custar dez vezes menos do que estes.

Desse modo, podemos perceber, por meio de iniciativas isoladas e,
infelizmente, de pouca duracdo, que nossa historica recente apresenta alternativas
viaveis de materiais didaticos, além dos livros, que podem atender as necessidades
culturais e contribuir para um ensino mais efetivo para além daquilo que o PNLD
oferece nacionalmente. Mais adiante pretendemos, a partir de uma analise comparada
de livros didaticos, evidenciar a efetividade dos livros do PNLD e dos demais materiais

didaticos alternativos ao programa como forma de embasar nossa proposta final.
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4 METODOLOGIA

Passaremos, agora, para a analise dos materiais colhidos durante nossa
pesquisa e cumpre apresentar aqui os principios metodoldgicos que regeram esse
trabalho.

Para esta pesquisa, foi adotado o método qualitativo de pesquisa. De acordo
com Denzin e Lincoln (1994, p. 2), conforme citado por Ribeiro (2000, p. 94)

A pesquisa qualitativa € multimetodoldgica quanto ao foco, envolvendo uma
abordagem interpretativa e naturalistica para seu assunto. Isto significa que
0s pesquisadores qualitativos estudam as coisas no seu setting natural,
tentando dar sentido ou interpretar fendmenos em termos dos significados
gue as pessoas lhes trazem.

Este método foi escolhido por se concentrar em dados descritivos e
interpretativos para andlise dos contetdos. Assim, é possivel obter um detalhamento
melhor das experiéncias e perspectivas das obras. Sobre esse método, José Luis

Neves diz que

[...] se assemelham a procedimentos de interpretacdo dos fendmenos que
empregamos no nosso dia-a-dia, que tém a mesma natureza dos dados que
0 pesquisador qualitativo emprega em sua pesquisa. Tanto em um como em
outro caso, trata-se de dados simbalicos, situados em determinado contexto;
revelam parte da realidade ao mesmo tempo que escondem outra parte.
(Neves, 1996, p. 1)

Assim, nossa pesquisa é conceitualmente muito simples, embora seja de dificil
execucdo, considerados todos os elementos linguistico-culturais e de conteudo
envolvidos em cada analise. Sendo assim, para que a pesquisa fosse realizada,
utilizamos, primeiramente, os métodos classicos de pesquisa bibliografica seletiva e,
em seguida, uma analise comparada dos materiais selecionados. Visando a esse fim,
desenvolvemos 0s seguintes passos:

a) exploracao, leitura e selecdo de livros, trabalhos, artigos e monografias

relacionados ao tema;

b) busca e selecéo de livros didaticos do PNLD;

c) coleta de materiais didaticos alternativos ao PNLD;

d) estudo do material coletado;

e) analise comparada de livros didaticos do PNLD com os materiais didaticos

alternativos coletados.
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A primeira parte, de exploracao de trabalhos, tinha como intuito o conhecimento
de pesquisas envolvendo o tema. Para tanto, foram utilizadas ferramentas de
pesquisa, como Google Académico e Scielo. Além dessas ferramentas, também foi
realizada a leitura de obras de autores da area da Linguistica e da Educacao.

A busca e sele¢éo de livros didéticos foi realizada nas bibliotecas das escolas
publicas da cidade de Campestre - MG. Em seguida, foi feita uma sele¢éo, levando
em consideracao aspectos como o ano escolar (para tentar equalizar a comparacao),
o contetdo e o ano de publicacdo dos livros. E s6 entéo foi realizada a andlise dos
conteudos.

JA a busca e selecdo de materiais alternativos ao PNLD foi diferente.
Apresentamos materiais que eram de nosso conhecimento e, também, procuramos
outras iniciativas na Internet por meio de descritores como “livro didatico/cartilha
regional”, “livro didatico/cartilha adaptado(a) a realidade escolar” e “programas
alternativos ao PNLD”, entre outras tentativas de busca.

Para nossa surpresa, existem poucos resultados de programa alternativos ao
PNLD desenvolvidos nos ultimos 30 anos. Isso circunscreve os resultados da
pesquisa de maneira significativa, mas também valoriza enormemente cada iniciativa
levada a cabo. Por essa razdo, cada material alternativo encontrado € téo relevante
para nosso processo de comparacao.

E importante destacar aqui que, a principio, a intencdo era encontrar livros
didaticos especificos para nacdes indigenas para realizarmos as analises. Porém, ao
pesquisar na Internet por “livro didatico para as nagdes indigenas” nada foi
encontrado. Depois, consultamos uma professora indigena da Reserva Xacriaba, no
norte de Minas Gerais, que nos informou que ndo ha livros didaticos especificos para
os indigenas. No entanto, eles utilizam materiais elaborados pela Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG) para as aulas de cultura. Com essas informacdes,
voltamos a pesquisar na Internet e descobrimos que isso acontece em muitas
comunidades indigenas do pais: elas utilizam materiais elaborados pelas
universidades, muitas vezes com a colaboragédo dos proprios indigenas.

Assim, passamos a buscar por materiais didaticos indigenas na plataforma do
Google e também em acervos de universidades publicas, como UFMG e USP.
Encontramos cartilhas de alfabetizacdo e alguns livros de histérias, porém, para a

analise realizada, as cartilhas de alfabetizacéo se encaixavam melhor na proposta.
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Sobre os livros didaticos elaborados no Parana durante o governo de Requiao,
o professor Ferrarezi ja tinha conhecimento dessa iniciativa. Entdo, pudemos
encontrar um acervo digital no site do Estado do Parana, que contém os livros em
formato PDF.

J& a cartilha do Rio de Janeiro foi a mais facil. Pesquisamos na plataforma
Google por “cartilha Rio de Janeiro” e, assim, a encontramos nos primeiros resultados,
também em formato PDF.

Depois da busca, foi realizada a leitura dos materiais coletados, estes foram
minuciosamente estudados — e suas partes mais significativas serdo aqui
apresentadas em capitulo subsequente. Desse modo, foi possivel realizar uma analise
comparada que buscava medir, qualitativamente, os niveis de adequacdo dos
materiais disponiveis as populacdes por eles atendidas, tanto para os que foram
utilizados oriundos do PNLD, como os materiais alternativos coletados. Nessa fase,

consideramos questfes como:

a) adequacao regional da linguagem;

b) adequacé&o dos conteudos aos interesses econdmicos regionais;
c) adequacédo dos conteudos a cultura regional;

d) adequacéo dos exemplos & cultura regional;

e) adequacdao dos recursos graficos a estética regional;

f) adequacao dos exercicios a linguagem e a cultura regionais.

Embora néo tratemos de cada um desses itens de forma individualizada em
topicos especificos desta dissertacdo, até para que a andlise ndo se torne cansativa
e, algumas vezes, repetitiva, todos foram considerados de forma qualitativa e seréo
tratados, ora mais ora menos, em nossos exemplos e comparagoes.

Por sua vez, nossa analise dos materiais foi embasada na SCC justamente
porque ela permite uma visdo comparada de evidéncias coletadas em diferentes
ecossistemas culturais, o que permite a identificacdo de padrbes e diferencas
significativas. Além disso, ela pode mostrar como diferentes fatores, circunstancias e

ambientes afetam a aprendizagem, visto que

[...] na compreenséo de todos os percalcos que entremeiam esse processo
de escolarizacdo e de ensino-aprendizagem — e ndo apenas 0s de
ressignificacdo — a SCC tem se mostrado grandemente eficiente e ja tem
dado contribui¢des significativas nesse campo. (Ferrarezi Jr, 2018, p. 74)
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Assim, a SCC foi utilizada nesta pesquisa de modo a considerar os aspectos
mais amplos e as informacfes de ordem cultural e historica e valores que interferem
em nossa visao de mundo a partir dos sentidos, uma vez que o linguistico apenas se
especializa no extralinguistico. Esta pesquisa buscou analisar os materiais didaticos
partindo da ideia, como pressupde a SCC, de que o extralinguistico se sobrepde ao
linguistico, j4 que “E essencial que o pesquisador tente compreender a visdo de
mundo do falante-informante, pois é essa visdo de mundo que esta sendo
representada pela linguagem e n&o o mundo em si.” (Ferrarezi Jr, 2018, p. 32)

Dessa comparacgédo qualitativa, surgiu o capitulo de analises de dados, em que
apresentamos elementos desses livros que podem contribuir ou criar obstaculos ao
processo educacional com criancas e adolescentes. E o que passaremos a ver

doravante.
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5 ALTERNATIVAS AO PNLD: ANALISE COMPARADA DE LIVROS DIDATICOS

Neste capitulo, analisamos experiéncias ja realizadas com sucesso, no Brasil,
de formas alternativas de material didatico, especialmente de livros publicados
regionalmente por secretarias estaduais de educacdo. Essas experiéncias mostram
gue é possivel produzir material mais adequado as diferencas regionais,
especialmente as diferencas tematicas e linguisticas, de maneira a fornecer contetdo
mais atrativo em sala de aula aos alunos.

Uma peculiaridade deste capitulo esta no fato de termos reunido experiéncias
de diferentes regides brasileiras, desde a alfabetizacdo até o ensino meédio. Esse dado
demonstra que a vontade politica, associada a expertise regional, ndo encontra limites
na producao desses materiais.

Outro aspecto interessante € notar que essas experiéncias, na maioria das
vezes, se constituem como meio de grande economia de recursos destinados a
educacdo. Ou seja, além de significarem substancial melhoria na adequacédo dos
materiais as popula¢des atendidas, ainda resultam em economia de dinheiro que pode
ser realocado em outras acdes de incremento da qualidade geral da educacao.

Sem mais, portanto, passemos a conhecer algumas das experiéncias ja

realizadas no pais no que tange a materiais alternativos ao PNLD.

5.1 A CARTILHA REGIONAL DE RONDONIA

A cartilha regional de Rondbnia € um exemplo de material didatico que
considera as peculiaridades regionais no processo de ensino-aprendizagem. A
cartilha analisada foi disponibilizada e digitalizada pela Profa. Rosilene Régis de
Albuquerque, que foi uma das professoras que a utilizaram, a época de sua
publicacdo, como material didatico na sala de aula, em Rondonia.

A cartilha, que possui como titulo “Paraiso do saber”, foi elaborada para a
entdo Primeira Série, especifica para a Educacdo Rural e seu conteudo é descrito
como “Comunicacao e Expressao”. Foi publicada em 1987 pela FAE — Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante, mediante convénio N° 153/85, firmado com a Secretaria de

Educacéo do Estado de Rondonia. Essa cartilha contém informagdes relevantes para
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uma compreensao abrangente da cultura local e aborda elementos (com ilustracdes)
gue fazem parte do cotidiano de uma crianca rondoniense, como veremos a seguir.

Logo no inicio, podemos observar, na licdo n° 2, a presenca de uma fruta que
faz parte do dia a dia de muitos rondonienses, que € o cacau. Segundo Viudes (2023),
Rondbnia ocupa a quarta posicao entre os maiores produtores de cacau no Brasil e
aproximadamente 10 mil familias no estado dependem da cultura do cacau como uma
das principais fontes de renda.

Na pagina 27, vemos alguns exemplos de palavras com a letra J, que abarcam

animais e alimentos comuns na regido, especialmente na zona rural.

Figura 1 - Cartilha Regional de Rondonia

— Leia as palavras.

jaca jilé Jalia

jabé jia Jalio

juba jibbia jaula

jau viaja caja

jacu viajou caju

loja beijo cajuada
— Leia a historia.

Jalio viu o jacu.

O jacu bicava o caju.
Jalio falou baixo. EE.?“
0 jacu fugiu. 5

~ Agora, diga:

® O que Jilio viu?
® Vocé ja viu um jacu?

® O gue o jacu bicava?

® Como foi que Jdlio falou?
® Quem fugiu?

® Vocé j4 comeu caju?

" ok

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 27.
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Figura 2 - Cartilha Regional de Rondénia

Licdo n® 2

cu

Cu

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 8.

A licdo 16 mostra a figura de um pai, representado por um homem com uma
enxada no ombro e usando um chapéu, que sdo caracteristicas tipicas de um

trabalhador rural.
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Figura 3 - Cartilha Regional de Rondbnia
—f =

pa pe P PO BN

Pa Pe Pi Po Pu

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 38 — 39.

Em Rondobnia, a pesca é uma atividade econémica importante e contribui de
forma significativa para a cultura local, ja que a regido é portadora de muitos rios e
lagos naturais e uma das lideres nacionais em psicultura. Mais a frente, a pagina 39
contém alguns exemplos de palavras e uma pequena historia, que fala sobre “piaba”.
Piaba é um termo utilizado na regido para se referir a peixes pequenos de agua doce
gue normalmente sdo capturados para serem usados como isca e ndo se refere a
uma espécie especifica.

Em seguida, a cartilha conta uma historia, que fala sobre uma derrubada, que
ainda é, infelizmente, algo comum na Amazonia brasileira. As derrubadas referem-se
ao processo de desmatamento ou corte massivo de arvores e vegetacdo em areas
florestais. Note-se que, ja em 1987, a Cartilha apresentava uma preocupacao com a

tematica ecoldgica que, hoje em dia, ocupa o centro dos jornais de todo o mundo.
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Figura 4 - Cartilha Regional de Rondonia

— Leia as palavras.

borracha barriga burro
garrafa ‘corrida barro
barraca corre carro
arraia arruda ferro
jarra derrubada cachorro

— Leia a historia.

Chico faz derrubada.

Na derrubada Zeca ajuda Chico.

A chuva cai e Zeca corre.

Chico coloca o chapéu e fica na chuva.

A chuva é boa?

- Agora, diga:

® Quem faz derrubada?

® Quem ajuda Chico na derrubada?

® O que faz Zeca na hora da chuva? -
® O que faz Chico na hora da chuva?
® Vocé ja tomou banho de chuva?

® Para que serve a chuva?

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 42 - 43.

Outro exemplo é o “biriba”, que é citado na pagina 45 da cartilha. E uma fruta
tropical, arredondada, com casca verde e espinhosa, parecida com a casca da
graviola. Essa fruta é nativa regido amazonica e, assim, é encontrada em Rondoénia.
Sao citadas também outras frutas e animais comuns na regiao.
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Figura 5 - Cartilha Regional de Ronddnia

~ Leia as palavras.

maracuja urubu Maria
biriba igarapé peneira
pirarucu curid poeira
cara urucu buraco
capivara jacaré couro
mora arara maduro

~ Leia a historia.
O birib4 era da Maria.

Ele caiu no buraco.

A capivara viu o biriba.
Ela comeu o biribd e fugiu.

Como ficou a Maria?

- Agora, dige:

® De quem era o birib4?

® O que é o birib4?

® Aonde caiu o biriba?

® Quem viu o biribd?

® O que fez a capivara ao ver o biriba?

® Depois de comer o biribd, o que fez a capivara?

® Como seré que ficou a Maria?

® O que vocé faria se a capivara comesse o seu biribé e fugisse?

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 45.

A licdo 23 traz a grafia da palavra cassiterita, que é o minério de estanho e é a
principal fonte de estanho metalico. A extracdo de cassiterita € uma atividade
econbmica fundamental para a economia em algumas areas de Rondébnia, e a

producao de estanho a partir desse minério tem relevancia para a economia nacional.
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Figura 6 - Cartilha Regional de Rondonia

Licdo n® 23

-

%
W
Lﬁ‘
S

cassiterita

cassiterita cassiterita

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 50.

Temos também, na pagina 63, uma breve histéria que fala sobre uma india,

gue é outro ponto cultural importante na regiao.
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Figura 7 - Cartilha Regional de Rondbénia

— Leia as palavras.

balanco manteiga indio
banco mandioca inteiro
bando cantando pinto
santo danca linda
anta semente onca
pandeiro pente ponte
bandeira enfeitar montar
laranja sentado mundo

— Leia a histéria.

Taind é uma india bonita.
Ela vive na oca. 8
Nos dias de festa ela enfeita;éj

0 corpo com colares e danca a .
noite inteira. 3

— Agora, diga:

® Quem é Tain4?

® Onde vive a india Taina?

® Quando Taina enfeita o corpo?

® Com o que Taina enfeita o corpo?

® O que faz Tainad a noite inteira, em dias de festa?

® Vocé também se enfeita quando vai a uma festa?

63

Fonte: RONDONIA, 1986, p. 63.

Como podemos ver, a cartilha regional de Rondbnia trazia aspectos
interessantes para os alunos da zona rural daquele estado, dentre os quais
destacamos:

a) palavras conhecidas pelos alunos;

b) temas de importancia regional, como a fauna, a flora, os povos locais e as
atividades econémicas;

c) uma iconografia simples, mas que remetia as pessoas e padrdes sociais
daquela época (€ claro que, feita hoje, a enxada poderia ser substituida pelo
trator e o garimpo de cassiterita seria apresentado de forma mecanizada);

d) o conteudo da cartilha soava “familiar” aos alunos que nela estudavam, o que
nao aconteceria se tivesse sido produzida com cultura de outra regido
brasileira.

Vamos demonstrar isso comparando a cartilha regional de Ronddnia com uma
cartilha que foi produzida na cidade do Rio de Janeiro. Seu publico alvo séo os alunos
de 1° ano do Ensino Fundamental. Ela tem como titulo “Casa de Alfabetizagcédo” e faz

parte do projeto ‘Rio Educa”. O material foi elaborado por quatro autoras e pertence a
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Secretaria Municipal de Educacéo da Cidade do Rio de Janeiro e foi publicada no ano
de 2014.

Na péagina 16 podemos ver uma atividade que contém imagens de alguns
brinquedos que sdo comuns no cotidiano de uma crianga carioca, como patinete, trem,

carrinhos etc.

Figura 8 - Cartilha Casa de Alfabetizagéo

ATIVIDADE 14 CONTANDO E CALCULANDO...

1- OS TRES AMIGOS ARRUMARAM OS BRINQUEDOS QUE POSSUEM. CONTE OS BRINQUEDOS
DE CADA UM E ANOTE NAS CAIXINHAS.

SNIOVAI

“que 0 gy o o esegedire

2- QUAL E O BRINQUEDO QUE TODAS AS CRIANCAS POSSUEM? RISQUE-O.
-,

L o &e®

3- CIRCULE AS CRIANCAS QUE POSSUEMA MESMA QUANTIDADE DE BRINQUEDOS.

LI

- e
2 w “
@ Coordenadorio de Educagio 16 Casa de Alfobefizagio - 1.2 Ano / 1.° BIMESTRE -2014

Fonte: QUERIDO, 2014, p. 16.

J& na atividade 21, percebemos a presenca de animais que sdo mais comuns
na regido e que, normalmente, sdo mais comuns no cotidiano de criancas que vivem
na regido urbana, como gato, rato, pato etc. Além disso, percebemos também a
presenca de um computador e um aparelho de som portétil, que sdo elementos

proximos da realidade da cidade e do ano em que a cartilha foi produzida.
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Figura 9 - Cartilha Casa de Alfabetizacéo
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ATIVIDADE2L | BRINCANDO COM LETRAS E PALAVRAS... \B"
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]

2- CIRCULE A FIGURA QUE COMECA COM O MESMO SOM DE ”‘
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4- CIRCULE A FIGURA QUE COMECA COM O MESMO SOM DE g
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5- DIGA O NOME DAS FIGURAS:

}"ﬁ
“%L\
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Fonte: QUERIDO, 2014, p. 25.

A atividade 35 tem um texto que fala sobre pato, gato e lagosta, que sdo
animais comuns no Rio de Janeiro. Embora a lagosta ndo seja naturalmente
encontrada em aguas proximas a cidade, é comum na culinéria na cidade e é possivel
encontra-la em muitos restaurantes, supermercados e peixarias cariocas que
comercializam frutos do mar, afinal, o Rio de Janeiro € uma cidade litoranea. E
importante lembrar que a lagosta costuma ser mais cara que outros frutos do mar na
regido, ou seja, ela € mais acessivel para classes sociais de maior poder aquisitivo.
Mesmo assim, ela é um alimento que faz muito mais sentido citar em uma regido que

conta com praias do que em regifes que nao-litoraneas.
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Figura 10 - Cartilha Casa de Alfabetizacéo

| AnVIDADE 35 LEITURA COLETIVA o

1- VAMOS LER?

O PATO PACATO

O PATO PACATO

DE NOME DONATO

E BOM AMIGO
DO GATO GAIATO 2- COPIE AQUI AS PALAVRAS MARCADAS.

E DALEGAL LAGOSTA.

O LAR DA LAGOSTAE O LAGO.

O POUSO DO PATO E O PASTO.

MAS O PATO BOIA NO LAGO

E ALAGOSTA NAO ANDA NO PASTO.

O pats paceel Butoomes Carpae de Cusiras, Mederma. 2004

' Coordenadoria de Educagao 40 Cosa de Allabelizogio - 1.° Ano / 1.2 BIMESTRE -2014

Fonte: QUERIDO, 2014, p. 25.

O pato-do-mato é um animal silvestre, que ndo € comum em centros urbanos,
muito menos no Rio de Janeiro, mas pode ser encontrado em zooldgicos e parques
da cidade. Um elemento curioso na ilustracdo esta no fato de, provavelmente por
guestdes de direitos autorais ou por ignorancia mesmo, se apresentar um casal de
patos mallard, que sdo animais norte-americanos, em vez de de patos-do-mato
brasileiros. Isso pode se dever, como dissemos, ao fato de o Zoo do Rio de Janeiro
contar com uma colecdo de patos exoticos? Pode ser. Mas, ainda assim, se “o pato
pacato pousa no pasto”, ele ndo é um pato mallard. De toda forma, esses descuidos
acabam mostrando a necessidade de mais acuracia na producdo de conteudo
didatico. Neste mesmo sentido, a atividade abaixo cita uma visita ao zoolégico, em
que, finalmente, aparece a imagem de um pato-do-mato brasileiro, atividade que é

uma pratica comum em escolas urbanas.



Figura 11 - Cartilha Casa de Alfabetizacéo

e necmun v ek oo by

ATIVIDADE 37 CONTANDO E CALCULANDO.. %
D
<!

FABIO FOI AO ZOOLOGICO COM SEUS COLEGAS DE TURMA.

ELES FICARAM INTERESSADOS EM CONHECER 0 PATO-DO-MATO.
VEJA UMA IMAGEM DESTE PATO:

ESSA ESPECIE COLOCA ATE 10 OVOS. O FILHOTE LEVA 28 DIAS PARA NASCER.

1- DE ACORDO COM O QUE VOCE LEU SOBRE O PATO-DO-MATO, RISQUE A QUANTIDADE
MAXIMA DE OVOS QUE ESSA ESPECIE POE.

B Coordenodori do dvcesse T <2 SN Cono do bz 144/ | BAESTEE 2014

Fonte: QUERIDO, 2014, p. 42.

E, por ultimo, temos o recorte da atividade 70, que apresenta exemplos de
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placas de transito. Essas placas fazem parte do cotidiano de toda crianca carioca.

Alunos da cidade do Rio de Janeiro estdo acostumados, desde seu nascimento, a

verem e a interpretarem essas placas. A importancia e a necessidade de obediéncia

a essas placas também sao ensinadas na escola e devem ser abordadas desde os

primeiros anos, mas nao faz muito sentido para uma crianga ribeirinha em processo

de alfabetiza¢&o no interior da Amazonia.
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Figura 12 - Cartilha Casa de Alfabetizagéo

| ATIVIDADE 70

1- DURANTE O PASSEIO, BIA VIU VARIAS PLACAS. MARQUE, ABAIXO, SOMENTE AS PLACAS DE
TRANSITO.

&

METAL

® »

Piavins o e sasesane oom b

2

Outas 3 eainssais com s

Cosa de Alfabetizaco- 1.2 Ano / 1. BIMESTRE - 2014
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Fonte: QUERIDO, 2014, p. 75.
Ao analisarmos as duas cartilhas, especialmente do ponto de vista cultural,

pudemos perceber importantes diferencas:

Quadro 1 - Diferencas das cartilhas de Ronddénia e do Rio de Janeiro

Cartilha Regional de Ronddnia
(1987)

Cartilha Municipal do Rio de Janeiro
(2014)

Preocupacado com tematicas rurais

Preocupacéo com tematicas urbanas

Linguagem adaptada a regido

Linguagem adaptada a regido

Fauna e flora sdo citadas com mais
frequéncia e com mais acuracia

Fauna e Flora s&o pouco citadas e,
guando acontece, ainda com
equivocos

Preocupacgéo com atividades
econdmicas tipicas da regido

Preocupagéao com problemas
urbanos enfrentados pelas criancas,
como o lazer e o transito

Iconografia prépria da época e da
regiao

Iconografia propria da época e da
regiao

Ainda ndo apresentava elementos de
tecnologia digital

Ja apresenta elementos de
tecnologia digital

Em funcéo da época e dos custos de
producéo € editorialmente muito
simples, inclusive com impresséo
sem cores

Aproveitando os recursos editoriais ja
disponiveis em 2014, é
editorialmente mais agradavel e ja
colorida

Fonte: Elaboracéo da autora.
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Como podemos ver, cada um desses materiais regionais estava totalmente
adaptado a realidade para a qual foi produzido, 0 que ndo aconteceria se fosse
adotado um livro “genérico” do PNLD. Isso fica evidente no quadro acima, mas um
ponto que ndo podemos deixar de ressaltar é que a cartilha de Rondbnia foi produzida
para uma educacéo rural e isso foi claramente considerado em sua producéo, assim
como a cartilha do Rio de Janeiro foi produzida para uma educacao urbana e isso
também foi notoriamente considerado.

Ademais, é importante considerar 0 ano em que as cartilhas foram publicadas.
A de Rondonia foi publicada em 1987, enquanto a do Rio de Janeiro foi publicada em
2014, ou seja, épocas totalmente diferentes tanto em relacdo ao tempo, quanto em
relagéo aos costumes.

Todos esses aspectos precisariam ser considerados na construcdo de
materiais didaticos:

a) cultura regional;

b) linguagem;

c) clientela especifica a que o material se destina;

d) aspectos do cotidiano das pessoas atendidas pelo material;

e) interesses socioecondmicos e existenciais;

f) adequacédo do conteudo e do projeto grafico a realidade cotidiana dos

estudantes.

E evidente que, em um pais tdo diverso como o Brasil, um tnico livro produzido
no Sudeste e distribuido, por meio de algum cartel editorial, a todo o pais, nédo
consegue dar conta de todos esses aspectos de forma adequada. Ou ele sera criado
visando a uma comunidade, ou a outra. E a comunidade desprestigiada no processo
de criacdo do material didatico, evidentemente, sera prejudicada no processo de
ensino-aprendizagem.

Esses dois simples exemplos de cartilhas adequadas a clientela nos mostraram
Isso com clareza. Mas, continuemos nossa jornada pelos materiais alternativos,

analisando livros construidos para comunidades indigenas.

5.2 LIVROS ESPECIAIS PARA AS NACOES INDIGENAS
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No caso das nacdes indigenas, algumas organizacdes e instituicdes de ensino
trabalham na producédo de materiais didaticos especificos que valorizam as linguas,
culturas e conhecimentos tradicionais dessas sociedades. Esses livros didaticos
normalmente sdo elaborados em colaboracdo com as préprias comunidades
indigenas e buscam promover uma educacao intercultural e inclusiva.

Além disso, existem também iniciativas de producao de materiais educacionais
paradidaticos ou de apoio aos docentes, de cunho alternativo, como dicionarios,
apostilas e guias pedagogicos, que sao desenvolvidos com enfoque nas necessidades
e realidades especificas das na¢des indigenas. Esses materiais podem abordar temas
como histéria, linguas indigenas, cultura, meio ambiente e direitos indigenas.

Porém, o PNLD n&o desenvolve livros didaticos especificos produzidos
exclusivamente para as nacdes indigenas. Com base no que foi pesquisado, o que
acontece na maioria das comunidades indigenas é que sao utilizados os livros
didaticos comuns da educacdo regular fornecidos pelo PNLD e, para algumas
disciplinas, séo utilizados materiais desenvolvidos por universidades com recursos
angariados por meio de projetos especiais de pesquisa. Portanto, percebemos que a
Unica preocupacao em relacdo aos povos indigenas nos livros didaticos do PNLD é
abordar temas relacionados a cultura indigena, como histéria, cultura, costumes,
linguas etc., sempre do ponto de vista “do branco”. Por isso mesmo, essa abordagem
e feita de modo totalmente genérico, estereotipado e superficial.

Isso, na pratica, quer dizer que o conteudo é totalmente insuficiente, geralmente
ofensivo, e incorreto. Tal falta de qualidade e acuracia com o contetdo dos livros até
pode ser “disfargcado” na educagao nao indigena (talvez...), mas ndo para a educacao
exclusivamente indigena. Podemos observar isso no exemplo a seguir, que € o unico
contelido sobre cultura indigena encontrado em um livro inteiro de Ciéncias Humanas

distribuido pelo PNLD em todo o pais:



Figura 13 - Ciéncias Humanas — Etica, Cultura e Direitos

A ética indigena

Para compreender a ética indigena é preciso levar em conta que a educacao
indigena & responsabilidade da comunidade como um todo; cada crianga val sendo
iniciada pelos adultos nos rituais e valores do grupo, por meio de gestos e palavras
da familia extensa. No convivio com os adultos, a crianca e o jovemn vao aprendendo
os valores relacionados & pessoa e ao meio ambiente do grupo a que perten-
cem. Assim, no convivio com pessoas, animais e vegetais do lugar onde vivem vao
aprendendo o ser e o fazer dentro de sua comunidade.
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Vao aprendendo na pratica, enquanto ajudam os adultos, como a comunidade
faz para obter o que precisa para sobreviver: caga, pesca, coleta ou cultivo. Alem
de aprender todas técnicas e saberes tradicionais, aprendem também os valores
sagrados para seu grupo, a nogao de certo ou errado, verdadeiro ou falso etc. Esse
aprendizado se faz oralmente dos mais velhos para os mais novos, e nas atividades
ou conversas do dia a dia.

Um valor ético central na vida indigena € o respeito; seja no convivio com outras
pessoas do grupo, seja nas atitudes ante a natureza.

0 individuo & ensinado a respeltar por meios de gestos, olhares e palavras e
também pelo siléncio, quando a ocasido pede como, por exemplo, quando escuta
0 que o outro fala, sobretudo se é mais velho. Quemn desrespeita perde a consi-
deracao dos demais bem como a capacidade de influenciar por meio de palavras.

Desde que os indigenas conquistaram o direito a educacao escolar em sua
propria lingua foi possivel conhecer melhor a forga de seus valores éticos e suas
cosmovisoes e permitiu a eles levar essa riqueza para os curriculos escolares de
suas escolas por meio dos registros escritos e visuais de alunos e professores.

As lutas pela afirmacgao de suas identidades e em defesa de seus valores se
conectam 3 luta pelo direito a terra onde vivem e estao enterrados os seus ances-
trals e por um ensino especifico e de qualidade.

Aimportincia de valores indigenas, como a responsabilidade compartilhada por
Criancgas e jovens e o respeito ao outro e ao ambiente, com certeza pode pautar
nossos debates éticos para a construcao de uma sociedade mais justa, mais equa-
nime e gue respeita a diversidade de linguas, culturas e opgoes sexuais e religiosas
de seus membros.

Fonte: BOULOS JUNIOR; FURQUIM JUNIOR, 2020, p. 15-16.
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Figura 14 - Ciéncias Humanas — Etica, Cultura e Direitos

Para refletir e argumentar

0 texto a seguir foi escrito por uma indigena e por uma doutora em Educacao
e trata dos valores Kalowa e Guarani. Leia-o com atencao.

[...] vida é todo ser que res-
pira em cima da terra e embaixo
dela [...]. Cada uma dessas vidas
depende da outra para sobreviver.

[...] sem terra n#o haver4 vida e
sem vida n3o haveri a lingua.

[...] saber respeitar o outro - na
caca, na pesca, na hora de lavar
roupa no rio, respeitar o lugar de
banho dos mais velhos, saber falar
na hora certa. [...]

A palavra |...] é sagrada por isso
ndo pode ser proferida de qualquer
jeito. A palavra tem muita forga. & e
£ carregada de compromisso e de Lider indigena da etnia guarani. Na Aldeia Agua Bonita
valor, representa a verdade. (MS), 2015.

[...] ser Kalow4 e Guarani seja onde for.

[...] falar a verdade sem magoar o outro. Dar a palavra para o outro e cumprir.

[...] viver essa vida sem maldade.

[...] saber viver de modo digno, com lealdade [...].

[...] saber ouvir e obedecer aos mais velhos, saber ouvir a terra, [...] a mata, [...] os
rios, [...] os animais.

[...] saber dividir as coisas com as pessoas |[...].

...] vida sem maldade, vida de fé [...] ndo [...] matar, nem roubar, [nem] falar mal
dooutro [...].

[...] ter piedade do outro e ajudé-lo sempre que necessério [...], seja na doenga, na
morte na familia, na fome [...]

[...] sempre passar a vida de alegria seja onde for [...].

[...] buscar for¢a para viver a vida com coragem [...], na caca [...], na pesca [...], na
roga [...].

XAMIRINHUPOQTY, V. \V; REZENDE, M. A. Nhande rekoha nfie’s ayvu arondu. Para o bem viver da humanidade na
cosmovisio Kalowa. in: TEIXEIRA, L. C. Povos indigenas e psicologia: a procura do bem viver. Sdo Paulo: Conselho
Regional de Psicologia de S3o Paulo, 2016. p. 27-30. Disponivel em:

https:Awww crpsp.org/uploads/impresso/110/RUAE _HXBEGbmOAIh2gpqUkreiBKTYOW.pdf. Acesso em: 2 set. 2020,

LA 2 NG Consultar as Orientacdes para o Professor

1. Um dos importantes valores indigenas é falar a verdade sem magoar o outro. Vocé tem
conseguido por em pratica este valor?

MATERIAL PARA DIVULGACAO DA EDITORA FTD
REPRODUCAO PROIBIDA

2. Compare a importancia da palavra para os Kaiowa Guarani a que ela tem na nossa
sociedade.

3. Os valores sociais dos Kaiowa Guarani podem nos ajudar a pensar sobre a crise de
valores vivida pela nossa sociedade hoje? Em quais pontos?

Fonte: BOULOS JUNIOR; FURQUIM JUNIOR, 2020, p. 17.

O exemplo acima foi retirado do livro de Ciéncias Humanas “Etica, Cultura e
Direitos”. O livro € um dos fornecidos pelo PNLD e é utilizado no Novo Ensino Médio.
Nesse novo modelo de ensino, os livros de Ciéncias Humanas englobam as
disciplinas de Geografia, Sociologia, Historia e Filosofia, ou seja, as disciplinas séo
“unificadas” nos livros - todas as quatro trabalham com o mesmo livro didatico. Essa

edicao oferece seis livros com tematicas diferentes:
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a) Trabalho, Tecnologia e Desigualdade;
b) Populacdes, Territorios e Fronteiras;
c) Politica, Conflitos e Cidadania;

d) Globalizagdo, Tempo e Espaco;

e) Etica, Cultura e Direitos;

f) Sociedade, Natureza e Sustentabilidade.

Os livros ndo sédo divididos por ano escolar e todos englobam contetdos dos trés
anos do Ensino Médio. No entanto, a orientacdo da SEE-MG*? quanto a divisdo é que
0s proprios professores (das quatro disciplinas) das escolas escolham dois livros para
serem trabalhados em cada ano escolar. Mas retomemos o exemplo mostrado.

Nele, os indigenas brasileiros sao tratados ainda como coletores-extratores, como
na época do descobrimento. Desconsidera-se que ha indigenas com mestrado e
doutorado, alguns que administram grandes projetos agropecuarios, que as aldeias
atuais, quase em sua totalidade, possuem Internet banda larga e comunicacéo, além
do fato de muitas delas terem escolas préprias. Também se faz crer que a ética
indigena é a mesma e os valores dos kaiowa-guarani valem para todas as mais de
200 nacdes indigenas brasileiras restantes. Alias, o livro nem se digna a informar de
gue regido brasileira sdo os kaiowa-guarani, quantos sédo, do que vivem.

Essas abordagens estereotipadas e superficiais podem até contentar as pessoas
gue desconhecem a realidade indigena brasileira. Pode ser muito “bonitinho”
conhecer as regras éticas ditadas por um ancido kaiowa-guarani, bem ao modo do
“bom selvagem” de Rousseau, em uma imagem distorcida e romantizada do indigena,
fazendo-se esquecer da mais evidente realidade de que os indigenas sédo seres
humanos comuns e suscetiveis de todos os problemas de humanos em outras
sociedades. Indigenas séo pessoas que mentem, roubam, matam, traem os conjuges,
precisam trabalhar para comer e tém anseios e sonhos como quaisquer outras
pessoas. Por isso a apresentacdo romantizada de sua realidade e natureza é téao
prejudicial para todos: tanto os préprios indigenas como aqueles que precisam
conhecé-los.

Apresentar um material desses a na¢6es indigenas é uma afronta a sua realidade;

a adolescentes de ambientes urbanos, um desservico a favor da ignorancia em

12 Secretaria Estadual de Educagéo de Minas Gerais.
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pY

relacdo a verdadeira condicdo dos indigenas brasileiros hoje. Mas, continuemos
explorando o livro.

Ainda neste livro, no primeiro capitulo, temos uma imagem em que uma cena de
transito é retratada em uma cidade grande, com placas de transito, prédios, sinais e
faixas. Isso nos leva a uma pergunta: sera que a imagem retratada se aproxima da
realidade de um aluno indigena que vive em uma aldeia?

Isso quer dizer que o assunto néo deva ser abordado nas aulas de uma aldeia? E
evidente que ndo ha limite para o conhecimento que uma escola deve oferecer. Mas,
nao seria mais adequado, por exemplo, que 0s assuntos prementes da existéncia
indigena nacional fossem tratados em primeiro plano? Cremos que sim. Essa
adequacdao se estende do tipo de linguagem utilizada até a escolha das imagens e a
forma com que o conteudo deve ser explicado. O livro didatico deve oferecer um
aporte para isso. E, pelo que conhecemos da realidade indigena rural brasileira,
pessoas que nao respeitam quebra-molas na porta de uma escola urbana porque
estdo “ligadas” no celular tém menor relacdo com sua realidade do que os genocidios,
por exemplo, causados por garimpeiros em reservas indigenas, como recentemente
ocorreu com os Yanomami em Roraima.

E evidente que livros didaticos adequados a certas sociedades demandam mais
critérios na selecdo de seus conteudos, o que, inclusive e muitas vezes, s6 € possivel

de se realizar a contento com a participacao da propria comunidade.
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Figura 15 - Ciéncias Humanas — Etica, Cultura e Direitos

Debates éticos
e democracia

UNIDADE

Vivernos em um mundo dividido pela enorme distancia entre pobres
e ricos, castigado por acidentes ambientais e atravessado por inimeras
formas de violéncia: desde a causada por conflitos armados, terrorismo,
crime organizado até as motivadas por distracao e negligéncia no transito.
Observe a imagem com atencao.

Fonte 1
F éﬁ@_ " “~. () (oBAHOJE ASREDES) .
e SOCIAIS ESTAO | €5
: CHEIAS DE

POSTAGENS LEGAIS!

:

= 0 que esta acontecendo na cena?
= Onde a cena principal se passa?
= O fato apresentado pode ser considerado distracao ou negligéncia no transito?
= Vocé ja presenciou alguém usando celular ou ja fez isso enquanto dirigia?
= Ja soube de um acidente ocorrido por esse motivo?
Leia a seguir o trecho de uma reportagem e alguns artigos do Cédigo de Transito
Brasileiro.
Fonte 2

Jovens ao volante: Por que eles s3o as grandes vitimas?

M&WM@M@WX@Q@@@AHD ORA FTD
ODUC, ) PR '_ g

Os acidentes de trénsito sio a principal causa de morte entre os jovens [...] em
todo o mundo.

Fonte: BOULOS JUNIOR; FURQUIM JUNIOR, 2020, p. 10.

Neste momento, analisaremos algumas cartilhas de alfabetizacdo que foram
produzidas pelos proprios indigenas juntamente com algumas instituicées. A analise
ser& realizada de modo comparativo entre essas cartilhas e livros do PNLD também
de alfabetizacdo, a fim de verificarmos o contraste existente e a provavel efetividade
desse material no ensino de criangas indigenas.

Vamos comecar pela cartilha indigena bilingue escrita em Portugués e em
Kulina (que pertence a familia linguistica Arawa). O povo Kulina vive na regido
amazonica, possui uma cultura tradicional, tem um modo de vida baseado na pesca e

mantém suas instituicbes culturais como a musica e o xamanismo. A cartilha,
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elaborada por Henrique Santos Viscontti Cavalleiro (estagiario da Opan??), ndo possui
data de publicacao. Ela retrata, de forma didatica, a cultura e costumes do povo Kulina.
Mas, pode-se reparar que se trata de trabalho praticamente artesanal, provavelmente
em fungéo da auséncia quase absoluta de recursos para a producéo de um livro mais
atraente, colorido, bem ilustrado e diagramado. Porém, todos os exemplos estédo
dentro da realidade dos estudantes e a linguagem adequada ao nivel (alfabetizac&o)

e nas duas linguas, como podemos ver a seguir:

Figura 16 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 14 - 15.

Nessa ilustracéo é possivel observar como é a representacao de uma casa pela
visdo de mundo Kulina, que é totalmente diferente de uma representacao de casa pela
visdo de mundo de um estudante que nao € indigena, além do fato de a construcéo

de uma casa ser um ato socialmente compartilhado, ao contrario do que ocorre nas

13 A Operacdo Amazonia Nativa (OPAN) é a primeira organizacao indigenista fundada no Brasil, em
1969.
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sociedades capitalistas. Nao se trata, portanto, apenas de uma iconografia

arquitetbnica adequada, mas de uma outra visdo de mundo em foco.

Figura 17 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 18 — 19.

Neste recorte, temos a figura de um indigena tomando cipd, o que é um ritual
xamamico em que as pessoas ingerem infusbes preparadas a partir de plantas
especificas, também conhecidas como “ayahuasca”. Este tipo de ritual € bastante

comum entre os Kulinas e outros indigenas brasileiros.



Figura 18 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 24.

O jenipapo é uma fruta que tem importancia cultural em algumas comunidades

indigenas da Amazonia. Além de ser utilizada para consumo, seu extrato é utilizado

para produzir tinta natural, que os indigenas usam para pinturas corporais.
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Figura 19 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 46.

Aqui podemos entender o tipo de brincadeira que € comum entre o povo kulina,
gue sdo brincadeiras tradicionais que envolvem, na maioria das vezes, coisas da

natureza, como brinquedos rudimentares, arremedos de armas, cantos, lutas e
dancas.
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Figura 20 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 48, 68.

Acima vemos a representacao de duas aves comuns na regido amazonica: o
mutum e o socO. Além disso, fazer siléncio para ndo espantar uma ave é um

procedimento comum de cacga conhecido pelas criancas. S&o aves que fazem parte
do cotidiano do povo kulina.
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Figura 21 - Cartilha Kulina
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Fonte: CAVALEIRO, 2023, p. 80 — 81.

Nesta pagina da cartilha, o autor apresenta uma frase sobre a zagaia, que é
um objeto tipico indigena usado como arma de arremesso. Ela € utilizada até hoje
para caca e pesca. Aparecem, também, frases sobre atos do cotidiano e uma frase
sobre um povo amigo, os Suruahd (em kulina, pronuncia-se a inicial vozeada
“zuruaha”).

Nessa cartilha, observam-se problemas de um trabalho artesanal e
individualizado. Ha problemas de ortografia (“construiram” ao invés de “construiram”),
falta de pontuagéo nas frases, problemas com a rudimentariedade das ilustragbes e
dos aspectos gréaficos, mas ainda assim € mais adaptada e mais interessante a um
aluno dessa nacédo indigena do que uma cartilha carioca que fala sobre o transito
complicado do Rio de Janeiro. Mas, comparemos com outra cartilha, um pouco menos
artesanal, feita em 1998.

A outra cartilha indigena utilizada foi a monolingue “Os nossos bichos —

Alfabetizacdo em Portugués 2”. Essa cartilha foi elaborada para a Escola Timbira, por
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Maria Elisa Ladeira'4, em 1998, uma realizacéo do Centro de Trabalho Indigenista. Os
responsaveis pela impressdo e distribuicdo foram a Fundacdo Nacional do indio

(FUNAI) por meio de seu Departamento de Educacéo.

Figura 22 - Os nossos bichos — Alfabetizacdo em Portugués 2
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Fonte: LADEIRA, 1998, p. 9.

14 Possui graduacdo em Ciéncias Sociais pela Universidade de S&o Paulo(1973), mestrado em
Antropologia Social pela Universidade de Sao Paulo(1982) e doutorado em Linguistica pela
Universidade de Sado Paulo(2001). Atualmente é da Universidade de S&do Paulo. Disponivel em
<https://www.escavador.com/sobre/987835/maria-elisa-martins-ladeira>. Acesso em 20 jul. 2023



Figura 23 - Os nossos bichos — Alfabetizacdo em Portugués 2
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Fonte: LADEIRA, 1998, p. 35.
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Figura 24 - Os nossos bichos — Alfabetizacdo em Portugués 2
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igura 25 - Os nossos bichos — Alfabetizagdo em Portugués 2
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Fonte: LADEIRA, 1998, p. 53.

Na cartilha Timbira, que é uma obra para o segundo ciclo de alfabetizacédo e,
portanto, com textos maiores e mais complexos, podemos perceber que os aspectos
culturais também séao trabalhados na finalizacao da alfabetizacéo.

Os Timbira sdo um grupo indigena que fica localizado na regido do Cerrado e
no sul da Amazonia brasileira e é formado por varias etnias, com suas préprias linguas
e tradicdes culturais especificas, mas que pertencem ao mesmo tronco linguistico Jé.
Apesar de manterem o uso de suas linguas indigenas em suas comunidades, os
Timbira também falam portugués e outras linguas néo indigenas.

Pela andlise da cartilha, foi possivel notar uma coeréncia em relacdo ao
conteudo trabalhado e a cultura indigena, pois sédo utilizados exemplos a partir da
realidade cultural do publico-alvo.

Comparando as duas cartilhas, podemos notar que:



Quadro 2 - Diferencas das Cartilhas Kulina e Timbira

Cartilha kulina

Cartilha timbira

Producéo artesanal, pouco técnica
pedagogica e, provavelmente sem
financiamento.

Producdo menos artesanal, com mais
técnica pedagdgica e financiada. Dai
a importancia de haver
financiamentos especificos para esse
fim.

Iconografia adequada, mas de
baixissima qualidade e de valor
estético duvidoso.

Iconografia e editoragdo mais
esmeradas.

Temdticas, conteudo e linguagem
plenamente adequados a
comunidade atendida.

Temdticas, conteudo e linguagem
plenamente adequados a
comunidade atendida.

Descuido com aspectos importantes
da escrita portuguesa.

Maior acuracia em relagdo a escrita
portuguesa.

Por ser uma cartilha bilingue de

primeiro ciclo de alfabetizagéo,

demandaria mais preocupacao
pedagdgica.

Por ser uma cartilha monolingue de
segundo ciclo de alfabetizacéo, esta
muito bem adequada ao que se
propde.

A despeito de todos os problemas
inerentes a uma producéo artesanal
sem financiamento, ainda & melhor

do que um livro produzido sem
qualquer preocupagao com a
linguagem e a cultura locais.

E, indiscutivelmente, melhor para a
comunidade atendida do que um livro
produzido sem qualquer preocupagéao

com a linguagem e a cultura locais.

Fonte: Elaboracao da autora.
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Vejamos, agora, alguns recortes do livro didatico monolingue, de carater

genérico, do PNLD, intitulado “Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1° ano Ensino

Fundamental”, publicado em 2021:
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Figura 26 - Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1° ano Ensino Fundamental

S ENTRE VOGAIS

1.MARQUE UM X NA ALTERNATIVA QUE APRESENTA O NOME DOS
ELEMENTOS A SEGUIR.

SOKOLENCK/SHUTTERSTOCK
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S

CAGA — MECA.

x| CASA - MESA.

MASSA — MOCA.

VASO - PESO.

Fonte: BURANELLO, 2021, p. 110.

Diferentemente do exemplo anterior, da cartilha indigena Kulina, em que uma
casa é representada pela figura de uma oca, no livro didatico temos uma casa de
alvenaria, com chaminé (!) no estilo norte-americano. N&do h& qualquer mencédo a
responsabilidades sociais em relacdo a casa ou seu uso. Ou seja, € uma tipica casa
urbana de uma comunidade capitalista. Isso nos leva a questionar se o0 uso deste livro
seria funcional em alguma comunidade indigena em que as casas séo, na verdade,
ocas compartilhadas, mesmo quando construidas em alvenaria (pois ja ha aldeias
brasileiras em alvenaria) ou em uma populacédo ribeirinha, em que as casas também

possuem um formato ndo norte-americanizado, como demonstrado no livro.



86

Figura 27 - Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1° ano Ensino Fundamental

2.MARQUE UM X NA ALTERNATIVA EM QUE O NOME DOS ELEMENTOS E
ESCRITO COM A COMBINAGAO SS.

—L

L]

Fonte: BURANELLO, 2021, p. 109.

Na atividade acima, sdo utilizados exemplos distantes da realidade da maioria
dos estudantes brasileiros, como esquilo, dinossauro e a raposa-vermelha do
hemisfério norte. Sinos de badalo e sorte de casquinha também ndo sdo comuns em
todas as comunidades interioranas. Pode-se argumentar que esses exemplos
aumentariam o cabedal de conhecimentos dos alunos. Seria bom se assim fosse. O
pior é saber que, muitas vezes, sequer os professores disponiveis para lidar com os
livros sabem lidar com esses exemplos ou 0 que sdo. Na verdade, exemplos assim
apenas promovem um afastamento do interesse das criancas do material didatico (cf.
Ocampo, 2012). O ideal, para se aproximar da realidade do aluno, seria utilizar
exemplos que fazem parte de seu cotidiano. E, uma vez que a proposta do PNLD é
nacional, os exemplos deveriam, no minimo, englobar elementos mais comuns a
todas as regibes do pais. Porém, a diversidade sociocultural e bioméatica do pais

impede isso. O mesmo distanciamento acontece na atividade abaixo, em que se usa
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um iglu (') de exemplo, que é algo que ndo é encontrado nem no hemisfério sul do

globo, que se dird em terras tropicais brasileiras.

Figura 28 - Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1° ano Ensino Fundamental

3.MARQUE UM X NA ALTERNATIVA QUE APRESENTA O NOME DOS
ELEMENTOS A SEGUIR.
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Fonte: BURANELLO, 2021, p. 27.

Mais uma vez, um leitor poderia obstar nossa observacdo em relacdo a
adequacao do livro a comunidades de cultura divergente, alegando que € importante
que a crianga saiba o que € um “iglu” e que conhega a cultura dos povos inuites para
ampliar a propria. Sim, mas na alfabetizacdo? A cartilha ndo deveria estar concentrada
no ensino da lingua escrita com a maior atratividade e senso de realidade possiveis?
Mesmo Paulo Freire, por meio de seu internacionalmente aclamado método de
alfabetizacdo de adultos, optava por palavras motivadores tiradas da realidade dos
alunos, pois isso facilita 0 processo pedagoégico. Se até para adultos é assim, o0 que
dizer de alfabetizar criancas?

Deveriamos, entdo, pelo raciocinio da “ampliagao cultural”’, usar elementos da
cultura francesa, alema, inglesa, chinesa, afeganistanesa etc. com esses alunos,
mesmo que eles ndo estejam entendendo nada, compreendendo o que se diz,

relacionando os exemplos e as palavras com elementos que reconhecem em sua
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existéncia? Deveriamos ter, assim, uma cartilha com palavras motivadoras como
camembert, fischbrétchen, chow mein, summer pudding e kishmish panir, sob a
alegacdo de que isso aumentaria a cultura geral de nossos alunos, mesmo que
atrapalhe enormemente seu processo de alfabetizacdo? Cremos que néao.

Continuemos nossos exemplos.

Figura 29 - Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1° ano Ensino Fundamental

LETRAI
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Jichia Bl

Fonte: BURANELLO, 2021, p. 10.

Aqui, temos exemplos de frutas. O buriti é tipico da Amazénia e do Pantanal. E
praticamente desconhecido no Sudeste e no Sul. A lichia é chinesa, a pitaia é
mexicana e a ameixa-vermelha (ou preta) € europeia. Poderia haver quatro frutas
altamente disseminadas no pais, frutas jA& comuns, como banana e laranja, nos
exemplos, mas ndo ha esse cuidado. O comentério ndo é nacionalista: tem relacéo
com a realidade das criancas. Ameixas frescas, pitaias e lichias simplesmente nao

existem em uma enorme quantidade de regides interioranas brasileiras. Mesmo nas
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maiores cidades, por serem frutas caras, quase nao frequentam as mesas populares.
Frutas exoticas muito mais disseminadas como a laranja (india), o abacate (México)
e a banana (China) sédo de dominio cultural das nossas criangas em praticamente todo
o0 pais. Mas, como dissemos, o buriti, que é tipicamente brasileiro, ndo é disseminado
e, portanto, ndo ajudaria em muitos contextos culturais. Nao se trata, portanto, de
nacionalismo barato, bairrista e excludente: trata-se de escolher, em cada regiao,
elementos que digam algo a mente das criancas, que criem relacdes existenciais entre
o livro, o contetdo escolar e a realidade infantil. Pesquisas mostram (cf. Ocampo,
2012) que esse vinculo entre o conteudo escolar e a realidade impulsionam o
processo pedagogico e fortalecem o senso de importancia da escola na mente dos
estudantes. Um lugar em que s6 se ensinam coisas que ndo tém qualquer relevancia
para nossa vida acaba, por consequéncia, sendo também um lugar irrelevante. Seria

tao dificil fazer isso?

Figura 30 - Pitangua Mais — Lingua Portuguesa — 1°no Ensino Fundamental
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GAVETA - GERENTE. GINCANA - GOIABA.

@
Fonte: BURANELLO, 2021, p. 104.

Nas imagens acima, as atividades trabalham as letras do alfabeto utilizando
exemplos de animais, objetos etc., assim como em qualquer cartilha de alfabetizacao.

No entanto, aqui estamos analisando a forma com que esses assuntos s&o abordados
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pelo livro didatico e, diferentemente das cartilhas indigenas, a cultura regional ndo é
considerada em sua elaboracdo. Para trabalhar as silabas “ge” e “gi”, consideradas
dificuldades ortograficas, opta-se pela “girafa”, quando ha palavras como “gelo’,
‘gema”, “gemer” “gigante”, “girino”, “girar”’, muito mais comuns, muito mais ligadas as
realidades comuns das comunidades interioranas. Como ja dissemos, considerando
gue os livros didaticos do PNLD séo elaborados para serem trabalhados em todas as
regides do pais, deveria haver mais cuidado na selecédo de exemplos relacionados ao
conhecimento das criangas.

Na pratica, até hoje, o contetudo dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD,
livros gerados e produzidos no Sudeste, onde se localizam os grandes conglomerados
gréaficos do pais, sédo elaborados dessa forma etnocéntrica, pensando-se apenas em
sociedades urbanas, brancas e capitalistas e, por isso mesmo, ndo abrangem as
demais culturas, como a indigena, a ribeirinha, a quilombola, e, muitas vezes, nem as
periferias dos grandes centros urbanos. Ou seja, esses livros sao utilizados nessas
comunidades, mas sao totalmente fora de contexto da realidade dos estudantes e, por
tal razao, mais atrapalham o processo de aprendizado do que o apoiam.

Assim, mesmo meio desta sucinta analise comparada, foi possivel perceber as
diferencas entre um material que é especificamente voltado para a cultura de um
povo/regido, muito mais adequado, e um material que € totalmente generalizado,
pretensamente elaborado para “alcangar a todos”, mas, que ao final, ndo consegue

suprir as necessidades pedagdgicas de grande parte da populacdo que o recebe.

5.3 A EXPERIENCIA DE CONSTRUCAO DE LIVROS NO PARANA

Durante o governo de Roberto Requido, no Parana, entre os anos de 2003 e
2010, houve muitas iniciativas educacionais diferenciadas no estado. Uma delas foi a
construcdo de livros didaticos elaborados por professores da rede publica
paranaense. Essa iniciativa visava ao fortalecimento da educacdo no estado e,
também, demonstrar que, a partir de projetos regionais, os livros didaticos podem sair
a um custo menor para o poder publico.

Os livros didaticos elaborados nesse periodo eram voltados para as escolas
estaduais do Parana e tinham como objetivo atender as demandas educacionais
especificas desse estado, proporcionando uma abordagem mais préxima da realidade

dos alunos paranaenses. Para o bom funcionamento do projeto, o governo também
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investiu em programas de formacdo e capacitagdo de professores, de modo a
atualizar os docentes sobre as metodologias de ensino para uso adequado nos
materiais didaticos.

Foi estabelecida uma parceria com o0 MEC, para garantir que os livros didaticos
produzidos estivessem em conformidade com as diretrizes nacionais estabelecidas.
Também foram implementados mecanismos de distribuicdo e de acompanhamento
do uso dos livros nas escolas.

Abaixo, um trecho do livro destinado aos estudantes, no qual se expbem alguns
dos objetivos e metodologias do material elaborado pelos docentes paranaenses:

Figura 31 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edicéo

Outro aspecto diferenciador deste livro é a presenga, ao longo do tex-
to, de atividades que configuram a construcio do conhecimento por meio
do didlogo e da pesquisa, rompendo com a tradi¢iio de separar o espago
de aprendizado do espaco de fixacio que, alids, raramente ¢ um espaco de
discussio, pois, estando separado do discurso, desarticula o pensamento.

Este livro também ¢ diferente porque seu processo de elaboracio ¢
distribuicio foi concretizado integralmente na esfera pdblica: os Folhas
que o compdem foram escritos por professores da rede estadual de en-
sino, que trabalharam em interaciio constante com os professores do De-
partamento de Ensino Médio, que também escreveram Folhas para o li-
vio, € com a consultoria dos professores da rede de ensino superior que
acreditaram nesse projeto.

Agora o livro estd pronto. Vocé o tem nas mios e ele é prova do valor
e da capacidade de realizacio de uma politica comprometida com o pu-
blico. Use-o com intensidade, participe, procure respostas e arrisque-se a
elaborar novas perguntas.

A qualidade de sua formacio comega ai, na sua sala de aula, no traba-
lho coletivo que envolve vocé, seus colegas e seus professores.

Fonte: LINS, 2007, p. 7.

Sobre essa iniciativa, a professora Anita Helena Schlesener, que participou da

construcao dos livros, diz que

Iniciou-se entéo, a partir da produgéo dos “Folhas” publicados na Internet, um
processo de sele¢do que se concretizou em grupos por disciplinas, cada
grupo orientado por um Consultor e, a partir de uma experiéncia Unica de
trabalho coletivo, escreveram os Livros Didaticos. Foi essencialmente uma
nova experiéncia de escrita e de valorizagdo do trabalho e do conhecimento
do professor do Ensino Médio, além de se configurar, posteriormente, numa
politica publica de respeito ao contribuinte, pelo valor final do exemplar
custeado pelo erario publico. Os livros, finalizados, além de distribuidos
gratuitamente a todos os alunos de Ensino Médio da rede publica, foi
disponibilizado integralmente na Internet, o que possibilitou aos interessados
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0 acesso e a critica ao conteldo, fato importante aos participantes desse
trabalho e para a qualidade da educacdo publica. Sabe-se que, para muitos
alunos da rede publica, os doze livros recebidos foram o inicio de uma
pequena biblioteca e, para suas familias, o inicio de um contato mais sélido
com a leitura. (Schlesener, 2018, p. 51)

Para exemplificar a efetividade desse sistema de elaboracéo de livros didaticos
pelos professores do proprio estado, faremos uma analise comparativa, utilizando
alguns livros didaticos do PNLD e livros didaticos elaborados durante esta experiéncia
inovadora no Parana.

Os livros do PNLD analisados foram os seguintes:

“Ciéncias Humanas: Etica, Cultura e Direitos” — Multiversus (Ensino Médio)
“Se liga nas linguagens — Portugués” — Editora Moderna (Ensino Médio)
Os livros do estado do Parana analisados foram os seguintes:
“Geografia” — Ensino Médio — 22 edigcéo
“Lingua Portuguesa e Literatura” — Ensino Médio — 22 edicdo
A seguir, vejamos um recorte dos dois livros, abordando o mesmo tema:

Variacao Linguistica.



Figura 32 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino
Médio — 22 edicdo

Contando um causo!

“Um certo dia a filhinha de um pescador apareceu com o corpo crivado  de manchas
roxas, forte diarméia, trazendo as maos e os pés sempre cruzados.

Sew Diolindo, o pal da crianga, aps haver diglogado com a mulher, resolveu procurar
um doutor da cidade, para saber do que & que a crianga estava sofrendo. Aconteceu que
avizinha do casal, a Sinha Simpilica, chegou na ocasifo do dialego e, como nao podia dei-
xar de ser, apresentou o seu palpite clinico bruxdlico e comentou:

— 56 Diolindo, vancé me adescurpe, magi eu quero pidi licenga sua e da sua muié, pra
made da o md parecé neste causo. Prd qui eu s& o senhdri vai gasta o seu tempo e dinhe-
o pra made chega inté na Vila Capitali pra pidi consurta do dot6ri de 13, Fle vai amaceita ru-
médo de butica prd mode que ele ndo tem cunhecimento desta duenga gue a sua fihia ta
sofrendo. Eu vb usé de frangueza cum vancés. A duenca desta crianga & empresamento
e isto ndo & duenga pra doton da cidade cura. S0 se cura cas palavra gue o Nosso Sinhon
insind quando andd aqui pela terra. Memo ansim & perciso que a pessoa gue fenha a vir
tude de usa as palavra Dele saje munto boa. Se ndo, ndo adienta nada. O sinhdr tome um
cavalo e va inté a Freguesia da Lagoa e traga aqui, pra mdde curd a sua fihia, a Chica do
Mané Pedro Maré Seca. Aquela, sim, como binzidera arrecebeu toda graga do podé das
palavra santa da santa binzidura que Deus dexd ca na terra. Va, s0 Diolindo, va num pre
catempo.”

“Seu Diolindo, entao, foi buscar a Sinha Chica. Chegaram no fim da tarde. Sinha Chica
iniciou imediatamente o tratamento, langando um desafio:

Ah! Antdo eslds al assenlada no canlo da casa, sua discarada. Cumigo W ndo liras
farinha nao, suamula-se-cabega. Eu, cas minha santa palavra, vo curré cuntigo desta casa
pra sempre. Vi te joga no fundo do mar sagrado, onde o boi preto ndo berra, nem crian-
¢a da peito chora.”

ATIVIDADE

= Sinha Simpilica disse que ‘rumédo de butica® ndo senvria para tratar da doenga da filhinha do pes-
cador, Para ela, o que salvaria a vida da menina seria um “hinzimento”, uma “reza”,
Dentre as rezas abaixo, alguma serve para a cura da menina? Explique o porqué.

1. Homem bom, muié ma.
Peixe mitdo pro véio ced.
Esteira véia pro véio deitd.
Oh, meu Sio Bris, lire esse engasgo,

pri [rente ou pri (ris.

@ 0 Discurso como pratica social: oralidade, leitura, escrita, Literatura

Fonte: LINS, 2007, p. 155.
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2. Pela cruz de sio Saimio
Que e benzo com a vela benta
Na Sexta-Feira da Paixio

Treze raios tem o sol,

Treze raios tem a lua

Salta demonio para o inferno
Pois esta alma nio ¢ ma

Tosca marosca

Rabo de rosca
Aguilhilo nos teus pés
E freio na tua boca

Lingua Portuguesa e Literatura

Por cima do silvado
Sio Pedro, Sio Paulo e 8io Fontista
Dentro da casa Sio Jodo Batista

Bruxa tatara bruxa
Tu nio me entres nesta casa

Nem nesta comarca toda

Por todos os sanlos dos sanlos — Amém.

LE R J

3. Servindo-se de um retalho de fazenda na cor vermelha e novo, linha vermelha e

agulha, pde-se a benzedeira a “cosé-lo”, enquanto pronuncia as seguintes pala-

Vras:

- Que eu coso?

Carne rasgada, nervo torto (responde o paciente).

- Assim mesmo eu coso, em nome de Deus e de 530 Virtuoso;

Se for carne rasgada, tore a soldar,

Se for nervo rendido, torne a seu lugar.

Terminada a benzedura, aplica-se a regifio breu com cachaca.

Fonte: LINS, 2007, p. 159.

(XN}

4. Passa, passa cavaleiro
Por cima deste outeiro,
Vai pedir a Nossa Senhora
Que Le lire esle cisco.
Santa Luzia
Passou por aqui
Com seu cavalinho
Comendo capim.

Pediu pio

lhe disse que niio,
Pediu vinho;

lhe disse que sim,

lhe disse que sim.

Variago Linglistica @

94
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Figura 34 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edicao
Ensino Médio

%J ATIVIDADE

* Sevocé acha que esses benzimentos ndo sao adequados, em grupos, Crie uma reza para ajudar a
Sinha Chica a curar a criancinha do “empresamento™?

* Pesquise, na sua familia e na sua comunidade, se ha pessoas que conhegam outras rezas ou for-
mulas de benzimento, para esses ou outros males. Traga para organizarem um registro coletivo a ser
disponibilizado na biblioteca da escola.

Um dos benzimentos comeca com a pergunta: Que eu coso?

Pesquisando em um diciondrio e/ou em uma Gramdlica, vocé en-
contrard os verbos coser e cozer. Anote o significado no seu caderno.
Issas duas letras s € z mudam completamente o significado das pala-
vras, nao ¢ mesmo?

e

QJ ATIVIDADE

Entre as palawas abaixo, qual seria o significado do verbo coser 7
a) cozinhar b) curar c) costurar d) benzer

As palavras da Lingua Portuguesa que apresentam pronincia seme-
lhantes, mas significados e grafia diferentes sio chamadas palavras ho-
méfonas, como no caso de coser (costurar) ¢ cozer (cozinhar).

QJ ATIVIDADE

= De que outros homéfonos vocé & capaz de se lembrar? Relacione-os em seu cademo, depois
froque com os colegas para ver quantos e quais eles conseguiram encontrar,

Como vocé deve ter percebido, nas partes do texto em que apare-
cem as falas das personagens, hd o uso de linguagens diferentes quan-
to 2 flexiio de modo, tempo e nimero nos verbos; quanto 4 concor-
dincia nominal (género ¢ nimero) em algumas palavras e, por fim,
quanto 2 colocagiio dos pronomes.

@ o viscurso como pratica sociar: oralidade, lftura, escrita, Lteratura

Fonte: LINS, 2007, p. 159.

E possivel notar que o tema ¢é trabalhado de maneira cuidadosa e com uma
linguagem bem simples, préxima a dos alunos de Ensino Médio, com forte apelo a
cultura regional paranaense. Em relacdo as atividades, ndo séo utilizados termos
rebuscados, ou seja, sdo de facil compreensdao, facilitando o processo de absorcao
do conteudo que esta sendo ensinado. Os textos e exemplos de benzimentos ainda

permitem uma longa e profunda discussédo sobre praticas medicinais tipicas e a



96

moderna medicina, sobre costumes antigos e novos, sobre o0 avanco cientifico e sobre

as diferencas linguisticas intergeracionais.

Vejamos, agora, o mesmo assunto abordado pelo livro “Se liga nas linguagens”

do PNLD:

Figura 35 - Se liga nas linguagens

Fepradugho prolbida, Art. 184 do Dédiga Pensl & Lel 9,610 de 19 de feversro de 1855,

1. Leia aseguir os dois pri

agrafos da obra A ina do narizinho arrebi-
tado, de Monteiro Lobato {13&2 1948). O trecho foi extraido da primeira edi¢ao
do livro, publicade em 1920 pela editora Monteire Lobato & Cia.

0 somno 4 beira do Rio

Naquella casinha branca, — 14 muito longe, mora uma triste velha, de mais
de setenta annos. Coitada! Bem no fim da vida que estid, e tremula, e catacega,
sem um s6 dente na bocca — jururii... Todo o mundo tem dé d’ella: — Que tristeza
viver sozinha no meio do matto...

Pois estdio enganados. A velha vive feliz e bem contente da vida, gracas a
uma netinha 6rfd de pae e mie, que 14 mdra des'que nasceu. Menina morena,
de olhos pretos como duas jaboticabas — e reinadeira até allil... Chama-se Lucia,
mas ninguem a trata assim. Tem appellido. Yaya? Nen¢? Maricota? Nada disso.
Sen appellido & “Narizinho Rebitado”, - nfdo é preciso dizer porgue. Alem de
Lucia, existe na casa a tia Anastacia, uma excellente negra de estimacio, e mais
a Excellentissima Senhora Dona Emilia, uma boneca de panno, fabricada pela
preta e muito felosa, a pobre, com seus olhos de retroz preto e as sobrancelhas
tdo Id em cima que € ver uma cara de bruxa.

1a. Semno, naquella, méra, annos, tremula, bocea, jurur, d'ella, matto, pas, des'que, alli, Lucia, ninguem, appellido, alem, Anastacia, excellente, Excellentissi-
ma, Emilia, panno, retroz, porque (deveria ser grafado por qué), 4 beira (deveria ter acento grave, e ndo agudo, para indicagio de crase).

@ Variagio e adequagio linguistica NA PRATICA

1c. Ma lingua porfuguesa escrita atual do
, N0 S0 CoOMuUNs sUpressoes ou “apa-
ganentos de silabas finais de uma palavra.
As elisdes indicadas por apdstrofos, em ga-
ral, marcam a supressio de uma wogal [copo
d'sgua, por exemplo). Entendemos que nao
& preciso tratar desse aspecto empregando
wocabuldrio técnico. Basta que os alunos
percebam & diferenga entre as formas anti-
gas e as atuais.

1d. Assim como uma antiga escrava domés-
tica, tia Anastacia seria responsdvel por pre-
parar as refeighes, manter a casa e as roupas
limpas, costurar atc.

18 A declaragiio da extinglio da escravidio
o fol para eliminar,

te, priticas muito semelhantes &s escrava-
gestas, assim como ndo conseguiu alterar a
mentalidade da populagio branca em rela-
o & negra. Talvez seja necessdria sua me-
diagio {ou do colega de Hishria) na resposta.

a esta questios

1. O uso da expressiio "negra de estimagic™
& o iratamento por "preta” revelam que, na-
quele momento histdrico, nfdo havia consci-
éncta por parte de muitas pessoas acerca do

p!m nas relagses socials @

0 uso do termo

Lsia sugestio de atividsde complemen- LOBATO, Monteiro. A menina do narizinho arr
tar no Suplemento para o professor,  S3o Paulo: Monteiro Lobato & Cia., 1920. [Fragmem.o]

a) Entre 1920 e a atualidade, o Brasil passou por trés reformas ortograficas, isto
&, trés mudangas nas regras de escrita das palavras. Transcreva do texto cinco
vocabulos ou expressoes que tenham sofrido alteragdes ao longo do tempo.

b) Que palavras sao empregadas mais comumente hoje no lugar de jururu
e reinadeira? Desanimada, triste; travessa, sapeca.

c) Releia o trecho "que |3 mora des'que nasceu”. Por que essa é uma construcao
estranha para o leitor atual?

d) Anastécia € apresentada como uma "excelente negra de estimacdo” Qual era a
provavel fungao dessa personagem na casa?

e) A aboligao da escravatura aconteceu em 1888, portanto, trés décadas antes da
publicagao dessa obra de Monteiro Lobato. Como se explica, entao, o uso
da expressao “negra de estimagao”e seu tratamento por “preta”?

f) Com base na reflexao proposta no item e, explique como a linguagem revela a

q éu&gl?la em vdgor no contexto histérico do inicio do século XX.

& reforgando a ideia daq.ln, .assim como os hébitos e os valores de uma
sociedade mudam so hngc do tempo, também a lin

2. Leia um trecho do artlgo a seguir, puﬁ?:do no site de uma revista que trata de

esportes nauticos. O texto apresenta taticas para enfi F des em alto-mar.
Agquartelar o barco

Essa & uma tatica de enfrentar tempestades para a maioria dos veleiros e, em
especial, para aqueles equipados com buja de D de e vela de P de
triangular. A ideia € dar um bordo, porém deixar a buja aquartelar, ao mesmo
tempo em que se folga a mestra, sem que ela paneje. A sequir, o leme é comandado
para flcar paralelo a buja. Na posicdo de aquartelado, 0 barco movimenta-se
simultaneamente para frente e para o lado. A componente para a frente &
intencionalmente diminuida quando se folga a mestra e ao mesmo tempo o
movimento para sotavento ¢ incrementado. A gquilha “estola”, gerando um vartex
de turbuléncia na dgua a barlavento, HA quem diga que essa turbuléncia ajuda
a evitar que as ondas quebrem. Pode ser. O que tenho certeza € que a manobra
reduz o movimento a bordo, como se alguém tivesse “desligado a chave™ da
tempestade. Em alguns sloops mais modernos, cujo mastro fica posicionado
mais proximo 4 proa, é possivel executar essa manobra s6 com a mestra. Muitos
velejadores acham gue conseguem ficar mais aprumados com o vento se, em
vez da vela triangular de tempestade, usarem a mestra rizada.

Disponivel em: <https:/mariner.com.br/201 903/ 4/taticas-
tempestades-alto-mar/>. Acesso em: 29 jul. 2020.

Fonte: ORMUNDO, 2020, p. 171.

'rlm tam dda defendido por parte dos mi-
Itantes da calsa negra. No entanto, no con-
to, faz pressupor um lugar social despresti-
ghdn &, consequentements, a_existincia
ito. Nesse item, vk
Fnrbculalld'sdea do contexio sdcio-histdrico
‘da produgio do texto, atendendo a parte dos
‘objativos indicados na habilidade EM13LPO1.

Investigue

No século XX, ocorreram
avangos na discussao sobre
ainsercao do negro na socie-
dade brasileira, Que lei define
oscrimes de racismo no Brasil
e em que ano ela foi criada?
0 que ela determinou? Qual
& a importancia da lei?

Esta é uma atividade interdisciplinar
com Histéria. Veja orientagSes no Su-
plemento para o professor,

Vocé realiza alguma ativida-
de que exija o uso de jargdo?
Comente com a turma.

Sempre que possivel, crie situagbes
qua valorizem papséis sociais que estio
para akim da condigio de estudante.
Falar de uma atividade profissional ou
axarcida por hobby pode revelar uma
faceta interessante do aluno e contri-
busir para sua integragio na turma. Pode
também estimular a formagie de gru-
pos motivados por afinidades. Sintoni-
zar as aprandizagens com os interesses
dos estudantes contribul, conforme a
LDB, citada pela BNCC, para conso-
lidar e aprofundar o conhecimentos

adquiridos ([p. 465),
m ‘



Figura 36 - Se liga nas linguagens

2b. A relagio des palavras com uma determinada drea pode ajudar o leitor a levantar hipiteses sobre o
sentido delas, mas & poasival que algumas, mais espacificas, nfo sejam compreandidas.

2c. O texto afima que a ma-
nobra de aquarelar o barco
& mais ol quando ele esti
equipado com buja e vela de
tempestade iiangular, Na se-
quitncla, explica como usar a
buja @ a mestra, o que permite
entander que o termo meloma a
axpreasao anteror. Além disso,
o taxto menciona que & preci-
50 folgar a “mestra® sem que
panaje, kvando o leitor a de-
duzir que se trata de uma vala_
2d. Mao. Ele diz que costu-
mam explicar gue a manabra
reduz a turbuldncia porgue
evita que as ondas quebrem,
mas néo confirma essa axpli-
cagHo, COmo SUQErs 8 axpres-
sho “pode =ar”.
2e. Aesposta pessoal. Espera-
-88 que oS aluncs respondam
. o 4
qua a postagem estd sendo
divulgada no sife de uma re-
vista destinada a ketores inte-
recsados pela drea niutica e,
portanto, acostumados com
os termos priprios dela,
Sa achar convenients, apre-
sente aca alunca o sentido de
algunz jamgies usados nesse
texto, Sugerimos que sso sefa
felto apés a comeglio da athd-
dade & que sejam feitas per-
gmasqwoslemacnwe

da uma embarcacio para fazé-
la parar.

Buja: vela presa ao cabo de
ago qua sustenta o mastro na
frente do barco,

Sotavento: lado para onde o

ﬂrlnsarda;;umdamda’q.la
pammeiam as praticas sociais
dalinguagem™ e a vivincia das
varedades linguisticas como
“formas de expressies iden-
titérias, pessoais e coletivas”.

0 Se possivel, apresente
a seus aluncs o diflogo entre
os apresentadores pama que
possam elamen-

nificativa etc. Mus‘lrequaamasma posiura desc
‘1?2 ecomo

Fonte: ORMUNDO,

a) O texto emprega palavras especificas da area dos esportes nauticos. Cite aquelas que vocé
ndo conhece. Sugestdes: aquartelar, buja, sotavento, baraventa, bordo, sloop,

b) O fato de muitas palavras pertencerem a mesma area pode favorecer a compreensio do
significado dos termos desconhecidos? Explique sua resposta.

) Mesmo quem nao conhece o termo mestra poderia entender seu sentido usando apenas
o texto. Como isso é possivel?

d) O autor do texto explica, com precisao, o motivo de a manobra do aquartelamento favore-
cer a navegacao nas tempestades? Justifique.

@) Se vocé estivesse no lugar do autor da postagem, optaria por reduzir o emprego de jargdes
relativos aos esportes nauticos? Por qué?

Veja ori ghes para essa atividade no Suplemento para o professor,

E a gente
chegou a um estagio de descoberta
seciolinguistica que nos permite dizer

cofn seduranca que “NGis vai® ndo
& ervado, & apenas inadequado para
algumas situagoes. ?
Professor
Cosme Batista
dos Santos, da
Universidade do
Estado da Bahia.

Disponivel em: <http-ifwww.cienciaecultura ufba.br/agenciadenoticias/
entrevistas/cosme-batista/>. Acesso em: 25 maio 2020.

Muitos especialistas afirmam que nao existe erro no uso da lingua. Mesmo antes de se ini-
ciarem os estudos formais da lingua na escola, o falante ja a utiliza com eficiéncia, interagindo
com os outros falantes, compreendendo e sendo compreendido.

Qual seria, entdo, o papel da escola quando ensina a lingua portuguesa? Converse com
seus colegas e cheguem a um consenso.

3. Leia a transcricio da apresentacio de uma série de reportagens intitulada “A lingua que a
gente fala”, exibida pela Rede Globo.
Sandra Annenberg: Td ligado na série que a gente vai comegar hoje?
Evaristo Coslta: E eu vou dar un;lexamplo de mais ou menos como & que a gente fala. Vou
chamar um camera, quer ver? O Antonelli. Vem ni mim, Antonelli. Filma eu, véio. Cé ta
achando que o jeito que eu té falando td errado? Bom, muitos linguistas conceituados que
estudam a lingua portuguesa defendem que na comunicacio falada ndo tem essa de certo
ou de errado. O importante ¢ que a gente se faga entender, ndo & mesmo?
Sandra Annenberg: Isso é o mais importante, sem divida nenhuma: a comunicagio, né?
Agora, se @ pra escrever um trabalho, assim, falar em publico como a gente, tem que saber
anorma culta da lingua, né? E todas as regras gramaticais. Mas até a escrita muda, aos
poucos val absorvendo as mudangas da fala, ainda mals com a internet, né?
Evaristo Costa: E 1sso que a gente val ver. A reporter Anna Zimmerman esteve em
quase todas as regides do pals pra mostrar a lingua sem retogque, a lingua que a gente
fala. E 0 tema de uma série de reportagens que a gente comega a exibir a partir de hoje.
Taca-le pau! Leis sugestio de atividade comp no Supk para o prof

Disponivel em: <http:/gl.globo.comfjornal-hoje/noticia/2i 5/03/ serie-do-jornal-hoje-fala-

whre-lmglm-cukx{ma]-fn]ndu«nas-rum html=. Acesso em: 25 maio 2020, (Fragmento).
&a visia na abordagem do assunto repete-se na maneia como interagem antre si
&facilmenta p bldnpdm: niraste com a postura mais formal que os ncoras adotam ao transmitir a malor parte das noticias.

2020, p. 172.

Raprodugio praibida. Art. 184 de Cédipo Penal & Lai 9,810 de 19 de leversio de 1998
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Figura 37 - Se liga nas linguagens

Faproducdo pralbida. Art. 184 da Codigs Penal & Lal 9,810 de 19 d feversiro de 1998

ANDERSCH DE ANDRADE FERTEL

3b. Provavelments, riram por haver um forte contraste entre a Ilnguagam que costumam empregar 8
a variedade linguistica de que se valeram, empregada geralmente por jovens, em altuagms informais.

a) Que estratégia os apresentadores empregaram para introduzir a série de repor-

tagens aradas para o telejornal? Empregaram termos & expresades incomuns na lingua-
g prep. pa jor gem dos telejornais,

b) Durante essa apresentacao, os Jnrnallstas riram diversas vezes. O que pode
té-los divertido?

<) Nasua opiniao, o texto de ap! da série mostra um bom conhecimento dos
fenomenas que envolvern a variagao linguistica e o aspecto adequagdo? Por qué?

d) A reporter responsavel pela série, Anna Zimmerman, viajou pelo pais a fim de
obter informagdes para fazer seu trabalho. Que importancia tem essa iniciativa?

&) O apresentador chama a "lingua que a gente fala” de "a lingua sem retoque”.
0O que essa expressao significa no contexto da fala dele?

f) A segunda fala da apresentadora revela marcas bastante tipicas da oralidade,
evidenciando que ela nao estd lendo um texto. Quais sao essas marcas?
Ela usa dois marcadores de conversa: nd e assim.

No site do mesmo telejornal, foi divulgada uma noticia sobre a série de repor-

tagens contendo links para suas vdrias partes. Veja, a seguir, os comentirios de

alguns internautas.

-0
LM
Ahsi muito imtzressarhs falar sobee o regionalismo que exis-
e rio Brasil. Alingua falada por todos os beasileires ‘manc’.
ash 7
" Fonte: <http://gl.globo.com/
:a; Ma’“ "“;‘E e jornal-hoje/noticia/2015/03¢
=] pE.I com ela vames conhecer um ] _
pouco mais das ur\a@m da Eu_]uafﬂa\‘h Parabeéns, ja serle-do-jornal-hoje-fala
et na E sobre-lingua-coloquial-
10wk 19 falada-nas-ruas html=.
4a. Sim, og com Arios indicam o h o do tema, mccgggooepj énem'aﬁ 2020
na;:M linguistica, que & mencicnade efou sugerido introdugfio de' termos reglonals.
a) Ocontetido dos comentarios mostra uma boa apreensao das reporngens? Explique.

b) Algumas palavras ou expressoes dos internautas foram marcadas com aspas.
0 que isso sugere sobre a intimidade deles com essas formas linguisticas? Justifique.

. Leia o trecho de uma obra de Histéria dedicada ao estudo da vida de trabalha-

dores rurais.

A0S 19 anos, dona Matilde casou-se com José Bruno Schaefer, hoje jd morto,
Juntos migraram primeiramente para o municipio de Alecrim, no interior do
estado do Rio Grande do Sul [...]J:

L4 onde eu disse, dei minha vaca e 14 porco e mais uns troco de dinheiro para
nds poder comprar a primeira terrinha. Compremo. E depois dali, nos voltemo. Dai
vendemo, porgue todo mundo falava gue as crianga tava muito doente, gue falaram
que era por caisa da dgua que ndo tava boa. Dai vendemos I4, viemos pro Parana.

Ao tecer suas memorias, ganha relevo o significado da terra, que a época,
como se pode observar, ainda ndo algava os valores especulativos capitalistas
que atualmente conhecemaos. [...]

LAVERDI, Robson. Tempos diversos, vidas emtrelacadas; trajetorias
itinerantes de trabalhadores no extremo-oeste do Parand.

3c. Resposta pesacal. Espera-se que os alu-
nos apantam como acertadas as informagbes
de que inexiste uma dnica lingua cometa & de
qua & preciso adequar a8 lingua & situagSo
comunicativa. Eles devem questionar o uso
da expressio "normma culta® e a afimagio
de que & naceasdrio saber *todas as regras
gramaticaia”, uma vez que algumas delas s8o
apenas pardmetros da noma-padrio, pouco
aletivas no uso concreto da lingus.
Este & um bom momento para checar a com-
preensdo da reflexdo sobre o uso da lingua.
Sugerimos que haja uma ampla discussio oral
dessa resposta @ que se conceda lempo a0s
alunos para que a sistematizem por escrito.
3d. A estada da repdrier em partes diferen-
tes do pals indica a preccupagio do telejor-
nal em representar a variagio reglonal.

de. A expressho “a lingua sem retoque™
parece indicar a lingua do dia a dia, mais
esponténea, isto & menoe preocupada em
seguir as formas previstas nanorma-padrio,
4b. As aspas sugerem que essas formas fin-
guisticas sfo vistas como diferentes do con-
junto & que as ampregaram ntencionalmen-
te para dialogar com o tema da reportagem.

Vocé costuma postar co-
mentarios em sites ou blogs?
Quais assuntos estimulam
sua participacio? Se vocé nao
posta, qual & o motivo disso?

Sugerimos que 85 discussbes ssjam feitas
am grupos de cinco ou seis integrantes para
que seja possivel a todos comentar suas ax-
perigéneias. Concada 10 minutos para essa
otapa &, depois, paga qua um relator de
cada grupo apresents as ideias cantrais da
digcussfo, Se for possivel, procure, a partir
delas, estabelecer uma diacussio sobre o
discurso de ddie, de modo a fazé-los refletir
sobre o fato de a intemet sar um espaco de-
mocritico, que estimula a participagio ativa
dos internautas, mas, simultaneamente, per-
mite que muilos expressem opinides nocivas
ao convivio saudivel entre os individuos. A
avaliagio do impacto das tecnologias digi-
tais: da informagfio e comunicagio nas pri-
ticas soctals & o objetivo da EM13LEGT02
Sb. A camponesa fala sobre os motivos da
familia para migrar para o interior do Rio
Grande do Sul e depols ir para o Parand.
Sua fala comprova as afimagdes do autor
do estudo,

5d. *14 porco™ “"as crianga”. Easa regra
pode ser justificada pelo fato de a ideia
de plural j& ficar clara quando marcada am
uma palavra, ndo sendo necessirio repeti-
-la nas demais,

Ma perspectiva de pensar a lingua como um
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Ga. O taxto comunica um estudo, portan-
to, deve ser escrito na variedade lingulsti-
ca aceita nas situagtes de escrita formal.

Curitiba: Aos Quatro Ventos, 2005. (Fragmento). fenSmeno “variével, heterogineo & sensivel
aos contextos de uso” (CEL 4), & fundamen-

tal que, no Ensino Médio, os alunos: aprofun-

a) No primeiro e no terceiro paragrafos do texto, a escrita segue as variedades urba-
nas de prestigio. Por que o autor usou essa forma de linguagem?

b) O autor incluiu em seu discurso o depeimento de uma camponesa. Sobre o que
ela fala? Por que € importante inclui-lo?

c) Como o assunto abordado pela camponesa se relaciona com a pesquisa feita
pg|o a utor? D dapummbo da camponesa axemplifica como & a vida de uma fami-

t tudo realizado pel
d) No dep-mrnenl:o da tnﬁmrma,&pgpcz mos Uma caracte ca comum em algu-
mas variedades linguisticas: a ideia de plural mostrada apenas em uma das pala-
vras de uma expressao, como ocorre em “uns troco de dinheiro”. Transcreva outra

exXpressao em que isso acontece e levante uma hipotese para justificar essa regra.

e) Mostre, copiando outras expressdes do texto, que essa tendéncia ndo ocorre nas

variedades urbanas de prestigio. Em “suas memérias” e “valores capitalistas especulativos™,
notamos que as marcas de plursl estio presentes em todas
as palavras de cada expreasfio,

Fonte: ORMUNDO, 2020, p. 173.

dem sua reflaxio sobre as diferencas antre
a abordagem tradicional da gramatica, de
cunho prescritivo, @ a abordagem descritiva,
que lagitima os varios wsos do portuguds,
com énfase nas varedades brasileiras. Sem
desconsiderar a necessdra aprendizagem
da norma-padrio, propbe-se ao aluno pen-
sar acerca de outras formas igualmente
vilidas de expressio e analizar as causas
do predominio do ensinc da noma-padrio
nas escolas, conforme indica a habiidade
EM13LP0OS.

Iﬂ‘

Podemos notar que esse livro aborda o assunto de um modo totalmente

diferente do anterior. Os textos trabalhados exigem um conhecimento linguistico e

cultural mais amplo. A linguagem utilizada nas atividades € um pouco mais formal,
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como em “ideologia em vigor no contexto histérico do inicio do século XX”. Para um
aluno de Ensino Médio, essa linguagem acaba dificultando a compreensdo da
atividade. Além disso, o livro traz uma quantidade muito grande de questdes a respeito
do assunto que, por fim, acabam sendo repetitivas e enfadonhas. O tema inicia com
uma exemplificagédo da variacao diacronica, passa ao uso de linguagem especializada
(que néo é variacao linguistica) e desemboca em estereoétipos televisivos utilizados
como forma de aproximacéo de certos grupos de telespectadores e na decantada,
porém, inveridica, diferenciacdo da linguagem campo/cidade com um tom levemente
preconceituoso ao insinuar que coisas como “uns troco” ndo ocorrem nas variedades
urbanas de prestigio, sendo que ocorrem sim. Além de um percurso muito longo,
demasiadamente complexo e com problemas de ordem conceitual, 0 material parece
ndo ter sido elaborado por professores: ha uma demanda maior pela erudicdo
conteudistica do que pela aplicabilidade pedagogica do material. Mas, o fato mais
interessante, € justamente que ndo ha preocupacdes verdadeiramente regionais: a
necessidade de atender a uma quantidade desmesurada de comunidades diferentes
de estudantes forga os autores a elucubrar sobre “o que interessaria?”, sobre “o que
seria util?”, sobre “como atender a todos?”. Essa pressédo que exige um verdadeiro
“milagre editorial” sobre os autores do material resulta que se fala “de tudo e de quase
nada” ao mesmo tempo, de uma maneira que o material perde qualidade, perde foco,
perde objetividade e se perde em si mesmo. Se fosse elaborado para um grupo menor
de pessoas, com peculiaridades regionais muito mais marcadas, € evidente que o
material ganharia qualidade, como aconteceu com o0 material paranaense.

Continuemos nos exemplos:
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Figura 38 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edicao

NEOLOGISMO

Beijo pouco, falo menos ainda.
Mas invento palavras
Que traduzem a termura mais funda
E mais cotidiana.
Inventei, por exemplo, o verbo teadorar.
Intransitivo:
Teadoro, Teodora.
= Manuel Bandeira

* Por que, em algumas situagdes, surge a necessidade de se criar palavras?

*  Explique a relagao entre o verbo “teadorar” e o substantivo “teadora”.

= O eu-liico diz que inventa palavras, as quais “traduzem a temura mais funda e mais cotidiana”. Qual
é 0 senlido dessa expressao?
Manuel Bandeira, em seu poema, inventa a palavra: TEADORAR. E traz, sobre ela, duas informagtes:

& um verbo e é intransitivo.

» Como foi construida a palavra Teadorar?

* Por que o poema diz que Teadorar ¢ um verbo intransitivo?

* Apds essas respostas, Vocé pensa que 0 amor é intransitivo ou transitivo?

Fonte: LINS, 2007, p. 79.

Figura 39 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edi¢édo

Fssas teorias ndo sdo excludentes. [ muito possivel que a linguagem tenha nascido de todas essas
fontes ou modos de expressao [.]. (CHAU, 2003, p150-181)

6 s0 muito depois exprimiram seus pensamentos. J

N
~ ATIVIDADE

', /
S b/

= Como o texto responde A questio: por que as coisas tém o nome qgue tém?
= O texto da uma resposta definitiva sobre a arigem da linguagem? Fundamente sua resposta com
elementos do texto.

@ 0 Discurso como préatica social: oralidade, leitura, escrita, Literatura

Lingua Portuguesa e Literatura

= O primeiro item afimma que a origem da linguagem seria a onomatopéia. Busgue exemplos de
onomalopeéias na Lingua Portuguesa.

Fonte: ORMUNDO; SINISCALCHI, 2020, p. 80.
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Figura 40 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edicéo

Vocés ji leram, neste Folhas, z expressio “classes de palavras®. O verbo € uma delas.
Ourra classe € aquela das palavras que expressam emogdes, lembra? Ha, também, uma classe
especifica que, segundo as gramiticas, engloba as palavras que usamos para nomear os seres
em geral: substantivo.

= Somente a classe do substantivo & capaz de nomear as “coisas’? Discuta com seus colegas e
ragistre as conclusoes.

Substantivos nomeiam. Sera apenas isso?

Fonte: LINS, 2007, p. 83.

Figura 41 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edi¢édo

ITa teorias que dizem que as palavras servem para designar coisas.
Mas nem todas as palavras se referem a coisas, nem todas as coisas
podem ser postas em palavras.

Um dos dicionirios da Lingua Portuguesa, o Dicionirio Houaiss,
apresenta mais de 228 mil verbetes, ou seja, palavras da nossa lingua.
No entanto...

[...]Uma pessoa de quem nao se gosta mais e que ndo gosta mais da
gente — como se chama essa magoa e esse rancor? Estar ocupada, e de
repente parar por ter sido tomada por uma desocupacdo beata, milagrosa,
somdente e idiota — como se chama o que se sentiu? O dnico modo de
chamar & perguntar: como se chama®? Até hoje S0 consegui nomear com a
propria pergunta. Qual & o nome? E esse nome & o nomea? (Clance Lispecior)

:j__ {J ~ ATIVIDADE
= (Crie termos para aguilo que a autora N30 consague Nomear.

* Pense oulras situagdes, para as quais ndo se encontram palavras adequadas e tente nomed-las.

Fonte: LINS, 2007, p. 84.

Nas imagens acima, podemos ver que o livro, para entrar no tema Substantivo,
introduz o assunto falando sobre Neologismo. Ele usa alguns textos e atividades para
exemplificar e levar o estudante a refletir sobre o que sera estudado. Desse modo, 0
aluno inicia as atividades sem saber o tema que esta aprendendo e, no final, ele é
capaz de entender o contetudo de uma forma mais eficaz e quase sem perceber o que

estd sendo trabalhado. E uma estratégia pedagdgica interessante e moderna.
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Podemos notar, também, a simplicidade e clareza da linguagem utilizada. Nao ha
dificuldade nenhuma em se entender o que é solicitado nas atividades. A isso se soma
uma bela diagramacéo e uma boa iconografia no projeto estético do livro.

Essa mudanca na abordagem do tema sé é possivel porque os autores, todos
professores do estado do Parand, tiveram liberdade para elaborar seus contetdos em
um formato adequado a sua experiéncia pedagdgica e totalmente direcionado para
seu grupo sociocultural. A complexidade do tratamento pedagdgico ndo diminui na
medida em que se atende a um grupo mais conhecido e delimitado, mas a forma de
apresentar o conteudo pode ser tdo direcionada que se torna mais simples e
adequada.

Ja no livro “Se liga nas linguagens”, o tema “Substantivo” é abordado de outra
forma, juntamente com Adjetivo, e o Neologismo € abordado no capitulo anterior do

livro, como podemos observar:

Figura 42 - Lingua Portuguesa e Literatura — Ensino Médio — 22 edicao
Neologismo

0O neologismo é uma palavra nova, introduzida na lingua para atender a uma
determinada necessidade expressiva dos falantes. Pode ser criado com base nos
processos de formacao de palavras, como exemplifica o termo esmalteria, resultante
de derivacao sufixal, ou surgir da atribuicao de um novo sentido a uma palavra
existente, como acontece com bandeirinha, que passou a designar o auxiliar do
arbitro de futebol.

Dica de professor

0 uso da lingua ndo exige
o conhecimento dos mor-
femas que compdem uma
palavra ou de seu processo
de formacao. Entretanto, no-

0 neologismo pode também advir de outros processos, como exemplifica a palavra
maetorista, de uso bastante recente.

A palavra originou-se de motorista, constituida pelo radical motor- mais o
sufixo -ista. O novo vocibulo aproveitou a semelhanca sonora do termo mde com
a silaba inicial do radical (mo-) para se formar, mantendo-se bastante préximo da
palavra original.

¢bes relativas ao sentido dos

wmelleate a das afiune sadas

Fonte: ORMUNDO, 2020, p. 188.

Aqui j& podemos notar que o tema ja é colocado em evidéncia logo no inicio e,
em seguida ha uma definicdo do termo. A linguagem € aspera e tecnicista, na tentativa
frustrada de alcangar uma pretensa “neutralidade nacional” na exposicao didatica do
conteudo. Da mesma forma, Substantivo e Adjetivo sdo retratados no capitulo

seguinte:
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Figura 43 - Se liga nas linguagens

Substantivo e adjetivo

Laia nossa proposta de abordagem do tema no Suplemento para o professor, p. LXII.

PERCURSO DO CAPITULO )
Pra comegar B Lirodizireros o sstudo do substantivo & do adjetivo com um tracho de romancs es
+ Substanti adijeti cfito por Ana Miranda, cuja obra associa o regisiro ficcional e o histdrico. Sugermos que
ubstantivo e adjetivo na vooh aproveite essa referncia para promover uma discussdio inicial sobre a escrita literdria

Raprodugho proibide. Art. 184 do Cdg Penal & Lel 9,810 da 19 de feversiro de 1996,

perspectiva semantica

» Caracteristicas
morfolégicas e sintaticas
dos substantivos e
adjetivos

* Flexoes de género
e de nimero

* Grau

+» Reflexdes sobre
concordancia nominal

Biblioteca
cultural

FARBAS OLVERASOLHAPRESS

Em Semiramis, a escri-
tora cearense Ana Miranda
retoma passagens da vida
de José de Alencar, asso-
ciando elementos ficcionais
a uma cuidadosa pesquisa
histérica. Veja uma entre-
vista em que ela trata de
seu processo de escrita em:
<https/www.youtube com/
watch?v=L2n1TO68HEU >
{acesso em: 13 abr. 2020).

ymente, & pos-
sivel que algum en o citado neste
capitulo ndo esteja mais disponivel.

3. Sim. O substantivo padre apenas
identifica um cargo religiozo, sem ne-
nhuma particularidade, enquantc ma-
tredro (seperto, eabido) acreecenta a ele
uma caracteristica especifica.

No trecho a seguir, retirado de um romance, vocé lera um comentario sobre
substantivos e adjetivos feito pela personagem Semiramis, que esta analisando uma
obra do escritor cearense José de Alencar (1829-1877), um dos principais nomes do
Romantismo brasileiro. Nesse romance, Semiramis conviveu com Alencar quando ele
ainda era menino. Ela o chamava de Cazuzinha.

Que livro belo, amoroso, equilibrado, casto, vasto, eterno... Fiz uma lista de
adjetivos que Cazuzinha usava no romance: bravio, liquido, alvo, ensombrado, e
numa s6 frase: verde, impetuoso, aventureiro, manso. Afoito rdpldo fresco fragil
jovem branco selvagem intermitente vibrante, fugitivo, ténue, inocente, agro,
lindo, fosco, brioso, altive revolto branco airoso... isso 6 no primeiro capftulo.
Cansei-me, a lista era longa. Padre Simedo dizia que os adjetivos sdo divinos,
sagrados. Sio os adjetivos que dio a medida das cousas, o substantivo é real,
parco, limitado. O substantivo ¢ a substancia, matéria, o adjetivo ¢ espirito, ¢ a
transcendéncia do pensamento. A humana capacidade de julgar, compreender,
se expressa nos adjetivos. Por exemplo, substantivo: padre. E adjetivo: padre
matreiro. Astuto, Matragueado.

MIRANDA, Ana. Sao Paulo: C

ia das Letras, 2014, (Fragmento).
2. Pam o padre Simefo, os adjetivos expreesam o ponto de vista do falante, seu
enquanto ivo, mais Bmitado, apenas nomeia a realidade.

. Muitos leitores atuais criticam a excessiva adjetivacio nos romances de José

de Alencar. Ao afirmar que se cansou, Semiramis concorda com essa critica?

Justiﬁque‘ Niio. Fla relaciona os adjetives a um livie que estd elogiando e, na continuidade do texto,
retomando as palawras do padre, menciona e explica o alto valor deles.

2. Segundo padre Sime&o, 0 que diferencia os adjetivos dos substantivos?

3. O exemplo “padre matreiro” prova com clareza a distingao que o religioso faz
entre substantivos e adjetivos? Justifique.

Semiramis aponta a distingao seméntica entre substantivos e adjetivos, pois trata do
que é representado por meio dessas duas classes de palavras: o substantivo nomeia
o5 seres — ele é"a substancia® —, ja o adjetivo pode modificar, qualificar, modalizar,
quantificar e classificar o substantivo — ele é a“capacidade de julgar, de compreender”.

Tal distingio, embora correta, é insuficiente para delinei-los. E preciso considerar
também a forma (plano morfolégico) e a fungao (plano sintético). Do ponto de vista
morfologico, substantivos e adjetivos sdo muito semelhantes, porque normalmente
apresentam flexbes de género e de numero. Ja do ponto de vista sintatico, diferen-
ciam-se: o substantivo é o nicleo do sintagma nominal, ao qual se subordinam os
demais termos, responsaveis por especifica-lo ou caracterizi-lo. O adjetivo é um termo
subordinado ao substantive, cujo género e nimero acompanha.

Substantive é a palavra que nomeia seres, objetos, lugares, instituigbes, agbes, senti-
mentos, estados, qualidades e conceitos. Pode se flexionar em género e nimero e funciona
como termo determinado, ao qual se associam os termos determinantes.

Adjetivo & a palavra que modifica o substantivo, indicando qualidade, aparéncia, matéria,
finalidade e procedéncia, entre outros valores, Pode se flexionar em género e nimero e
funciona como determinante do substantivo,

4

Fonte: ORMUNDO, 2020, p. 203.

E possivel observar que uma grande quantidade de contetido € colocada para

o aluno dar conta em poucas aulas, ndo h4 uma introducdo para chamar a atencéo
do aluno e gerar interesse no assunto. Por fim, termina-se com as classicas
conceituacdes normativistas que deveriam dar conta de resolver os problemas de
compreensao do contetudo gramatical. Podemos observar, também, que a linguagem
utilizada, principalmente no texto logo abaixo da questdo 3, é uma linguagem distante
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da realidade de muitos alunos. Isso chama atencao no sentido de que esse material
é utilizado no Brasil todo, portanto a linguagem deveria ser mais acessivel a todos.
Enfim, mais uma vez a busca, mesmo que inconsciente, de uma pretendida
“neutralidade nacional” didatico-pedagdgica no texto didatico trai o material, porque
os desvincula de um alunado e o vincula, fantasiosamente, a todos. E “de todos”,
principalmente em um pais como o Brasil, ndo ha como ser.

Esperamos que, nesse ponto, o leitor compreenda a profundidade técnica da
andlise que propusemos até aqui e, para isso, vamos buscar sintetiza-la em assercoes
mais diretas antes de partir para exemplos de conhecimento regionalizado. Vejamos:

a. material didatico, seja qual for ele (portanto, incluidos ai os livros didaticos)
precisa ser elaborado segundo certos critérios pedagogicos que permitem alcancar
objetivos de aprendizado;

b. pesquisas j& realizadas no Brasil, acrescidas a obras mundialmente
conhecidas como a do educador Paulo Freire, demonstraram que, quando existe um
relacionamento existencial entre o conteddo ensinado e a pessoa aprendente, 0
processo de ensino-aprendizado € grandemente potencializado;

C. ao tentar produzir livros que atendam a toda a diversidade sociocultural dos
estudantes brasileiros, conglomerados editoriais do Sudeste que produzem os livros
didaticos “genéricos” adquiridos do PNLD, acabam sendo pressionados pela
necessidade de atender a todos e assumem exemplos inadequados, linguagem
tecnicista e genérica, tratamento superficial de temas e exemplos e caem no “seguro”
(porém néo) lugar comum dos clichés cientificos e da linguagem escolar tradicional,

d. se os livros fossem regionalizados no Brasil, ndo haveria essa presséao pela
diversidade inalcancavel do tratamento didatico-pedagdgico e da linguagem, os
autores poderiam se focar em um conjunto muito menor de leitores e as possibilidades
de acerto nos exemplos, na linguagem e na dimensao estética do material seriam
muito maiores.

Isso claro, passemos a algo que a regionalizacao dos livros possibilita, que é o
uso de exemplos regionalizados (neste caso do Parana, do proprio estado) como
vemos a seguir no livro de Geografia elaborado pelos professores do estado daquele

estado:
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No Parana, como se pode verificar na tabela, muitas emancipagées ocorreram nos dltimos 20
anos. Este fato ocomeu em sua regiao? Qual a condigao econdmica destes municipios hoje? A po-
pulagéo tem condigdes de salde e educacido melhores agora? Como ficaram os municipios que ti-
veram que ceder parte do seu teritorio?

0 Brasil Podia Ser Diferente? @

Fonte: ALFLEN, André Aparecido et al, (2007, p. 33)

Figura 45 - Geografia — 22 edicao

Veja nos mapas - “Divis2o politica administrativa do Parana” - a
evolugiio dos municipios no Parani.
Mapa 1
Divisao politico-administrativa do Parand — 1940

:
-

Mapa 2
Divisio politico-administrativa do Parana — 2000

Comegamos este Folhas falando a respeito de teritGrio, de soberania
sobre uma porgllo do espago e principios da geopolitica. Serd que esta
discussdo tem alguma coisa com este grande nimero de emancipacdes
de municipios?

€ vimensio Poltica do Espago Geogrifico

Fonte: ALFLEN, 2007, p. 34.

105



106

Figura 46 - Geografia — 22 edi¢céo

Os condominios fechados, assim como 0s guetos, possuem contro-
le de quem entra e de quem sai. A entrada em um pais também sofre
controle. Por que isto ocorre? Somente pessoas tém sua entrada e sai-
da controlada?

Estes controles de entrada ¢ saida de um pais freqiientemente ocor-
rem nas fronteiras® terrestres, exemplo, na “Ponte da Amizade” entre
Foz do Iguacu, no Parand/Brasil ¢ Ciudad del Este no Paraguai. Leia o
quadro 4.

Quadro 4

Ponte da Amizade - Foz do Iguacu, Parana.

m Denise Paro.

“O arame farpado é a mais nova
arma anticontrabando adotada pe-
la Receita Federal (RF) na aduana da
Ponte da Amizade, fronteira Brasil-Pa-
raguai. A protecéo de ferro esta sendo
colocada sobre um muro de 4,5 me-
tros de altura para impedir que 0s mu-
ambeiros desviem da fiscalizagéo jo-
gando mercadorias, cigarros e drogas gy, .
na barranca do Rio Parang”. W Elizabele Descrovi - acervo pessoal

Fonte: ALFLEN, 2007, p. 41.

A regionalizacdo da producédo dos livros didaticos possibilitaria, por exemplo,
gue um livro do estado do Amazonas utilizasse como exemplo a fronteira que o estado
faz com a Venezuela ou a Colébmbia, entre outros, que estados que tém fronteiras
litorAneas tratassem de seus problemas de fronteira de uma maneira diferente
daqueles que tém fronteiras secas, enfim, que as questdes proprias de cada regiao
fossem tratadas e compreendidas como algo da existéncia de cada grupo de
estudantes. Exemplos proximos de nossa realidade ndo apenas nos permitem pensar
melhor o que vivemos, mas repensar formas de viver, de organizar a sociedade, o
espaco, os bens, a economia. O foco sociocultural mais “estreito” permite um melhor
tratamento do contetdo e de conteudos mais relevantes para cada pessoa. Por
exemplo, ainda tratando dessas questdes geopoliticas, enquanto os Paranaenses se
preocupam com a triplice fronteira, os indigenas poderiam tratar da necessidade de
buscar formas de preservar suas reservas e 0s roraimenses poderiam discutir a
imigracdo venezuelana que vem assolando o estado. Isso ndo impediria os alunos de
dar atencao a outros problemas nacionais, mas direcionaria seu foco e esfor¢cos para

a compreensao de questdes que realmente dizem respeito a si mesmos.
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Sendo assim, podemos concluir que, segundo a andlise e levando em
consideracdo questdes didatico-pedagogicas e de conteudo, os livros produzidos
pelos professores da rede publica do Parana sdo mais adequados aos estudantes
daquele estado do que livros genéricos distribuidos pelo PNLD. E isso porque sao
mais bem contextualizados e com conteldos que se aproximam mais da realidade
dos estudantes do estado, o que facilita a compreensédo em sala de aula e permite um

processo de aprendizagem mais eficiente.

5.4 A QUESTAO DOS CUSTOS: CUSTOS FINANCEIROS E CUSTOS SOCIAIS

Existe uma falacia a respeito do aumento dos custos financeiros e sociais que
a construcéo de livros didéaticos regionais acarretaria. Um dos motivos € por conta do
valor que seria investido em uma equipe de especialistas (escritores, editores,
ilustradores, designers graficos etc.) e com a customizacdo e adaptacdo que
envolvem, também, a impressao e distribuicdo. No entanto, a construcdo de livros
didaticos regionais ndo aumenta os custos de Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), mas, pelo contréario, pode até reduzi-los.

Ao permitir a producdo de livros didaticos regionais, € possivel aproveitar a
infraestrutura ja existente (como gréficas oficiais) e a mao de obra qualificada de cada
regido (o que democratiza a constru¢cdo do contetudo escolar e permite remunerar
docentes de educacdo bésica por esse trabalho). E pode-se criar, mesmo que em
menores proporcdes, uma economia de escala: isso significa que, ao imprimir e
distribuir um numero maior de livros em uma determinada regido, 0s custos por
unidade podem diminuir, tornando a producdo mais eficiente e econdmica. Haveria,
também, uma reducdo de custos de transporte, j& que os livros seriam distribuidos
dentro da propria regido. Isso diminuiria as despesas logisticas e custos associados
ao transporte de longa distancia.

Outro ponto importante é que, do ponto de vista social, essa producao teria um
foco voltado as necessidades regionais especificas, pois os livros didaticos levariam
em consideracdo as particularidades e necessidades educacionais de uma
determinada regido. Além disso, ao abordar conteddos mais relevantes e
contextualizados para os estudantes, poder-se-ia aumentar 0 engajamento e 0O
interesse pela aprendizagem, o que, por sua vez, poderia levar a melhores resultados

académicos, ja que os conteudos estariam mais proximos de suas realidades.
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Além de todo o citado, os vultosos recursos, hoje destinados a poucos
conglomerados editoriais que quase monopolizam o PNLD, seriam distribuidos por
todo o pais, em vez de se concentrarem no Sudeste. A producao de livros didaticos
regionais poderia ocasionar, de maneira positiva, uma competicdo e uma maior
diversidade editorial, pois a introducdo desses livros poderia promover maior
concorréncia entre as editoras, incluindo-se méo de obra dos quadros estaduais de
ensino com convénios e supervisdo, por exemplo, de universidades publicas,
incentivando a diversidade e a qualidade dos materiais disponiveis. Isso pode, além
de tudo, resultar em precos mais competitivos e opg¢des mais variadas para as
escolas, beneficiando o Programa como um todo e, consequentemente, a economia
do pais. No caso especifico da experiéncia paranaense que narramos e analisamos
sucintamente, segundo dados oficiais, o preco médio dos livros (impressos na grafica
oficial do Estado) baixou de cerca de setenta reais (0s livros comprados via PNLD)
para dois reais e setenta centavos a unidade!

E importante frisarmos também os custos sociais de ndo se regionalizar os
livros didaticos. Esses custos podem ser significativos:

a. o primeiro ponto é que essa forma atual de producéo e distribuicéo de livros
didaticos pode estar gerando, historicamente, baixo desempenho académico em
certos grupos sociais, reforcando a desigualdade ja existente em avaliacfes oficiais e
maior dificuldade de romper barreiras para niveis superiores de educacédo, mesmo
com politicas de cotas. Quando os livros didaticos ndo abordam conteddos relevantes
para a regido, pode existir uma dificuldade da parte dos estudantes no processo de
aprendizagem de conteudos basicos. Também pode-se gerar um grande desinteresse
e falta de motivacdo: a falta de conexdo com a realidade local pode diminuir a
motivacdo dos alunos e leva-los a perderem o interesse pela aprendizagem e, assim,
resultar em menor dedicagao aos estudos.

b. 0 segundo aspecto a ser considerado € que a auséncia de livros especificos
contribui para a perpetuacéo da segregacao educacional, bem como para a ampliacao
das disparidades regionais. A falta de materiais didaticos adequados reforca as
desigualdades entre diferentes regides do pais, ndo apenas porque bilhdes de reais
dos PNLD estdo sempre concentrados nas mesmas regides, mas por que a
diminuicdo nos indices de aprendizado de uma regido interfere em seu
desenvolvimento de forma geral. Regies com baixos indices de desenvolvimento

socioecondmico e educacional podem enfrentar dificuldades adicionais em melhorar
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a qualidade do ensino, perpetuando desigualdades sociais simplesmente porque
muitos professores e a maioria dos alunos ndo compreendem o0s conteudos tratados
nos livros.

d. e, por ultimo, a falta de regionalizacédo dos livros didaticos pode contribuir
para a enfraquecimento das identidades regionais, da riqueza cultural brasileira e da
diversidade de visbes de mundo que hoje ainda se sustentam, o que pode ter
resultados drasticos de médio e longo prazos no Brasil. Podemos citar um exemplo
simples e atualissimo neste aspecto: haveria ainda a Floresta Amazonica se a cultura
de devastacéo para fins econémicos dos povos do Sudeste ndo encontrasse barreiras
na cultura dos povos autoctones daquela regido? Certamente, a Amazonia estaria na
mesma situacao periclitante que a Mata Atlantica, com miseros 12,4% da cobertura
original em bom estado de preservacao. Pois bem: reduza-se a Amazoénia a 12,4% de
sua cobertura original e o Brasil estara climaticamente condenado a se tornar um
deserto. E em temas como este que a diversidade de visdes de mundo pode salvar
um pais. A auséncia de recursos educacionais que valorizem os saberes regionais e
locais concorre para uma hegemonia de pensamento que nunca € proveitosa.
Infelizmente, o PNLD tem atuado no sentido de criar essa hegemonia no Brasil desde
sua fundagdo, e j& podemos constatar algumas consequéncias funestas desse
processo.

Assim, € muito importante ressaltar que, embora muitos digam que a
construcdo de livros didaticos regionais possa ter um custo financeiro alto (como
vimos, o exemplo dos livros didaticos que foram construidos no Paran4, pela SEED,
desmente isso de forma incontestavel), € nos custos sociais de médio e longo prazos
gue o maior perigo de ndo se regionalizar a elaboracéo e producao de livros didaticos
se concentra. Esses materiais desempenham um papel crucial para o fornecimento
de educacgdo de qualidade, adaptada as necessidades especificas de cada regido.
Portanto, se considerarmos todas as observacfes feitas aqui, podemos chegar a
conclusao de que o custo social que nosso pais tem pagado por conta de insistir em
um programa nos moldes atuais do PNLD ja € muito maior que o custo financeiro do

Programa.

5.5 O APROVEITAMENTO DA QUALIFICACAO HUMANA REGIONAL
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Tendo em vista as andlises realizadas, podemos afirmar que se faz necessario
gue a construcao de livros didaticos envolva a participacdo ativa de professores das
redes estaduais e municipais. Essa colaboracdo ndo apenas reconhece e valoriza os
professores, mas a inclusdo dos educadores nesse processo pode permitir, inclusive,
sua valorizacgao financeira

O Brasil é um pais que conta com muitas universidades publicas e privadas.
Essas universidades podem desempenhar um papel fundamental na construcéo
desses livros, de modo a contribuir por meio de pesquisas e conhecimento académico,
realizando pesquisas que sirvam de base para a criagdo de conteudo. Além do mais,
as universidades contribuem com a formacdo de professores e podem oferecer
programas de formacéo e capacitacdo que abordem a producéo do livro didatico e
seu uso mais efetivo em sala de aula.

Essa colaboracdo seria benéfica em muitos sentidos, uma vez que o0s
professores de cada rede de educacéao basica tém uma visdo pratica e atualizada das
necessidades dos alunos na sala de aula, o que confere a eles uma compreensao real
das dificuldades enfrentadas pelos alunos em seu cotidiano. Do mesmo modo, 0s
professores dessas redes, por estarem mais proximos e conectados as comunidades
locais, entendem melhor as peculiaridades regionais, ja que fazem parte do mesmo
meio. Assim, eles podem, por meio do livro didatico, garantir que o contetdo seja
relevante e adequado a realidade cultural e social dos estudantes.

Os professores, como lidam diretamente com o livro didatico na sala de aula,
podem fornecer um retorno imediato sobre o conteudo e opinar, com “conhecimento
de causa” sobre a eficacia dos materiais, possibilitando um ajuste melhor as
necessidades dos alunos. Outrossim, quando os professores de escolas publicas
participam da elaboracédo dos livros, estes séo incentivados a um maior engajamento
profissional e isso resulta em uma maior motivacao, além da valorizagdo do trabalho
realizado.

Como vimos anteriormente, as universidades brasileiras ja contribuem com a
elaboracdo de materiais didaticos para as nacdes indigenas, produzindo um material
de qualidade juntamente com os nativos das referidas aldeias. Essa contribuicdo pode
ser estendida a producéo de livros didaticos regionalizados que sao fornecidos pelo
governo, promovendo, inclusive, uma parceria permanente entre 0s sistemas de

ensino.
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Levando em conta as informacdes apresentadas, € fundamental garantir que a
participacdo dos professores seja acompanhada de um processo transparente e
colaborativo. Deve haver dialogo e a exposicao clara de diferentes perspectivas
pedagdgicas para que os novos livros didaticos a serem produzidos sejam de
excelente qualidade e, assim, eficazes no processo de ensino-aprendizagem nas

escolas brasileiras.



112

6 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que expusemos ao longo da pesquisa e pelas analises realizadas,
€ possivel concluir que as politicas publicas acerca do livro didatico no Brasil
atualmente falham em muitos sentidos.

O primeiro problema que detectamos € a BNCC, que uniformiza o curriculo e
nao permite que as culturas locais sejam valorizadas no ensino escolar brasileiro,
além de impor uma concepcdo pedagodgica arcaica e utilitarista. Assim, o PNLD
acompanha a BNCC e reproduz a mesma concepcdo de pretensa igualdade e de
retrocesso utilitarista nos livros didaticos. Seguindo a mesma linha da BNCC o PNLD
acaba por tentar uma impossivel uniformizacdo do ensino que, na pratica, se
concretiza como perda educativa para a maioria das comunidades com cultura e visao
de mundo divergentes dos nucleos produtores de livros do Sudeste.

Logo, foi possivel notar que esse modelo didatico adotado pelo PNLD, que visa
a unificacdo do ensino, na verdade desvaloriza as culturas locais, uma vez que o
conteudo dos livros didaticos aborda os temas de modo totalmente genérico e longe
da realidade da maioria dos estudantes brasileiros. Essa distancia tem como
consequéncia o fracasso escolar de grande parte desses alunos, pois o processo de
ensino-aprendizagem é prejudicado uma vez que os estudantes tém uma dificuldade
maior de compreensao quando o conteudo é abordado dessa maneira.

Por outro lado, nos materiais produzidos especificamente para determinados
grupos sociais que analisamos, é perceptivel a preocupacdo com o contexto cultural,
a visdo de mundo e a adequacdo ao cotidiano dos estudantes de acordo com o
ambiente cultural e social em que estdo inseridos. Essa preocupacao na elaboracao
do material didatico facilita a compreensao e torna a linguagem mais acessivel, pois
considera o publico alvo e, consequentemente atinge a aprendizagem de fato. E tal
concepcao do material s é possivel justamente porque ele esta focado em um grupo
social mais restrito, ao invés de tentar a tarefa irrealizavel de agradar “a gregos e a
baianos” em um pais com a diversidade sociocultural do Brasil — em que efetivamente
ha gregos e baianos.

Sobre isso, Ferrarezi Jr (2018) diz que

No Brasil, a educacdo basica € grandemente associada a figura do livro
didatico. O pais tem um dos maiores programas mundiais de distribuicdo de
material gratuito desse tipo. A despeito de todo o esfor¢co no sentido de
garantir a qualidade desse material, ainda assim h& muita dificuldade em se
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produzir algo que dé conta de todas as diferengas culturais das diversas
regibes brasileiras. Pode-se afirmar, firmemente, que esta € uma tarefa
impossivel diante de tantas variantes culturais e que o melhor passo seria a
construcdo de materiais regionais. (Ferrarezi Jr, 2018, p. 74)

Pesquisas como a de Ocampo (2012) demonstram inequivocamente que quase
nada na escola é interessante quando o conteudo basico ndo se aproxima da vida do
aluno e, por isso mesmo, sua compreensao exige um conhecimento de mundo que
esse aluno nao tem a oferecer. Se o aluno ndo enxerga nem um pouco da vida dele
naquilo que estuda, nada faz muito sentido para ele. Por isso, é necessario que 0s
contelidos escolares tenham conexao direta com a vida dos estudantes para que a
escola possa se tornar interessante e o aprendizado mais significativo.

Em outra via, quando o material € direcionado para a incorporacao de historias
e exemplos de contextos locais, € possivel tornar o aprendizado mais relevante,
conectando-se diretamente com as experiéncias dos estudantes, pois a identificacao
com o conteudo leva a uma compreensdo mais profunda da prépria realidade.

Assim sendo, cremos que seria importante que a elaboracédo de livros didaticos
atendesse as necessidades de cada regido, e também as diversas demandas culturais
e sociais de comunidades especificas, como indigenas, quilombolas, ribeirinhas etc.
Hoje, sabemos ser esta uma maneira funcional de promover a aprendizagem eficaz e
inclusiva. Além disso, é necessario ressaltar a importancia da participagdo ativa das
proprias comunidades na producdo do material, o que inclui, evidentemente, os
proprios educadores, os lideres comunitarios e outros membros da sociedade me
geral, o que enriqueceria enormemente o processo de desenvolvimento dos livros
didaticos e o processo educativo em si. Assim, cabe questionar os motivos pelos quais
essas producdes ndo acontecem. Por que as comunidades indigenas, quilombolas,
ribeirinhas, entre outras minorias ndo sao consideradas na producdo de materiais
didaticos no Brasil? Por que as questdes de ambito cultural e linguistico séo ignoradas
nestes materiais? Qual € o melhor caminho para mudar isso?

Finalmente, vimos que, se houvesse vontade politica, seria possivel o
desenvolvimento de projetos educacionais voltados para a producdo de material
didatico para as comunidades especificas. Nele, seria necesséria a colaboracdo de
diversas partes interessadas e um compromisso firme com a promog¢éo da educacéo
inclusiva e culturalmente sensivel. Nesse processo, universidades publicas e

estabelecimentos de ensino se somariam as secretarias de educacao de maneira a
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produzir materiais financiados pelos recursos ja disponiveis no PNLD. Essa
descentralizacdo atuaria como forma de desenvolvimento educacional, mas também
financeiro, para as localidades. Afinal, tal feito seria uma iniciativa transformadora das
concepcdes atuais da educacdo brasileira e, para além de todas as questbes
educacionais e sociais envolvidas, também haveria beneficios financeiros, ja que o
dinheiro e o0s processos também seriam descentralizados. Certamente, isso
estimularia a economia de diferentes regides do pais, beneficiando a industria editorial
local.

Infelizmente, a realidade com que lidamos hoje ainda complicada em relagéo a
isso. Os grandes grupos editoriais do pais mantém lobbies fortissimos sobre o
Congresso Nacional e 0 MEC para garantir que os bilhdes de reais anuais do PNLD
permanecam onde estdo. Porém, experiéncias regionais, como a do Estado do
Parana, que analisamos, nos mostram que € possivel mesmo vencer os lobbies dos
grandes conglomerados industriais quando a vontade politica € inamovivel na direcao
de uma educacéo melhor. Assim, cabe aqui 0 seguinte questionamento: Sera que o
livro didatico é considerado em avaliagdes sistémicas? Além disso, quais seriam 0s
impactos na educacéao brasileira se houvesse pesquisas com foco nos financiamentos
e processos de producéo de livros didaticos? A verdade é que, enquanto o foco
politico ndo for uma educacdo de qualidade garantida a todos, ndo havera como

avancarmos. Mas, cremos que isso, aos poucos, esta mudando.
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