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“Eu chamei isso de ‘A Escola do Sul’ porque, na
realidade, nosso norte é o sul. Nao deve haver norte
para nés, exceto em oposi¢cdo ao nosso sul. Portanto,
agora nés viramos 0 mapa de cabeca para baixo, e
entdo temos uma ideia verdadeira de nossa posicao,
e ndo como o resto do mundo deseja. O ponto da
Ameérica, de agora em diante, para sempre, aponta
insistentemente para o sul, nosso norte.”
(Torres-Garcia, 1944, p.213)



RESUMO

O objetivo principal desta dissertacdo de mestrado é analisar como a inflexdo
decolonial esta presente nas dissertacfes da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro a partir das producdes disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes. Este estudo se configura como uma pesquisa bibliografica. Para
realizar esta investigacdo, seguimos os critérios de coleta de dados delineados por
Lima e Mioto (2007). Esses critérios englobam o parametro tematico, que envolve a
busca por obras relacionadas a nossa area de pesquisa, ou seja, dissertacdes dos
programas de pos-graduacdo em educacédo da Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro; o parametro linguistico, restringindo a pesquisa a publicacdes em lingua
portuguesa; a fonte, que se concentra nas teses e dissertacdes disponiveis no
repositorio da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes; e o0 parametro
cronoldgico, no qual estabelecemos todas as dissertacdes disponiveis até dezembro
de 2023. No referencial tedrico pretendemos tracar uma breve genealogia do
pensamento decolonial através da 6tica do Grupo Modernidade/Colonialidade,
tentando conceitualizar algumas das propostas desse grupo. Posteriormente,
apresentamos a analise conduzida sobre os trabalhos identificados.

Palavras-chave: educacao; perspectiva decolonial; decolonialidade; colonialidade;

pedagogia decolonial.



ABSTRACT

The main objective of this master's dissertation is to analyze how the decolonial
inflection is present in the dissertations of Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro based on the productions available in the Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes. This study is configured as a literature review. To carry out this
investigation, we followed the data collection criteria outlined by Lima and Mioto
(2007). These criteria encompass the thematic parameter, which involves the search
for works related to our research area, namely dissertations from the graduate
programs in education at Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro; the linguistic
parameter, restricting the research to publications in Portuguese; the source, which
focuses on the theses and dissertations available in the Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e DissertacGes repository; and the chronological parameter, in which we
established all dissertations available until December 2023. In the theoretical
framework, we intend to trace a brief genealogy of decolonial thought through the
lens of the Modernity/Coloniality Group, trying to conceptualize some of the
proposals of this group. Subsequently, we present the analysis conducted on the

identified works.

Keywords: education; decolonial perspective; decoloniality; coloniality; decolonial
pedagogy.
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1 INTRODUCAO

Sempre tive na educacdo a esperanca de uma vida melhor. Quando crianca,
por volta dos meus seis anos, meu pai foi atingido por um carro dirigido por uma
pessoa alcoolizada quando voltava do trabalho de bicicleta. No hospital, o médico
plantonista avaliou meu pai e diagnosticou apenas uma tor¢céo no joelho direito, meu
pai teve a perna engessada e apos o periodo de retirada do gesso e fisioterapias,
nao foi verificado progresso. Procurando opinido de outro médico foi constatado que,
na verdade, meu pai tinha tido uma fratura no joelho que calcificou de maneira
errada. Devido a este acidente, meu pai ficou com uma deficiéncia na perna direita,
pois, mesmo apos procedimentos cirdrgicos, ndo foi possivel recuperar a mobilidade
da perna.

Dependendo da previdéncia social, nossa familia sofreu com dificuldades
financeiras um pouco sérias pelo periodo de dois anos, até meu pai conseguir se
aposentar; ndo eram poucos os dias nos quais mal tinhamos arroz e feijdo para
comer. Felizmente, nesta época, contamos com a solidariedade de muitas pessoas;
este € um lado bom das cidades pequenas, os cidaddos se ajudam bastante.
Certamente, sem essa ajuda este periodo teria sido muito mais dificil.

Esse periodo da minha vida coincide com minha entrada na pré-escola aos
seis anos de idade. Devido aos problemas financeiros, ndo tenho lembrancas boas
deste inicio de vida escolar. Mesmo apds a aposentadoria do meu pai, tinhamos
uma vida dificil, ndo passdvamos mais necessidades, mas praticamente viviamos no
limite.

Eu me recordo de um passeio na 32 série do ensino fundamental, no qual
irlamos até a praca de esportes da cidade, onde tomariamos um sorvete. Eu me
lembro de que duas bolas de sorvete eram R$2 (dois reais). A professora tinha nos
alertado para que levassemos dinheiro. Eu pedi a meu pai que disse que nao tinha o
recurso. Bom, este dia ndo foi um dos mais preferidos da minha vida, vendo todos os
colegas tomando sorvete; muitos vinham até mim e perguntavam por que eu hao
estava tomando sorvete e eu dizia que estava com dor de garganta para disfarcar,
até que minha professora, que carinhosamente chamavamos de Dona Elza, veio até
mim e me deu dois reais, dizendo para eu ir comprar um sorvete.

Passando esse periodo do fundamental I, ao entrar no fundamental Il, nossa
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situacao financeira melhorou. Entretanto, passei a ter que lidar com o bullying que eu
recebia por estar acima do peso e por morar em uma rua chamada pejorativamente
de “corredor”; no passado, o local era um lixdo e havia apenas um trio para
passagem de gado.

Nesse periodo, resolvi buscar nos livros uma vélvula de escape dessa
realidade dolorida e passei a ser um leitor razoavelmente compulsivo. A biblioteca
municipal ficava ao lado de um Telecentro, onde eram disponibilizados varios cursos;
acabei por me interessar por alguns e comecei a fazé-los, participei da maioria
(muitos so pelo prazer de aprender algo novo) pensando em como eles poderiam me
ajudar a entrar no mercado de trabalho e cursar uma faculdade. A partir desse local,
tomei conhecimento de outra ONG que estava ofertando alguns cursos. Além disso,
nesta ONG, eles nos encaminhavam para o primeiro emprego. Assim, pude comecar
a fazer alguns trabalhos, como entregador de panfletos e office-boy e, paralelo a
isso, eu também comecei a vender picolés aos finais de semana.

Ao entrar no ensino meédio, troquei de escola, de sala, e pude dar outros
sentidos a minha vida, ao conhecer colegas que, de fato, me tratavam como igual. A
partir destas mudancas, passei a colocar a entrada em uma faculdade como meta
principal de vida. Para isso, eu teria que prestar o ENEM. Sempre tive excelentes
notas, entdo comecei o ensino médio com toda a motivagdo de aprender o maximo
gue eu conseguisse.

Também nesse periodo consegui meu primeiro trabalho fixo em que
trabalhava de office-boy em um jornal. Nesse trabalho, pude ter acesso a varias
fontes de conhecimento como a Revista Piaui, Carta Capital, Jornais Regionais e
Estaduais. Comecei a consumir contelldos que me instigavam e me faziam criar
guestionamentos que nao tinha antes, e sempre mantinha em mente que, ao
alimentar meu intelecto, eu estaria mais perto de realizar meu sonho.

Aqui comecei a ter um pensamento critico sobre as formas de subalternizacao
gue experienciei na vida, seja por ser de uma classe social diferente, por morar na
periferia ou por ter uma mae negra. Passei a me questionar sobre como eu néao tive
acesso a determinadas oportunidades devido as estas subalternizacdes. Ao passo
gue ndo aceitava quando me encontrava com textos que discutiam um privilégio
branco. Eu sou branco, filho de um casal inter-racial, devido a minha historia de vida,

nao assimilava esse conceito, afinal de contas como eu poderia ter tido alguns
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privilégios, mesmo ap0ls passar pelas coisas que passei.

Ao final do ensino médio, no ano de 2011, minhas notas haviam diminuido um
pouco, pois ndo dispunha mais do tempo livre para estudar, o que ndo me
atrapalhou a concluir o ensino médio sem dificuldades. No ENEM, obtive uma média
boa, infelizmente ndo excelente, o que se exige nos cursos mais disputados, mas
mantive a esperanga de conseguir uma vaga em alguma universidade federal ou
particular pelo PROUNI. Eu ndo tinha um curso especifico em mente, muito pelo
contrario, eu tinha varios em mente que gostaria de cursar. O que para alguns
poderia ser fonte de ansiedade, para mim eram mais chances de entrar em uma
Universidade.

Na primeira chamada do SISU, tentei Histéria na UNIFAL e Ciéncia da
Computacdo na PUCMG em Pocos de Caldas, porém minha nota ndo alcancou a
média no SISU e no PROUNI (apenas 50%). Vieram as chamadas posteriores do
SISU e eu ndo fui convocado. Resolvi trocar pelo curso de Fisica e consegui ser
aprovado na lista de espera. Eu me lembro da alegria que tive, pois meu sonho
estava se realizando.

As aulas iniciaram-se em fevereiro de 2012. Nesse periodo, eu estava me
recuperando de um acidente de bicicleta, estava com 13 pontos na perna, e todos os
dias pegava um 6nibus de Carmo do Rio Claro/MG cidade que eu morava, até
Alfenas/MG sede da UNIFAL.

Frequentei as aulas por trés meses, até abril de 2012, quando a Universidade
entrou em greve. Além disso, eu ndo estava me saindo bem, infelizmente me faltava
base escolar. Minha insatisfacdo com meu desempenho e somado a greve, me
fizeram abandonar o curso. No meio do ano, quando houve nova abertura do SISU,
consegui uma vaga no curso de Tecnélogo em Cafeicultura no Instituto Federal do
Sul de Minas. Como morava em uma cidade pequena, cuja economia girava em
torno do café, via ali uma aposta para quem sabe conseguir um emprego bom, que
poderia me dar uma base para depois realizar um curso de maior prestigio.

Entdo, abriram as inscricbes do PROUNI/2 e eu estava entre dois cursos:
Engenharia de Producdo e Psicologia. Devido a minha desilusdo com a area de
exatas e minha paixao pela leitura, sociologia e antropologia, escolhi a Psicologia e

consequi, desta vez, na primeira chamada. O curso era na Faculdade Pitagoras! na

1 Atualmente utiliza a seguinte nomenclatura: Faculdade Anhanguera.
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cidade de Pocgos de Caldas/MG. No mesmo dia que se iniciariam as aulas do curso
de cafeicultura, cancelei minha matricula e fui até Pocos.

Eu nunca tinha estado em Pocos de Caldas, por sorte tinha tios que moravam
na cidade e me acolheram por dois anos em sua residéncia. Logo consegui um
emprego de operador de caixa em um supermercado onde trabalhava das 9h as 14h
e ndo eram raros os dias em que eu ia direto do trabalho para faculdade, para
conseguir realizar todas as atividades. Nesse periodo, comprei uma motocicleta, por
meio de um consorcio, que me auxiliava a ir a faculdade a noite e ir visitar minha
familia, j& que o transporte puablico e rodoviario era inviavel financeiramente.

Devo confessar que sair de Carmo do Rio Claro/MG tinha se tornado um
objetivo em conjunto com o de cursar uma faculdade, queria morar em uma cidade
com maior qualidade de vida, lazer, entre outros aspectos.

O curso de Psicologia tinha duragdo de cinco anos. Nesse periodo, tive
apenas duas disciplinas que abordavam discussGes da area da educacao: no 5°
periodo com a disciplina de Psicologia Escolar e, posteriormente, no 7° periodo com
a disciplina de Psicologia e Educacdo Especial. O primeiro contato de fato com a
educacao, foi feito durante o estagio de orientacdo profissional, no qual iamos até as
escolas participar de feiras de profissées e divulgar o trabalho que realizdvamos na
clinica escola da Faculdade.

Também, durante a faculdade puder participar de dois eventos que me
aproximaram das discussdes que havia no campo educacional. O primeiro evento foi
o Il Seminéario Nacional Psicologia na Educacéo: que fazer é esse, organizado pelo
Conselho Federal de Psicologia e realizado na Pontificia Universidade Catodlica de
Campinas/SP no ano de 2016, e, posteriormente, o Simpdésio Por uma Escola
Inovadora e Inclusiva: desafios a educacdo no século XXI organizado pela
Universidade Federal de Alfenas em Pocos de Caldas no ano de 2017.

Estes dois eventos me levaram a produzir questionamentos tais como: a
escola perpetua formas de preconceito? Como ha uma inversdo em que a maioria
dos alunos de escola publica ingressa em universidades particulares por meio do
PROUNI ou FIES, enquanto a maioria dos alunos que cursaram ensino basico em
escolas particulares ingressa nas Universidades Federais? Ou como ha um excesso
de medicalizacao dos alunos para justificar a ndo aprendizagem?

No mesmo ano em que me mudei para Pocos de Caldas, realizei um
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concurso publico para o cargo de Auxiliar Administrativo da Estratégia Saude da
Familia (ESF). Nao fiquei nas primeiras colocac¢des e assim fui convocado apenas
no ano de 2014. Aqui, eu iniciei uma nova jornada, dentro da area da saude. Eu
trabalhava 8 horas diarias, diferente do supermercado, mas tinha os finais de
semana e feriados livres. Mantive o mesmo ritmo, indo, muitas vezes, direto para a
faculdade, agora ndo apenas para estudo, mas também para realizar os estagios na
Clinica Escola que também passei a realizar aos sabados.

Nesse ponto da minha vida, encontrei uma nova paixao que seria a area da
saude. O trabalho no supermercado ja tinha me feito amadurecer bastante. Quando
me desliguei tinha ja sido promovido a fiscal de caixa. Mas, na ESF eu fiquei cinco
anos, no qual, realmente, pude moldar minha identidade profissional.

Eu me formei em agosto de 2017. Apresentei meu trabalho de conclusédo de
curso com o tema Life Design: Um novo paradigma, que tratava sobre uma nova
forma de desenhar um projeto de vida, de forma mais humana. Baseado nisso, apos
minha formatura, tracei algumas metas: a primeira, realizar uma residéncia
multiprofissional ou ser aprovado em um concurso publico; a segunda, fazer uma
especializacéo; e a terceira, cursar um mestrado académico.

Eu, que sempre sonhei em fazer uma faculdade, estava enfim formado e
pensando em voos maiores. Primeiramente, comecei a estudar para as provas de
residéncias; realizei para UNICAMP em 2018 ndo sendo convocado, e para o
Hospital das Clinicas de Itajuba em 2019, ficando em quarto lugar, mas eram apenas
duas vagas, e infelizmente fiquei de fora.

Fiz uma grande quantidade Concursos do segundo semestre de 2017 até
2018. Como eu tinha acabado de me formar, queria viajar um pouco, explorar locais,
assim procurei alinhar isso com as oportunidades de provas que surgiam. Em 2019,
comecei de fato a estudar buscando alguma aprovacéo.

Em 2019, fui aprovado no concurso publico de Conceicdo da Aparecida/MG.
Foi uma extrema alegria, pois ja havia dois anos que eu tinha me formado e sentia
gue estava ja saturado no meu trabalho. Entretanto, isso me trouxe uma tristeza,
pois significava que eu teria que ir embora de Pocos de Caldas, cidade que morei
por sete anos, onde criei amizades, raizes e retornar a casa dos meus pais em
Carmo do Rio Claro, ja que as cidades eram proximas.

Era minha primeira meta alcancgada, ser aprovado em um concurso publico. A
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segunda meta, realizar um curso de especializacéo, foi preciso adiar por questdes
financeiras, apesar de que no ano de 2022, através da prova do Conselho Federal
de Psicologia, fui aprovado para o titulo de especialista em Psicologia em Saude.

Quanto ao mestrado, eu tentei em trés oportunidades, todas no Programa de
Pés-Graduagcdo em Educacdo da UNIFAL. A primeira foi em 2018, néo fui aprovado
na prova discursiva; a segunda, em 2019, fui aprovado no projeto, mas novamente
reprovado na prova. Ainda em 2019, tive a oportunidade de participar por meio da
Prefeitura, da extensdo universitaria sobre Qualificacdo do Programa Saude na
Escola nos Municipios da Superintendéncia de Alfenas, realizado na UNIFAL.

Durante a graduacéo, ja me instigava essa relacdo entre saude e educacao,
principalmente sobre como a psicologia poderia contribuir com a area da educacéo,
sem gue uma se sobreponha a outra. Meus projetos anteriores baseavam-se na
relacdo aluno, aprendizagem, fracasso escolar e medicalizagao.

Minha jornada dentro da &rea da saude tem me mostrado que essa € uma
ambicdo possivel, ainda mais agora atuando como psicologo e me vendo
atravessado por questdes sociais que ultrapassam os limites da clinica e os muros
das escolas, que eram as subalternizacdes existentes no cotidiano, fruto da nossa
heranga colonial que afetam e adoecem os mais diferentes sujeitos, de géneros e
idades diferentes, mas a maioria de classes sociais marginalizadas.

Na clinica, me deparei com diversas histérias, ndo raras as histérias de
mulheres negras que comecaram a trabalhar em casas de familia ainda na infancia
em troca de um teto e comida; ou da crian¢ca negra que sofre preconceito pelo
cabelo na escola; ou preconceito de vizinhos por frequentar um terreiro de
Umbanda; ou a familia que tem preconceito contra o parceiro por serem um casal
inter-racial.

Tais casos acabaram, também, por se chocarem com minha vivéncia pessoal,
afinal tenho uma méae negra, que aos cinco anos foi morar em um orfanato de freiras
apo0s a morte da sua mae. Apos o fechamento do orfanato, minha mée, com 13
anos, teve que ir morar e trabalhar em uma casa de familia. Casou-se com um
homem branco e teve que lidar com os olhares de reprovacéao, teve filhos brancos e
ao estar com eles em publico, ouvia sempre como questionamento de terceiros, se
era a baba deles. Ela, por ndo ter recebido um letramento racial, aceitava as formas
de subalternizagbes como algo natural da vida.
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Todas estas formas de preconceito acarretam nas mais diferentes formas de
sofrimento mental, desde ansiedade e depressédo que sdo 0S mais comuns, a casos
mais sérios, como transtornos de personalidade.

Em 2020, ainda estava me adaptando ao emprego novo e estdvamos no
comeco da pandemia de COVID-19. Nesse ano, realizei dois cursos EAD no Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais: um sobre
Educacao Especial e Inclusiva e outro sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

Em 2021, resolvi tentar novamente o mestrado em educacdo na UNIFAL e
desta vez consegui a aprovagao. Nesta nova oportunidade, com um tema diferente,
mantendo a relacdo entre psicologia e educacdo, mas desta vez escolhendo a
decolonialidade como problema de pesquisa, jA que vem sendo uma problematica
social com a qual me deparo no meu cotidiano. Como estavamos ainda na
pandemia, isso diminuia as possibilidades de estudos de campo, o que impactou na
escrita do projeto de pesquisa e na escolha do método de pesquisa.

Portanto, a pesquisa teve como primeiro objetivo realizar uma analise
descritiva das possiveis relacdes entre educacéo, psicologia e decolonialidade. Para
atingir este propésito, escolhemos como material de pesquisa as producdes
académicas disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes
(BDTD). Considerando o forte advento da inflexdo? decolonial em pesquisas
brasileiras, busca-se compreender as abordagens tedricas e metodoldgicas
adotadas, bem como identificar tendéncias, lacunas e desafios nessas areas de
estudo.

O tipo de pesquisa escolhido foi o qualitativo e método adotado foi o da
pesquisa bibliografica. Lima e Mioto (2007, p.38) caracterizam a pesquisa
bibliografica como uma abordagem metodoldgica que envolve a busca, a selegéo, a
andlise e a sintese de fontes bibliograficas, ou seja, “um conjunto ordenado de
procedimentos de busca por solugbes, atento ao objeto de estudo, e que, por iSso
nao pode ser aleatdrio”.

A pesquisa bibliografica é diferente de uma revisado bibliografica, pois ndo se
baseia apenas no levantamento de informacdes a partir de um tema, mas sim em

uma analise critica e sistematizada, que coloca o pesquisador dentro do campo de

2 Importante salientar que nédo ha consenso sobre a decolonialidade ser um paradigma, uma inflexéo
ou uma perspectiva tedrica. Essa discussdo ndo sera aprofundada aqui, mas é possivel, por
exemplo, a obra de Restrepo e Rojas (2010).
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estudo, permitindo compreender o estado da arte sobre o tema, além de tornar
possivel a identificacdo de lacunas (Lima; Mioto, 2007).

Lima e Mioto (2007, p.40) definem alguns procedimentos essenciais para a
realizacdo de uma pesquisa, como a elaboracdo do projeto de pesquisa,
investigacdo das solugdes, analise explicativa das solugdes e sintese integradora.

Apébs a aprovacdo do projeto de pesquisa no processo seletivo, passei para o
segundo procedimento, que €& a investigacdo das solucbes, onde é feito o
levantamento bibliografico da pesquisa a partir da analise dos trabalhos a serem
selecionados.

Nesta etapa, a pesquisa foi realizada dentro do site repositério da BDTD.
Neste processo, encontrei certa dificuldade para levantar dissertacdes e teses que
atendessem ao foco inicial de nossa pesquisa, que fossem trabalhos que
focalizassem a relagéo entre educacéo, psicologia e decolonalidade. Em um primeiro
momento, no campo pesquisar do site da BDTD, foram utilizadas as palavras-chaves
“‘educacdo” e “decolonial”’, para as quais foram encontrados 521 trabalhos. Como
nao é uma intencdo da pesquisa fazer um estado da arte sobre o tema e devido ao
tempo disponivel para se realizar a pesquisa, o numero alto de trabalhos se
mostrava inviavel para a execuc¢do da dissertacao.

Sendo assim, decidimos acrescentar o descritor “psicologia” ao grupo de
palavras. Portanto, no campo pesquisar, foram inseridas as palavras chaves
“decolonial”, “psicologia” e “educacao”. A partir dessa inser¢cdo de um novo descritor,
conseguimos selecionar 24 trabalhos, um nimero que consideravamos viavel para a
execucao da pesquisa. Estas palavras chaves foram escolhidas devido a psicologia
ser minha area priméria de formacdo e a decolonialidade ser a tematica central
desta pesquisa e educagédo, pois além de ser um programa de poés-graduacao que
proporciona este estudo, compreendo a educagcdo como ferramenta principal de
mudanca social.

Durante o processo de levantamento bibliografico dentro da BDTD, foram
feitas leituras de reconhecimento do material bibliografico, que consiste em uma
leitura rapida para “localizar e selecionar o material que pode apresentar
informacgdes e/ou dados referentes ao tema” (Lima; Mioto, 2007, p.41). Nesse caso,
primeiro procedemos a uma leitura de identificacdo de contetdo por meio dos titulos.

Entretanto, notamos que alguns titulos eram nebulosos quanto & compreensdo do
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conteldo do trabalho e, para tais casos, partimos para a leitura dos resumos
disponiveis.

Para realizar o levantamento utilizamos os critérios de coleta de dados,
definidos por Lima e Mioto (2007) como o parametro tematico, procurando obras que
abordassem o tema dentro do nosso foco de pesquisa, no caso psicologia e
educacgdo, a partir do viés decolonial; o pardmetro linguistico, no caso apenas
publicacbes em lingua portuguesa; a fonte seriam as teses e dissertacOes
disponiveis dentro do repositério da BDTD; e o para o parametro cronoldgico,
selecionamos todos os trabalhos disponiveis até a data do levantamento, sem
estabelecermos um recorte cronolégico inicial.

O levantamento bibliografico foi realizado em duas etapas. A necessidade de
realizar a pesquisa de forma dividida surgiu apds a baixa quantidade de producdes
encontradas na primeira etapa, motivo que atribuimos ao contexto de pandemia em
vigéncia na época e isso poderia interferir na alimentacdo do banco de dados. O
primeiro momento ocorreu no segundo semestre de 2022, em que foram coletados
nove trabalhos e o segundo, em que foram coletados 15 textos no primeiro trimestre
de 2023. Posteriormente, refinamos ainda mais esta analise utilizando apenas as
teses e dissertacdes oriundas de programas de pés-graduacdo na area da educacéo
e da psicologia, chegando ao total de sete e doze trabalhos, respectivamente.

De posse dos trabalhos selecionados, partimos para a analise do material
coletado. Para isso, realizamos uma leitura exploratéria, que também € uma leitura
rapida, principalmente dos resumos, para “verificar se as informagdes e/ou dados
selecionados interessam de fato para o estudo” (Lima; Mioto, 2007, p.41). A partir
desta leitura, ndo conseguimos ter uma clara ideia de que os trabalhos, de fato,
construiram uma pesquisa que conjugasse as duas areas de tematicas desta
pesquisa a partir da inflexdo da decolonialidade.

Assim, foi necessario utilizar um terceiro procedimento que seria a analise
explicativa das solucdes, através de uma leitura seletiva e reflexiva ou critica, com o
objetivo de realizar uma analise critica e sistematizada dos trabalhos (Lima; Mioto,
2007, p.41). Nesse momento, realizamos a leitura integral dos trabalhos, procurando
trazer ao nosso olhar como os autores e autoras decoloniais vém sendo utilizados e
como a psicologia € utilizada nos trabalhos.

Nesse momento da pesquisa, nos deparamos com um profundo hiato.
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Primeiramente, foi identificado de que apesar da BDTD ser um valioso repositorio de
producdes académicas, ao utilizarmos as palavras-chaves “decolonial”, “psicologia”
e “educacdo”, a plataforma da BDTD nos remetia a todos os trabalhos que
continham essas palavras em qualquer parte do texto. Isto nos levou a utilizar
grande parte do tempo disponivel para a execuc¢ao da pesquisa, realizando a etapa
da leitura reflexiva e critica, para avaliar se de fato, os trabalhos interessavam a
pesquisa. Ou seja, 0 banco de dados acaba frequentemente apresentando certa
fragilidade, mesmo quando se opta por buscas avancadas ou refinadas.

A partir desse cenario, identificamos que os diversos trabalhos selecionados
continham pesquisas importantissimas voltadas a diferentes objetivos e tematicas,
mas que infelizmente, ndo atendiam ao recorte tematico inicial desta pesquisa.
Alguns trabalhos selecionados abordavam pontualmente algo a respeito das areas
de psicologia, educacéo e decolonialidade, sem que isso implicasse ter essa relacao
como foco central do estudo. Outros citavam apenas nas referéncias estas palavras-
chaves, 0 que nos leva a crer que seja o algoritmo da plataforma a ter nos
recomendado tais trabalhos.

Ao olhar para o escopo das pesquisas que interessavam de fato a esta
dissertacdo, foi nos revelado um novo entrave: a constatacdo de que ndo ha
producdes académicas que proponham a articulagdo do campo da psicologia e
educacao e a reflexdo decolonial. Das pesquisas selecionadas, o que identificamos
foi que ambos os campos tem produzido pesquisas que abarcam a inflexdo
decolonial. Entretanto, estas pesquisas optam por nao trabalhar em conjunto, ou
seja, construir as aproximacoes entre a educacao e a psicologia por meio da inflexao
decolonial. Isso ndo é algo necessariamente negativo, mas algo que talvez nos faca
pensar em como ambas as areas de conhecimento poderiam ganhar com esta
articulacéo, uma vez que, tal como defende Ballestrin (2013), os problemas sdo os
mesmos, o que muda é a forma de olhar para eles.

Esta incongruéncia pode ter algumas respostas. O primeiro seria o fato de a
inflexdo decolonial ser relativamente nova no Brasil. Desse modo, parece ainda nao
haver tempo para que estas pesquisas tenham sido feitas, inclusive, podendo até
estar em andamento em alguma parte do pais. O segundo entrave € a barreira
linguistica. A maioria dos autores e autoras decoloniais € latina de lingua espanhola,
idioma no qual a maioria dos trabalhos é produzida. Mesmo que a maioria destes ja
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esteja disponivel na lingua portuguesa, pode ser um dos motivos para a auséncia de
resultado no nosso levantamento.

Apesar do resultado inconclusivo deste levantamento bibliografico, ndo ha
motivos para uma avaliacdo negativa deste dado, pois se faz necesséria a producao
de pesquisas a partir do olhar decolonial, seja na area da psicologia ou da educacéo,
até que consigamos ter indicios de que se inicia a construcdo de uma relacdo outra
entre psicologia e educacéo.

Portanto, a auséncia de resultado ndo nos significou uma avaliacdo negativa
do levantamento bibliografico. De posse desses dados obtidos na andlise explicativa
das solucBes, partimos para a escrita prévia da dissertacdo, necessaria para o
exame de qualificacao.

O exame de qualificacdo € uma parte importantissima dentro do processo de
execucdo do mestrado. E a partir desta avaliagdo que conseguimos mensurar se a
proposta de pesquisa esta conseguindo ser executada e se a metodologia esta
adequada. Mesmo obtendo a aprovacdo nesta etapa, e acolhendo as sugestdes
feitas pelos avaliadores e pelo orientador, percebemos a necessidade de
estabelecermos novos recortes para nossa pesquisa.

Cabe explicar aqui que a necessidade de novos recortes decorreu do fato de
que mesmo tendo encontrado um namero significativo de dissertacdes e teses, em
nenhuma delas a relacdo educacao, psicologia e decolonialidade era tomada como
foco central do estudo. Por isso, optamos pelo redimensionamento da pesquisa.

Para realizar esta nova delimitacdo, seguimos novamente os critérios para a
pesquisa definidos por Lima e Mioto (2007). Portanto, refizemos a investigacdo das
solugdes, a partir de um novo levantamento bibliogréfico. Para isso, foi mantido o
parametro linguistico, utilizando apenas publicagbes em lingua portuguesa. Em
relacdo ao parametro tematico, também nado sofreu alteragcdes, apenas ficou
estabelecido que, na pesquisa no site do repositorio da BDTD, usariamos desta vez
os descritores “decolonialidade”, “educacdo” e “psicologia”. Como parametro
cronoldgico, foi estabelecido que fossem levantados todos os trabalhos disponiveis
dentro da BDTD até a data de dezembro de 2023. A fonte também n&o teve
alteracdes, sendo selecionadas teses e dissertacdes oriundas de programas de pos-
graduacdo da area da psicologia e educagéo.

Com estes novos parametros foram obtidos 42 trabalhos, que se dividiam em
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24 dissertacdes de mestrado e 18 teses de doutorados. A regido sudeste tem a
maioria dos trabalhos (23 no total), um nimero maior que de todas as outras regides
juntas, e isso se explica pelo fato de ser a regido com o maior nimero de programas
de pos-graduacéao. A regido nordeste teve um quantitativo de 10 trabalhos, a regido
sul cinco e a regido centro-oeste, quatro. A regido norte foi a Unica regido que nao
teve nenhum trabalho selecionado.

Foi realizada novamente uma leitura exploratéria. Desta vez, durante esta
leitura rapida, trouxemos nosso olhar a procura de dados com potencial para
sustentar nossa pesquisa, ou seja, ampliamos o foco para além da triade educacéo,
psicologia e decolonialidade, procurando o uso amplo dos descritores “educacéao e
decolonialidade”. A partir desta etapa, identificamos algumas informac¢cdes que nos
chamaram a atencéo e que tinham potencial para o avanco desta pesquisa, mesmo
que para isso fosse necessério, como foi, alterar nosso problema de pesquisa.

Apbs a leitura exploratéria, resolvemos voltar a investigacdo de solugdes e
alterar os parametros tematicos e fonte dentro do levantamento bibliografico. Entao,
optamos por estabelecer como fonte apenas as dissertacfes que eram oriundas de
programas de pés-graduacdo especificos da area da educacdo e como tematicos,
aguelas gque versassem sobre as relagces entre educacéo e decolonalidade, dentro
do escopo inicialmente encontrado.

Com este novo recorte, dentre esses 42 estudos iniciais, conseguimos chegar
a um total de oito trabalhos, sendo cinco destas dissertacdes da regido sudeste,
duas da regido centro oeste e uma da regido nordeste. Foi com este recorte que
algo se sobressaiu, a saber: destes cinco trabalhos da regido sudeste, todos eram
da mesma instituicdo, a Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro. Das cinco
pesquisas, quatro vinham do mesmo programa de pos-graduagdo, no caso 0O
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares (PPGEDUC) e uma era oriunda do Programa de Poés-
graduacdo em Educacdo Agricola (PPGEA). Estes dados fizeram despertar nosso
interesse, pois tinha um real potencial para se tornar nosso novo problema de
pesquisa.

E preciso explicar que apesar de o quadro inicial a que chegamos ter um
namero significativamente maior de estudos, a relagcdo que perseguiamos

compreender — educagéao, psicologia e decolonialidade — ndo aparecia em nenhum



23

trabalho. Ou havia trabalhos na educacéo por um olhar decolonial em que a

psicologia s6 era citada rapidamente, ou havia trabalhos na psicologia que, por

exemplo, tomavam as questdes da diferenca como foco de anélise e também faziam

recursos pontuais aos aspectos da inflexdo decolonial.

Quadro 1 - Dissertacdes da UFRRJ selecionadas

Titulo Ano Autoria

Programa de POs-
Graduacao

O IFRJ, em Séo Gongalo, e a
educacéo das relagoes 2018 Bonifacio, 2018

étnico-raciais.

PPGEDUC

Escola indigena no estado do
Rio de Janeiro: politicas

- . 2018 Oliveira, 2018
publicas e racismo

institucional.

PPGEDUC

Relacbes étnico-raciais e
perspectiva docente: um
olhar sobre a pratica

: 2019 Esteves, 2019
educativa em escolas da

zona oeste do municipio do

Rio de Janeiro.

PPGEDUC

Obrigatoriedade da pré-
escola: um olhar poético
sobre infancias, politicas e 2021 Fig;gizrid@
praticas no municipio de

Itaguai.

PPGEDUC

Afetividade e cognitividade
Nnos processos de ensino e
de aprendizagem na escola 2023 Assis, 2023
Estadual Municipalizada

Bananal.

PPGEA

Fonte: Elaboracao do préprio autor (2024)

Portanto, em face dessa dificuldade em compor o nosso material analitico e,
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também, em face dessa expressiva producdo proveniente de uma mesma
universidade, resolvemos alterar o foco de pesquisa para a compreensao dessa
producéo proveniente da UFRRJ.

Desse modo, como alertamos acima, para dar prosseguimento a nossa
pesquisa, foi necessario que refizéssemos a andlise explicativa das solugbes
proposta por Lima e Mioto (2007), realizando uma nova leitura reflexiva e critica.
Assim, precisamos reformular nosso problema de pesquisa, que passou a ser: de
gue maneira a inflexdo decolonial esta presente na producdo dos programas de pos-
graduacdo em educacédo da UFRRJ, uma vez que esta foi a instituicdo que mais
apresentou trabalhos nesta perspectiva?

Assim, na primeira se¢do apresentamos nosso memorial, detalhamos o
caminho metodologico e apresentamos, também, alguns dados sobre as pesquisas
selecionadas. Na segunda parte, descrevemos um pouco da histéria da UFRRJ e os
programas de pos-graduacdo em educacdo da instituicdo (que foram aqueles que
possuem producdo sobre a teméatica aqui em foco). A terceira secdo traca um
percurso conceitual por algumas propostas do grupo Modernidade/Colonialidade. Na
quarta, estdo os resumos dos trabalhos selecionados. A quinta secdo analisa as
pesquisas, relacionando suas propostas com 0S conceitos do grupo
Modernidade/Colonialidade. A sexta se¢do traz uma sintese integradora, que busca
solucionar nosso problema de pesquisa. Por fim, na sétima secéo, apresentamos

nossas consideracdes finais sobre a pesquisa.
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2 UM POUCO DA HISTORIA DA UFRRJ3

A Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) teve vérias
transformacdes ao longo dos anos. Seu comeco foi como Escola Superior de
Agricultura e Medicina Veterinaria (ESAMV) em 20 de outubro de 1910, por meio do
Decreto 8.319, assinado por Nilo Pecanha, entdo presidente da Republica, e por
Rodolfo Nogueira da Rocha Miranda, ministro da Agricultura (UFRRJ, 2023a).

Em 1911, a ESAMV teve seu primeiro campus, no palacio do Duque de Saxe,
bairro do Maracana, Rio de Janeiro. Entretanto, sua cerimbnia de inauguragao
ocorreu apenas em 1913. O engenheiro agronomo Gustavo Dutra, foi escolhido
como primeiro diretor da ESAMV (UFRRJ, 2023a).

A ESAMV também teve seu campus alocado em Deodoro, bairro da Zona
Norte do Rio, por um periodo de dois anos, local onde ficava seu campo de
experimentacado e pratica agricola. Posteriormente, por falta de verbas, a ESAMV foi
fechada e obrigada a se fundir a Escola Agricola da Bahia e a Escola Média Tedrico-
Pratica de Pinheiro (UFRRJ, 2023a).

Em margo de 1916, a ESAMV retomou suas atividades, nesse mesmo ano, se
formou a primeira turma de engenheiros agrbnomos, curiosamente com apenas dois
alunos e no ano seguinte, formaram os primeiros quatro médicos veterinarios
formados pela Escola (UFRRJ, 2023a).

No ano de 1918, a ESAMV se estabeleceu na Alameda S&o Boaventura, em
Niter6i, onde hoje é o Horto Botanico do Estado do Rio de Janeiro. Em 1920 foi
inaugurado o curso de Quimica Industrial, e em 1927 o seu local de funcionamento
passou a ser na Praia Vermelha (UFRRJ, 2023a).

No decorrer dos anos, mudancas significativas ocorreram, como a divisao da
ESAMV em trés instituicdes, por meio do Decreto 23.857 de fevereiro de 1934,
assim ficou a divisdo: Escola Nacional de Agronomia (ENA), Escola Nacional de
Veterinaria (ENV) e Escola Nacional de Quimica, esta Ultima que se tornaria a
Escola de Engenharia Quimica da atual Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ) — antiga Universidade do Brasil (UFRRJ, 2023a).

Em 1938, a partir de um novo Decreto-Lei 982 ENA passou a integrar o

3 Todas as informacdes citadas nesta secao foram extraidas do website da prépria Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, disponivel nos enderecos: https://institucional.ufrrj.br/ccs/historia-
da-ufrrj/ e https://institucional.ufrrj.br/ccs/ufrrj-em-numeros/ .
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recém-criado Centro Nacional de Ensino e Pesquisas Agrondmicas (CNEPA), a ENV
subordinou-se diretamente ao ministro do Estado (UFRRJ, 2023a).

Novamente em 1943, o Decreto-Lei 6.155, de 30 de dezembro, estabeleceu
uma nova organizacdo do CNEPA. Sendo criada a Universidade Rural, juncdo da
ENA e a ENV;, cursos de Aperfeicoamento, Especializacdo e Extensdo; e servigcos
Escolar e de Desportos. Em 1948, comegaram os tramites para a mudanca para o
atual campus nas margens da BR-465, atual campus Seropédica, sede da UFRRJ
(UFRRJ, 2023a).

Somente em 1963, a Universidade Rural passou a ser chamada de
Universidade Federal Rural do Brasil. Nesse periodo, a Universidade continha as
seguintes escolas: as escolas nacionais de Agronomia e de Veterinaria; as escolas
de Engenharia Florestal, Educacdo Técnica e Educacdo Familiar; além dos cursos
de nivel médio dos colégios técnicos de Economia Doméstica e Agricola
denominada Escola lldefonso Simdes Lopes (UFRRJ, 2023a).

A atual nomenclatura Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro foi
estabelecida pelo Decreto n° 60.731, de 1967. A partir de 1968 a UFRRJ, passou a
ser uma autarquia (entidade autbnoma, auxiliar e descentralizada da administracao
publica), ajuste necessario para se alinhar a reforma universitaria em curso no pais
(UFRRJ, 2023a).

Em 1966 surgiu o curso superior de Quimica e em 1968 as escolas de
Agronomia e Veterinaria também se transformaram em cursos de graduacdo. A partir
disso foi criada uma série de outros cursos de graduacéo, no total de 22 cursos entre
0s anos de 1910 e 2001 (UFRRJ, 2023a).

Em 2005 a UFRRJ aderiu ao plano de expanséo e interiorizacdo do governo
federal de 2005, entdo foram criados os campi Nova Iguacu e Trés Rios. HA um
quarto campus em Campos de Goytacazes, incorporado em 1991, que
anteriormente era uma estacado experimental do Planalsucar, antigo programa do
governo voltado para desenvolvimento de pesquisas na area sucroalcooleira. Até
2023, esse campus nao oferecia nenhum curso de graduagéo, sendo voltado para
pesquisas e programas de extensdo, porém foi estabelecido que ele se tornasse
polo do curso EAD de Licenciatura em Educacéo Especial (UFRRJ, 2023a).

Em 2007, com o Programa de Apoio aos Planos de Reestruturagdo e
Expansédo das Universidades Federais (Reuni — Decreto n°® 6.096/2007), foram
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criados 24 novos cursos de graduacdo nos trés campi, expandindo as areas de
conhecimento e atuagédo da Universidade (UFRRJ, 2023a).

Atualmente, portanto, a UFRRJ conta com quatro campi: Seropédica, Nova
Iguacu, Trés Rios e Campos dos Goytacazes. Contabilizando um total 27.300
discentes, distribuidos por 56 cursos de graduacdes oferecidos, sendo dois cursos
EAD. No ambito da pds-graduacdo, sdo ofertados 29 cursos de mestrado
académico, oito cursos de mestrado profissional e 17 cursos de doutorado, sendo
2037 discentes. A UFRRJ conta com 1.159 docentes e 1.154 técnicos-
administrativos (UFRRJ, 2023Db).

2.1 PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, CONTEXTOS
CONTEMPORANEOS E DEMANDAS POPULARES (PPGEDUC)*

Sobre o Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Contextos
Contemporaneos e Demandas Populares (PPGEDUC), teve seu inicio em 2009 com
a primeira turma de mestrado. Seu surgimento parte da colaboragéo entre o Instituto
de Educacéo (IE) do campus sede Seropédica e do Instituto Multidisciplinar (IM) do
campus Nova Iguacu (UFRRJ, 2023c).

O IE foi estabelecido na década de 1970, fazendo parte dele o Departamento
de Educacéo Fisica e Desportos (DEFD), o Departamento de Psicologia (DPsi) e 0
Departamento de Teoria, Planejamento e Ensino (DTPE). Além de oferecer
disciplinas pedagogicas para todas as licenciaturas, oferta os cursos de Licenciatura
em Ciéncias Agricolas e Licenciatura em Pedagogia. No ambito da p6s-graduacao,
desde o ano de 1980 ele tem atuado na oferta de cursos de especializagao e de
Mestrado e Doutorado (UFRRJ, 2023c).

Ja o IM foi estabelecido no ano de 2005 e €& composto por seis
departamentos, sendo eles: o Departamento de Educacdo e Sociedade (DES),
Departamento de Administracdo e Turismo (DAT), Departamento de Histéria e
Economia (DHE), Departamento de Tecnologias e Linguagens (DTL), Departamento
de Ciéncias Juridicas (DCJUR) e Departamento de Letras (DEL). Oferece também
11 cursos de graduacdo: Administracdo, Ciéncia da Computacdo, Ciéncias

4 Todas as informacdes citadas nesta se¢do foram extraidas do website da prépria Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, disponivel no seguinte endereco:
https://cursos.ufrrj.br/posgraduacao/ppgeduc/ .
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Econbmicas, Direito, Licenciatura em Geografia, Licenciatura em Histéria,
Licenciatura em Letras, Licenciatura em Matematica, Matemética Aplicada e
Computacional, Licenciatura em Pedagogia, Turismo e Licenciatura em Turismo
(EAD). Também oferece curso de especializacdo e de Mestrado e Doutorado
(UFRRJ, 2023c).

Em 2015 foi criado o curso de Doutorado em Educacédo. Para o departamento
foi a consolidacdo de seu estabelecimento e o reconhecimento como centro de
referéncia em pesquisas na area educacional, em uma das regides mais complexas
do pais (UFRRJ, 2023c).

O PPGEDUC apresenta trés linhas de pesquisas, sendo elas a Linha 1 —
Estudos Contemporaneos e Praticas Educacionais, Linha 2 — Desigualdades Sociais
e Politicas Educacionais e a Linha 3 — Educacdo Etnico-racial e de Género:
Linguagens e Estudos Afro-diaspéricos (UFRRJ, 2023c).

Com uma abordagem urbana focada nas demandas das periferias
metropolitanas, especificamente na Zona Oeste do Rio de Janeiro e Baixada
Fluminense, o PPGEDUC é resultado do trabalho em pesquisa, ensino e extenséo
realizado pelo seu corpo docente. Portanto, podemos afirmar que seu principal
aspecto é abordar os temas urbanos contemporaneos relacionados ao fendémeno
educacional, com énfase nas demandas populares, como: a democratizacdo do
acesso a educacdo, a defesa do ensino publico e a formacdo de profissionais,
visando tornar o conhecimento mais acessivel. Podemos destacar a formacéo de
pesquisadores em Educacao o principal foco do PPGEDUC, profissionais estes, que
estejam comprometidos com as necessidades populares que surgem em diferentes

contextos educacionais contemporaneos (UFRRJ, 2023c).

2.2 PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCACAO AGRICOLA (PPGEA)5

O Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo Agricola foi estabelecido no
ano de 2003. Ele surgiu a partir de pesquisas de nivel de pdés-doutorado, que
identificaram a necessidade de se criar 0 curso para suprir a demanda dos egressos

do Curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas da UFRRJ, que existia ha mais de

5 Todas as informacdes citadas nesta secao foram extraidas do website da prépria Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro, disponivel no seguinte endereco: https://portal.ufrrj.br/ ou
https://cursos.ufrrj.br/posgraduacao/ppgea/ .
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40 anos (UFRRJ, 2023d).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Agricolas tinha como foco a formacéo de
docentes, na realizacdo de pesquisas educacionais e na extensao rural, com énfase
na area agropecuaria. A maioria de seus egressos atuava nas Escolas Agrotécnicas
Federais como Gestores ou Professores, estes profissionais tornaram-se o publico
alvo do PPGEA; o Ministério da Educagdo viu no programa uma oportunidade de
capacitar seus colaboradores e destinou recursos para a manutencao do programa
(UFRRJ, 2023d).

O PPGEA apresenta uma perspectiva interdisciplinar, promovendo uma
integracdo, abordando cinco areas diferentes, sendo elas: educagdo e gestéo;
educacdo e ambiente; ensino da producdo animal; ensino da producédo vegetal e
ensino da agroindustria. Para realizar este objetivo o programa optou por utilizar
como metodologia Pedagogia da Alternancia. A metodologia adotada permite o
PPGEA a atuar na formacdo de profissionais em todo territério, por mais que

atualmente o programa tem focado sua atuacao na regidao Norte (UFRRJ, 2023d).
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3 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo apresentaremos alguns dos conceitos propostos pelo grupo

Modernidade/Colonialidade.

3.1 O GRUPO MODERNIDADE/COLONIALIDADE

Para iniciarmos nosso debate, € necessario que delimitemos alguns topicos.
Primeiramente, devemos conceituar o mito da Modernidade, citando o autor Enrique
Dussel (1993). Segundo ele, a racionalidade do homem europeu era vista como a
Unica cientificamente possivel. Esse modo de pensar foi utilizado como justificativa
para a disseminacdo da chamada ‘civilizagao’ para os povos nao europeus, 0S “nao
civilizados”. Esta justificativa, também, foi utilizada para a legitimacdo do uso de
violéncia, que incluiam até a morte desses povos, tudo sob a premissa de que era

para o bem deles, para tird-los da selvageria e civiliza-los (Dussel, 1993).

[...] um lado, se auto define a propria cultura superior, mais ‘desenvolvida’
[...]; a outra cultura é determinada como inferior, rude, barbara, sempre
sujeito de uma ‘imaturidade’ culpavel. De maneira que a dominagdo (guerra
e violéncia) que é exercida sobre o Outro €, na realidade, emancipacéo,
‘utilidade’, ‘bem’ do barbaro que se civiliza, que desenvolve ou moderniza.
Nisto consiste o ‘mito da modernidade’, em vitimar o inocente (o Outro)
declarando-o causa culpavel de sua prépria vitimacdo e atribuindo-se ao
sujeito moderno plena inocéncia com respeito ao ato sacrifical. [...] O
sofrimento do conquistado (colonizado, subdesenvolvido) serd o sacrificio
ou custo necessario da modernizac¢éo (Dussel, 1993, p.75-76).

Este seria 0 mito da modernidade que sustentava o poder do europeu sobre
os povos dominados. De um lado, teriamos a civilizacdo que deveria ser copiada, a
europeia, e do outro, quaisquer outros povos ndo europeus Vvistos como barbaros,
que estariam entregues a propria sorte até o seu descobridor os “salvar” (Dussel,
1993).

A Europa se considerava o ‘eu’ constituinte e se colocou nesse lugar de
centralidade a partir das batalhas vencidas e por sua suposta racionalidade acima do
Outro. Este ‘eu’ deriva-se do pensamento cartesiano do ego cogito (eu penso), que
tem o0 ego conquiro (eu conquisto) como seu constituinte (Dussel, 1977, p.10). Os
europeus viam a conquista como um bem, uma forma de humanizar os ditos

irracionais, mesmo que para isso tivessem que usar a forga (Couto e Catrrieri, 2018).
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A partir do ‘eu conquisto’ ao mundo asteca e inca, a toda Ameérica; a partir
do ‘eu escravizo’ aos negros da Africa vendidos pelo ouro e pela prata
conseguida com a morte dos indios no fundo das minas, desde o ‘eu vengo’
das guerras realizadas na India e na China até a vergonhosa guerra do
Opio, a partir deste ‘eu’ aparece o pensamento do ego cogito (Dussel, 1977,
p.14).

Para Dussel (1993), a modernidade se constitui no ano de 1492, a partir do
momento que o europeu confrontou o seu Outro, assim o vencendo, violentando e
controlando. O europeu se definiu com um ‘ego’ descobridor e conquistador.
Portanto, o Outro ndo foi descoberto, mas sim ‘en-coberto’ com o que a Europa se

denominava.

A Europa tornou as outras culturas, mundos, pessoas em objeto [...]. O
‘coberto’ foi ‘des-coberto’: ego cogito cogitatum, europeizado, mais
imediatamente ‘em-coberto’ como Outro. O outro constituido como o Si-
mesmo. O ego moderno ‘nasce’ nesta autoconstituicdo perante as outras
regides dominadas (Dussel, 1993, p.36).

Para Quijano (2009), este é o ponto a partir do qual ira surgir a América
Latina. O autor destaca como este fato aconteceu simultaneamente com a expansao
global do poder capitalista, em que seus centros de hegemonia se estabelecem nas
areas situadas ao redor do Atlantico. Nesse processo, além da modernidade,
também vimos surgir a colonialidade, ambas vao emergir como pilares fundamentais
do novo padréo de dominagéao.

A América Latina foi a primeira periferia da Europa moderna. O processo de
colonizacéo, disfarcado de boas intencdes europeias, foi responsavel por instalar a
modernidade no continente, s6 entdo este processo foi levado a Africa e Asia
(Dussel, 1993).

Portanto, a América Latina vai impulsionar o capitalismo a se tornar global e
eurocentrado, com a colonialidade® e a modernidade enraizadas como componentes
essenciais. Este padrédo de poder distintivo vem persistindo até os dias atuais
(Quijano, 2009).

Ao longo da evolucéo dessas caracteristicas do poder atual, foram emergindo
novas identidades sociais da colonialidade (indios, negros, azeitonados, amarelo,
brancos, mesticos) e as geoculturais do colonialismo (América, Africa, Extremo
Oriente, Proximo Oriente, Ocidente ou Europa). As relagbes interpessoais foram se

moldando, fundindo as experiéncias do colonialismo e da colonialidade com as

6 Posteriormente apresentaremos uma distingao entre os conceitos de colonialidade e colonialismo.
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exigéncias do capitalismo, formando um novo conjunto de interacdes de dominacéo
sob a influéncia eurocentrada. Esse cenario particular viria a ser conhecido como
modernidade (Quijano, 2009, p.74).

Desde o século XVII, nos principais centros hegemonicos desse padrédo
mundial de poder, nessa centlria, ndo sendo um acaso a Holanda
(Descartes, Spinoza) e a Inglaterra (Locke, Newton), desse universo
intersubjectivo, foi elaborado e formalizado um modo de produzir
conhecimento que dava conta das necessidades cognitivas do capitalismo:
a medicdo, a externalizagdo (ou objectivacéo) do cognoscivel em relagcao ao
conhecedor, para o controlo das relagdes dos individuos com a natureza e
entre aguelas em relacdo a esta, em especial a propriedade dos recursos de
producéo (Quijano, 2009, p.74).

Sob essa orientacdo, as experiéncias, identidades e relacdes histéricas da
colonialidade e da distribuicdo geocultural do poder capitalista global foram
naturalizadas. O método de conhecimento criado pela modernidade devido a sua
natureza de origem era eurocéntrico e denominado de racional, sendo imposto e
aceito em todo o mundo capitalista como a Unica forma vélida de racionalidade e
como simbolo da modernidade. Os principios fundamentais dessa perspectiva
cognitiva permaneceram constantes, apesar das mudancas nos seus conteldos
especificos ao longo da era do poder global do capitalismo colonial e moderno
(Quijano, 2009).

Ao analisarmos o periodo que precede a ascensao do capitalismo global, é
possivel observar que, em termos de relacdes de poder, 0s tracos humanos sempre
tiveram uma grande importancia no modo de classificacdo social das pessoas, como
0 sexo, idade e forca de trabalho. Com a América, um novo elemento foi adicionado:
o fendtipo (Quijano, 2009).

O sexo e a idade s@o atributos biolégicos diferenciais, ainda que o seu lugar
nas relacbes de exploragdo/dominacdo/conflito esteja associado a
elaboracéo desses atributos como categorias sociais. Por outro lado, a forca
de trabalho e o fenétipo ndo séo atributos bioldgicos diferenciais. A cor da
pele, a forma e a cor do cabelo, dos olhos, a forma e o tamanho do nariz,
etc., ndo tém nenhuma consequéncia na estrutura bioldgica do individuo e
certamente menos ainda nas suas capacidades histéricas (Quijano, 2009,
p.105).

Para Quijano (2005), a ideia de raca que conhecemos hoje néo existia antes
da Ameérica. Nao existiam as “identidades sociais”, como o indio, 0 negro e o
mestico. Por exemplo, antes o termo ‘portugués’ ou ‘espanhol’ fazia referéncia ao
local geografico do qual era originario, entretanto, apds a instalacéo das relacdes de
poder, essas novas identidades foram hierarquizadas, seguindo o padrao de poder

europeu.
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Cada um destes elementos tem um papel a ser desempenhado na
classificagcdo social e na distribuicdo do poder. Este papel ndo tem a ver com a
natureza ou biologia. Na verdade, € a resultante das disputas do controle dos
recursos sociais. A construcéo social da categoria género, a partir do sexo, € a mais
antiga na histéria social. Em contrapartida a formagéo da categoria raca a partir do
fendtipo é recente, tendo surgido a partir do encobrimento da América e do padréo
de poder capitalista nos ultimos 500 anos (Quijano, 2009).

As diferencas fenotipicas entre aqueles que obtiveram sucesso e 0s que
foram derrotados passaram a ser utilizadas como justificativa para a criagdo da
categoria “raca”, embora essa seja, em primeiro lugar, uma construcao das relagbes
de dominacado. Para Quijano (2009), este € o0 modelo no qual o mundo capitalista
distribui os modelos de relacbes de poder e coloca em pratica seu modo de
classificacdo social. Além disso, se instalaram novas formas de identidades
geoculturais (Quijano, 2009).

A ‘racializagao’ das relagdes de poder entre as novas identidades sociais e
geoculturais foi o sustento e a referéncia legitimadora fundamental do
caracter eurocentrado do padrdo de poder, material e intersubjectivo. Ou
seja, da sua colonialidade. Converteu-se, assim, no mais especifico dos
elementos do padrdo mundial do poder capitalista eurocentrado e
colonial/moderno e atravessou -invadindo — cada uma das areas da
existéncia social do padrdo de poder mundial, eurocentrado,
colonial/moderno (Quijano, 2009, p.107).

Diante desse cenario, no final da década de 1990, a partir das pesquisas de
Anibal Quijano (1928-2018) que tratavam do assunto colonialidade, foi
desencadeada uma série de trabalhos nos quais diversos pesquisadores e
pesquisadoras procuraram trazer novamente para o debate questbes historico-
sociais, que estavam consideradas concluidas até entédo (Ballestrin, 2013; Quintero;
Figueira; Elizalde, 2019).

A resultante deste esforco foi a criacao do projeto
Modernidade/Colonialidade/Decolonialidade (MCD), conceituado por Arturo Escobar
(2005). Entretanto, ndo é dificil encontrarmos referéncias ao grupo, apenas como
grupo Modernidade/Colonialidade (M/C) (Ballestrin, 2013; Dulci; Malheiros, 2021;
Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

O ponto de partida deste grupo era propor uma investigacdo do processo de
‘constituicdo da modernidade e de suas transformagdes na América Latina”,
utilizando do conceito de colonialidade como contraponto da modernidade
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(Ballestrin, 2013; Quintero; Figueira; Elizalde; p.3, 2019). Ballestrin (2017) define a
proposta do grupo:

O diagnéstico da colonialidade como a face oculta da modernidade, a l6gica
continuada do colonialismo através da colonialidade do ser, do saber e do
poder e as propostas de descolonizagdo epistémica por um giro decolonial
sdo algumas importantes contribuic6es para o debate global e atual sobre o
pés-colonialismo (Ballestrin, 2017, p. 510).

Os membros deste grupo eram estudiosos latino-americanos, espalhados
pelo continente, com atuacdo em diferentes universidades americanas: Anibal
Quijano (Universidade Nacional de San Marcos, Peru); Enrigue Dussel
(Universidade Nacional Autonoma do México); Walter Mignolo (Universidade de
Duke, EUA); Immanuel Wallerstein (Universidade de Yale, EUA); Santiago Castro-
Gomez (Pontificia Universidade Javeriana, Colébmbia); Nelson Maldonado-Torres
(Universidade da Califérnia, EUA); Ramoén Grosfoguel (Universidade da California,
EUA); Edgardo Lander (Universidade Central de Venezuela); Arthuro Escobar
(Universidade da Carolina Norte, EUA); Fernando Coronil (Universidade de Nova
York, EUA); Catherine Walsh (Universidade Andina Simo6n Bolivar, Equador);
Boaventura Santos (Universidade de Coimbra, Portugal); Zulma Palermo
(Universidade Nacional de Salta, Argentina) (Ballestrin, 2013).

Muitos destes pesquisadores e pesquisadoras ja vinham trabalhando em suas
proprias pesquisas desde 1970 (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019). Esse coletivo
promoveu uma mudanca epistemoldgica crucial para a renovacao critica e
prospectiva das ciéncias sociais na América Latina no século XXI, através da
intensificacdo do enfoque pos-colonial no continente por meio do conceito de giro
decolonial (Ballestrin, 2013).

O giro decolonial implica fundamentalmente, em primeiro lugar, uma
mudanca de atitude no sujeito pratico e do conhecimento, e depois, a
transformacéo da ideia no projeto de descolonizacdo. O giro decolonial, no
primeiro sentido, e a ideia de descolonizacdo séo provavelmente tdo antigos
guanto a propria colonizacdo moderna. Estes encontram suas raizes na
resposta visceral dos sujeitos conquistados a violéncia extrema da
conquista, que invalida os conhecimentos, formas de ser, e até mesmo a
propria humanidade dos conquistados. (Maldonado-Torres, 2007a, p.159,
traducdo nossa)’.

" El giro de-colonial implica fundamentalmente, primero, un cambio de actitud en el sujeto practico y
de conocimiento, y luego, la transformacién de la idea al proyecto de la de-colonizacién. El giro des-
colonial, en el primer sentido, y la idea de des-colonizacién, son probablemente tan viejos como la
colonizacién moderna misma. Estos encuentran sus raices en la respues ta visceral de los sujetos
conquistados ante la violencia extrema de la conquista, que invalida los conocimientos, formas de
ser, y hasta la misma humanidade de los conquistados (Maldonado-Torres, 2007a, p.159).
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Com isso, as abordagens originais sobre estes temas se diversificaram e
transcenderam o continente americano, tornando-se uma categoria comum de

analise amplamente debatida. (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

A revisdo da constituicdo histérica da modernidade e de suas
transformacdes na América Latina foi o nodo a partir do qual essas questdes
se articularam, a luz da categoria colonialidade como o reverso da
modernidade. A posterior configuracdo daquilo que Arturo Escobar chamou
de projeto Modernidade/ Colonialidade/ Decolonialidade (MCD) resultou no
aprofundamento e na expansdo sistematica dessas linhas. Assim, as
formulag6es iniciais sobre tais temas se multiplicaram e se estenderam para
além das fronteiras americanas, tornando-se paulatinamente tema de
debate e uma categoria de uso comum. Ja sdo muito numerosos 0s
profissionais de diversas disciplinas que se dedicam ao trabalho sobre a
colonialidade e seus correlatos, e também se registra a presenca crescente
de coletivos e grupos de discussdo, pesquisa e pratica, bem como de
centros e institutos de pesquisa em torno desses assuntos (Quintero;
Figueira; Elizalde, 2019, p. 3).

O grupo Modernidade/Colonialidade contempla a tradicdo critica do
pensamento latino-americano, realiza reinterpretacdes histéricas e examina
guestbes antigas e novas para a regido. Ele defende a opcao decolonial, tanto
epistemologicamente, quanto teoricamente e politicamente, como uma abordagem
para compreender e agir no mundo, dado que a colonialidade global continua a
influenciar diversos aspectos da vida individual e coletiva (Ballestrin, 2013).

Segundo Ballestrin (2013, p. 99), “o grupo compartilha nog¢des, raciocinios e
conceitos que lhe conferem uma identidade e um vocabulério proprio, contribuindo
para a renovacao analitica e utdpica das ciéncias sociais latino-americanas do
século XXI”.

Atualmente, hd um nimero crescente de profissionais de varias areas que
estdo engajados na investigacdo da colonialidade e seus conceitos. Além disso,
observa-se uma proliferagdo de coletivos, grupos de discussdo, pesquisa e pratica,
bem como o estabelecimento de centros e institutos de pesquisa dedicados a
categoria da colonialidade (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

Este movimento de reflexdo e pesquisa esta enriquecendo o entendimento
das complexidades da colonialidade e suas implicacdes nas dindmicas sociais e
histéricas. A expansdo desta tendéncia frequentemente se entrelaca com outros
estudos criticos, como os estudos subalternos e os estudos pdés-coloniais, embora
existam diferencas fundamentais entre eles. (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

Os estudos subalternos, cujas raizes remontam a Iindia e as pesquisas de

Ranajit Guha na década de 1980, tem sua base no marxismo gramsciano. Essa
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abordagem desempenhou um papel essencial na critica do eurocentrismo e do
colonialismo. No andamento dos estudos subalternos de Guha ndo houve uma
“tentativa de critica e decolonizagéo® a partir e com os subalternos, mas antes, sobre
0s subalternos, o que acabou por reduzi-los a uma copia servil dos estudos de area
institucionalizados nos Estados Unidos” (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019, p. 4).

Os estudos pos-coloniais, por outro lado, emergiram em centros académicos
do primeiro mundo e foram influenciados pelo pdés-modernismo e pelo pos-
estruturalismo. Esses estudos procuram focar mais na analise de discursos e textos
e obtiveram um sucesso editorial se compararmos com outras correntes criticas. Os
estudos pds-coloniais tiveram uma influéncia significativa desde os anos 1990
também na producado intelectual periférica, que permanece atenta ao discurso
dominante (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

Embora existam pontos em comum entre os estudos subalternos, o pos-
colonialismo e a decolonialidade, eles também divergem entre si. Fato que ndo torna
inviavel o uso em conjunto de suas proposicdes, ja que a conexao entre 0s
conceitos permite enriquecer, ainda mais, a discussdo sobre a colonialidade
(Quintero; Figueira; Elizalde, 2019).

O grupo Modernidade/Colonialidade nos apresenta alguns conceitos e
questionamentos, produzidos a partir dos debates tedricos que seus membros

buscam construir.

Esses procedimentos conceituais s&o: 1. A localizacdo das origens da
modernidade na conquista da América e no controle do Atlantico pela
Europa, entre o final do século 15 e o inicio do 16, e ndo no lluminismo ou
na Revolugdo Industrial, como é comumente aceito; 2. A énfase especial na
estruturacdo do poder por meio do colonialismo e das dinamicas
constitutivas do sistema-mundo moderno/ capitalista e em suas formas
especificas de acumulagdo e de exploragdo em escala global; 3. A
compreensdo da modernidade como fendmeno planetario constituido por
relacdes assimétricas de poder, e ndo como fendbmeno simétrico produzido
na Europa e posteriormente estendido ao resto do mundo; 4 A assimetria
das relacdes de poder entre a Europa e seus outros representa uma
dimenséo constitutiva da modernidade e, portanto, implica hecessariamente
a subalternizacdo das préticas e subjetividades dos povos dominados; 5. A
subalternizacdo da maioria da populacdo mundial se estabelece a partir de
dois eixos estruturais baseados no controle do trabalho e no controle da
intersubjetividade; ¢. A designacdo do eurocentrismo/ocidentalismo como a
forma especifica de producdo de conhecimento e subjetividades na

8 O prefixo ‘des’ nos remete uma entonagdo de ‘desfazer’, embora o conceito
decolonizacdo/decolonialidade ndo é necessariamente diferente da descolonizacéo, podendo ser
encontrado em ambas as grafias. A decolonialidade ndo busca desfazer a modernidade, entretanto
busca uma transicéo, superagcédo e emancipacao a partir da modernidade e ndo apenas denunciar.
(Walsh, 2005, p. 24).
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modernidade (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019, p. 5).

A colonialidade representa um dos componentes essenciais e distintivos do
arranjo global de poder capitalista. Ela ira se basear na imposicdo de uma
categorizacdo racial/étnica da populacdo mundial, tornando-se como um pilar
fundamental desse modelo de poder. Ela opera em todas as esferas, meios e
dimensdes, tanto materiais quanto subjetivas, da vida social diaria e em escala

societal. Seu epicentro € a América e se dissemina globalmente (Quijano, 2009).

Colonialidade é um conceito diferente de, ainhda que vinculado a,
Colonialismo. Este dltimo refere-se estritamente a uma estrutura de
dominagéo/exploracdo onde o controlo da autoridade politica, dos recursos
de producdo e do trabalho de uma populacdo determinada domina outra de
diferente identidade e cujas sedes centrais estdo, além disso, localizadas
noutra jurisdicdo territorial. Mas nem sempre, nem necessariamente, implica

relacbes racistas de poder. O colonialismo é, obviamente, mais antigo,
enquanto a Colonialidade tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos, ser
mais profunda e duradoura que o colonialismo (Quijano, 2009, p. 73).

O grupo Modernidade/Colonialidade propde uma discussdo acerca da
colonialidade do poder, colonialidade do ser e colonialidade do saber (Dulci;
Malheiros, 2021). Para Ballestrin (2013, p.89), o trabalho do grupo foi de grande
relevancia ao propor uma critica ao “argumento pos-colonial”’. Para a autora, o grupo
propde uma “releitura historica” e coloca de novo o continente no centro de
discussfes novas e antigas, e acentua o termo decolonial como episteme, teoria e
pratica, para compreender e lutar contra as colonialidades existentes (Ballestrin,
2013).

Colonialidade é a heranca colonial do poder (Quintero; Figueira; Elizalde,
2019), Quijano (2009) resume a colonialidade como:

A colonialidade € um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo
mundial de poder capitalista. Sustenta-se na imposicdo de uma
classificacdo racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do
referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios e
dimensbes, materiais e subjectivos, da existéncia social quotidiana e da
escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América (Quijano,
2009, p.73).

Ballestrin (2013) destaca como o grupo Modernidade/Colonialidade propds a
divisdo da colonialidade em trés dimensdes diferentes, a colonialidade do poder
cunhado por Quijano (2009) e a colonialidade do saber cunhado por Mignolo foram
trabalhadas por varios membros do grupo e ndo apenas por seus autores originais e
tiveram maior interesse em relacdo a colonialidade do ser, proposta por Mignolo e,

posteriormente, desenvolvida por Maldonado-Torres (2007a, 2019). A seguir
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apresentaremos uma sintese destes conceitos.

3.2 AS TRES DIMENSOES DA COLONIALIDADE

A ‘colonialidade do poder’ €, primeiramente, proposta por Quijano em 1990, e
remete “as varias dimensdes de poder constitutivas do colonialismo e de seus
legados que permanecem na contemporaneidade” (Dulci; Malheiros, 2021, p.176).
Seria 0 outro lado da modernidade, devido a estrutura de poder que se estabeleceu
no colonialismo (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019). Para Bernardino-Costa (2018,
p.141), a colonialidade do poder é a constituicdo de um padrao de poder com a ideia
de raca e de racismo como mecanismo estruturador das relagdes sociais.

Grosfoguel (2008) define a colonialidade do poder como peca essencial na

constituicdo da modernidade:

A expresséao “colonialidade do poder” designa um processo fundamental de
estruturacdo do sistema-mundo moderno/colonial, que articula os lugares
periféricos da divisdo internacional do trabalho com a hierarquia étnico-
racial global e com a inscricdo de migrantes do Terceiro Mundo na
hierarquia étnico-racial das cidades metropolitanas globais (Grosfoguel,
2008, p.126).

De acordo com a colonialidade do poder proposta por Quijano (2005), dentro
da sociedade capitalista, principalmente na América Latina, seus membros sdo
classificados de acordo com sua raca, género e trabalho. Segundo Quijano (2009, p.
101), “a colonialidade do poder € o eixo que as articula numa estrutura comum de
poder”.

Foi por meio da ideia de raca que os colonizadores justificaram sua
dominacdo. Por meio desse eurocentrismo, as relagbes coloniais foram
naturalizadas, nas quais o europeu, se dizendo superior, impunha uma inferioridade
aos povos nao europeus (Quijano, 2005).

De acordo com Quijano (2005, p. 118), “os povos conquistados e dominados
foram postos numa situacdo natural de inferioridade, e consequentemente também
seus tragos fenotipicos”. Para Ballestrin (2013), citando Grosfoguel (2008), a
colonialidade do poder denuncia como mesmo apés o fim do sistema econdmico
colonial, o sistema de dominacdo colonial persistiu, assim como também explica
como a modernidade e o sistema capitalista se aproveitaram dessa estrutura para

perpetuar as relacdes de poder coloniais.
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Bernardino-Costa (2018) conceitua como a colonialidade se estendeu néo

apenas a questdo do poder, mas também a outras dimensdes:

Basicamente, colonialidade do poder refere-se a constituicdo de um padréao
de poder em que a ideia de raca e o racismo se constituiram como
principios organizadores da acumulagdo do capital em escala mundial e das
relacbes de poder no sistema-mundo. Dentro deste sistema-mundo
moderno/colonial, cuja formacao iniciou-se com o “encubrimiento del otro”
nas Américas e com a escravizagcdo da populagdo africana, a diferenca
entre conquistadores e conquistados foi codificada a partir da ideia de raca
(Quijano, 2005). Esse padrdao de poder ndo se restringiu somente ao
controle da economia/trabalho, mas envolveu o controle da autoridade — o
Estado e suas instituicbes —, da raga, do género, da sexualidade, do
conhecimento e da natureza (Bernadino-Costa, 2018, p.121).

Posteriormente, Walter Mignolo (2003) cunhou o termo ‘colonialidade do
saber®, a partir do conceito de colonialidade do poder (Bernardino-Costa, 2018,
p.121). O termo também é constantemente referenciado a Edgardo Lander (2000)
(Maldonado-Torres, 2007a). Sua principal caracteristica € o “carater eurocéntrico do
conhecimento”, associado a forma de controle do conhecimento ligada a geopolitica
criada pela colonialidade do poder (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019, p. 7), que diz
respeito a colonizacdo de nosso imaginario, sentidos e subjetividades (Dulci;
Malheiros, 2021, p.176).

Para Castro-Gomez (2005), a colonialidade do poder e do saber vao ter a
mesma origem. O padrdo europeu se transferiu ao campo do conhecimento, a
insercdo dessa ideia de raca no imaginario dos povos permitiu legitimar as relacdes
de dominacgéo impostas pelos europeus. Os “nédo europeus” foram dominados com
esta naturalizacdo da suposta superioridade dos europeus, além dos tracos
fenotipicos e também a sua cultura e conhecimentos (Quijano, 2005).

Walsh (2008) define a colonialidade do saber como a consequéncia do

eurocentrismo sobre o campo do conhecimento:

Um segundo eixo é a colonialidade do saber: o posicionamento do
eurocentrismo como a Unica perspectiva do conhecimento, que descarta a
existéncia e viabilidade de outras racionalidades epistémicas e outros
conhecimentos que nao sejam os dos homens brancos europeus ou
europeizados. Essa colonialidade do saber é particularmente evidente no
sistema educacional (da escola a universidade), onde o conhecimento e a
ciéncia europeus sdo elevados como O quadro cientifico-académico-
intelectual. Também se evidencia no proprio modelo eurocéntrico do Estado-
nacdo, um modelo estrangeiro que define a partir de uma Unica légica e
modo de conhecer - o que Maldonado-Torres (2007) chama de "razéo
colonial" - e sob conceitos impostos e pouco alinhados com a realidade e

9 Bernardino-Costa (2008) atribui a conceituagdo do termo colonialidade do saber a Mignolo (2003),
entretanto outros autores como Maldonado-Torres (2007) e Castro-Goémez (2007) creditam a
Edgardo Lander (2000) o conceito.
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pluralidade diversas sul-americanas (Walsh, 2008, p.137, traducdo nossa)?°.

Nesse sentido, refere-se ao sistema de producdo e distribuicdo de
conhecimento estabelecido durante a era colonial e que continua a influenciar as
formas dominantes de saber até os dias atuais. A colonialidade do saber argumenta
gue o conhecimento e a epistemologia ocidentais foram impostos como dominantes
e universais durante o periodo colonial, marginalizando outras formas de
conhecimento, como as indigenas, e africanas e de culturas ndo ocidentais. Isso
resultou na perpetuacéo de estruturas de poder que favorecem o conhecimento e a
visdo de mundo eurocéntrico em detrimento de outras perspectivas (Mignolo, 2003,
2008, 2014, 2017).

A colonialidade do saber ndo apenas implica a hierarquizacdo do
conhecimento, mas também a criagcdo de uma divisdo entre o conhecimento legitimo
e o ilegitimo com base em critérios eurocéntricos. Isso gerou diversos impactos
significativos na forma como diferentes grupos sociais foram percebidos e
representados, bem como nas formas de acesso e distribuicdo do conhecimento
(Mignolo, 2003, 2008, 2014, 2017).

Dessa forma, o mundo eurocéntrico é colocado como o Unico a ser conhecido
e unico com modelo valido para conhecer os “outros”. Com isso, passamos a ignorar
nossa propria realidade (Dulci; Malheiros, 2021) (Bernardino-Costa, 2018). Podemos

definir o funcionamento do eurocentrismo como:

O eurocentrismo funciona como um l6cus epistémico de onde se constroi
um modelo de conhecimento que, por um lado, universaliza a experiéncia
local europeia como modelo normativo a seguir e, por outro, designa seus
dispositivos de conhecimento como os Unicos validos (Quintero; Figueira;
Elizalde, 2019, p. 7).

Para Oliveira e Candau (2010, p.21), a colonialidade do poder criou um
“fetichismo epistémico” que levou até a colonialidade do saber, processo este
marcado por uma violéncia epistémica, conceito também relacionado ao que Mignolo

(2002, apud Ballestrin, 2013, p.103) denominou com “diferenca colonial e geopolitica

10 Un segundo eje es la colonialidad del saber: el posicionamiento del eurocentrismo como la
perspectiva Unica del conocimiento, la que descarta la existencia y viabilidad de otras
racionalidades epistémicas y otros conocimientos que no sean los de los hombres blancos
europeos o europeizados. Esta colonialidad del saber es particularmente evidente en el sistema
educativo (desde la escuela hasta la universidad) donde se eleva el conocimiento y la ciencia
europeos como EL marco cientifico-académico-intelectual. También se evidencia en el mismo
modelo eurocentrista de Estado-nacién, modelo foraneo que define a partir de una sola légica y
modo de conocer —la que Maldonado-Torres (2007) denomina «razén colonial»— y bajo conceptos
impuestos y poco afines con la realidad y pluralidad diversas sudamericanas (Walsh, 2008, p.137).
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do conhecimento”. Produzir conhecimento relevante e considerado valido torna-se
quase impossivel fora da égide da colonialidade do saber.

Ja Nelson Maldonado-Torres (2007a, 2019) trouxe a contribuicdo sobre a
‘colonialidade do ser’. Para o autor, ela seria as consequéncias das outras
colonialidades sobre os povos inferiorizados (Dulci; Malheiros, 2021, p.176;
Bernardino-Costa, 2018). O termo colonialidade do ser, primeiramente, foi cunhado
por Mignolo (2003, 2014), mas foi Maldonado-Torres quem desenvolveu a proposta,
pois na primeira formulacdo o conceito ndo teve muita atencédo (Ballestrin, 2013;
Dulci; Malheiros, 2021). O préprio Maldonado-Torres (2007a) remete a Walter
Mignolo a criag&o do termo.

Para Maldonado-Torres (2007a), a colonialidade do ser surge a partir do
momento em que se questionam os efeitos da colonialidade na experiéncia de vida
dos sujeitos subalternizados. Para o autor, este movimento era necessario, pois nao
bastava apenas saber as consequéncias apenas em nivel mental.

Oliveira e Candau (2010, p.22) definem o conceito de colonialidade do ser
como uma “negacgao do estatuto humano” dos sujeitos subalternizados. Maldonado-
Torres (2007a) esclarece que o conceito de colonialidade do ser se relaciona ao
modo de experiéncia de vida dos individuos sobre a sombra da colonialidade.

O conceito de colonialidade do ser nasceu em conversas sobre as
implicagbes da colonialidade do poder em diferentes areas da sociedade. A
ideia era que, se além da colonialidade do poder também existisse a
colonialidade do saber, entdo, poderia muito bem haver uma colonialidade
especifica do ser. E, se a colonialidade do poder se refere a inter-relagcao
entre formas modernas de exploracdo e dominagdo, e a colonialidade do
saber tem a ver com o0 papel da epistemologia e as tarefas gerais da
producdo do conhecimento na reproducdo de regimes de pensamento
coloniais, a colonialidade do ser refere-se, entdo, a experiéncia vivida da
colonizacgéo e seu impacto na linguagem (Maldonado-Torres, 2007a, p. 129-
130, traducao nossa)*’.

A articulacdo em conjunto da colonialidade do saber e da colonialidade do ser,

na qual tudo se remete apenas ao que se forma a partir da suposta modernidade

1 gl concepto de colonialidad del ser nacid en conversaciones sobre las implicaciones de la
colonialidad del poder, en diferentes areas de la sociedad.10 La idea era que si en adicion a la
colonialidad del poder también existia la colonialidad del saber, entonces, muy bien podria haber
uma colonialidad especifica del ser.11 Y, si la colonialidad del poder se refiere a la interrelaciéon
entre formas modernas de explotacion y dominacion, y la colonialidad del saber tiene que ver con
el rol de la epistemologia y las tareas generales de la produccién del conocimiento en la
reproduccién de regimenes de pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se refiere, entonces,
a la experiencia vivida de la colonizacién y su impacto en el linguaje (Maldonado-Torres, 2007a, p.
129-130).
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produz uma invalidagéo epistémica do outro. Esse movimento foi chamado de
negacao ontologica (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019, p. 7).

Maldonado-Torres (2007a) define a negacao ontolégica como a discussao do
€go cogito/ego conquiro:

O privilégio do conhecimento na modernidade e a negacao das faculdades
cognitivas em sujeitos racializados oferecem a base para a negacéo
ontoldgica. No contexto de um paradigma que privilegia o conhecimento, a
desqualificacdo epistémica torna-se um instrumento privilegiado da negacao
ontoldgica ou da subalternizacdo. "Outros ndo pensam, logo ndo sao." Nao
pensar torna-se um sinal de ndo ser na modernidade (Maldonado-Torres,
2007a, p.145, tradugdo nossa)'.

Portanto, o “penso, logo existo”, permeia a adequacéo de um pensamento em
gue “os outros nao pensam adequadamente ou simplesmente nao pensam”. Este
modo de pensamento é o que estabelece a colonialidade do ser, pois “se os outros
ndo pensam adequadamente, eles ndo existem ou sua existéncia € dispensavel”’. Ou
seja, 0 Unico pensamento possivel € o da modernidade, o fato de ndo pensar
segundo ela o torna um “nao ser”, entao ja que € o sujeito € um “ndo ser’ é permitida
sua exploracdo e dominacédo (Quintero; Figueira; Elizalde, 2019, p. 8).

“Os outros ndo pensam, logo ndo sao”: por tras dessa frase se encontra a
negacdo das faculdades cognitivas nos sujeitos subalternizados. E o que leva a
negacdo ontoldgica. (Maldonado-Torres, 2007a, p.145).

3.3 DO GIRO APEDAGOGIA DECOLONIAL

O “giro decolonial” € um termo proposto por Maldonado-Torres (2005), que
consiste nesse “movimento de resisténcia tedrico e pratico, politico e epistemologico,
a légica da modernidade/colonialidade” (Ballestrin, 2013, p.105).

Dulci e Malheiros (2021, p.177) colocam o “giro decolonial” como uma “escola
de pensamento”. Maldonado-Torres (2007b) define o giro decolonial como uma

mudanca na producdo de conhecimento:

O giro decolonial refere-se a uma mudanga na producédo de conhecimento
de natureza semelhante e de magnitude semelhante aos giros linguistico e
pragmatico. Ele introduz questdes sobre os efeitos da colonizagdo nas

12 E| privilegio del conocimiento en la modernidad y la negacién de facultades cognitivas en los
sujetos racializados ofrecen la base para la negacion ontolégica. En el contexto de un paradigma
que privilegia el conocimiento, la descalifi cacion epistémica se convierte en un instrumento
privilegiado de la negacion ontolégica o de la sub-alterizacién. “Otros no piensan, luego no son”,
No pensar se convierte en sefial de no ser en la modernidade (Maldonado-Torres, 2007, p.145).
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subjetividades modernas e nas formas de vida, bem como contribuic6es das
subjetividades racializadas e colonizadas para a producdo de conhecimento
e pensamento critico (Maldonado-Torres, 2007b, p. 261-262, traducao
nossa)?s.

A proposta do giro decolonial € compor o pensamento decolonial, buscando
tornar visivel o invisivel, procurando analisar os mecanismos que produzem tal
invisibilidade ou visibilidade distorcida a luz da modernidade (Maldonado-Torres,
2007b).

Para Maldonado-Torres (2007b), embora se fale muito sobre a ideia de que o
problema do século XX é o problema racial, muito menos sdo discutidas respostas a
estes problemas. O giro decolonial promove esta mudanca fundamental de
perspectiva, nos leva a ver o mundo de uma maneira nova, permitindo visualizar os
efeitos negativos da colonialidade na experiéncia de vida dos sujeitos
subalternizados, além de nos fornecer ferramentas para pensar em alternativas para
romper com esta légica moderna (Maldonado-Torres, 2007b).

Portanto, o giro decolonial se coloca como resposta para as consequéncias
da colonialidade. Se o problema do século XX e do século XXI e de fato, o problema
de toda a modernidade € o problema racial, a solu¢cdo para o século XXI é, pelo
menos em parte, o giro decolonial, que promove uma mudanca longe da atitude

imperial e a atitude decolonial na politica, teoria e critica (Maldonado-Torres, 2007b).

O giro decolonial marca a entrada definitiva das subjetividades escravizadas
e colonizadas no reino do pensamento em niveis institucionais antes
desconhecidos. O giro decolonial envolve interven¢gdes no nivel do poder,
do conhecimento e do ser por meio de ac¢des variadas de decolonizacdo e
'‘acbes degeneradoras'. Ele se opde ao paradigma da guerra que
impulsionou a modernidade por mais de quinhentos anos, com uma
mudanca radical no agente social e politico, na atitude do conhecedor e na
posicdo em relacdo ao que ameaca a preservacao do ser, particularmente
as acdes dos condenados (Maldonado-Torres, 2007b, p. 262, traducéo
nossa)!4.

Maldonado-Torres (2019) destaca a importancia desse pensamento

13 The de-colonial turnrefers toashift in know ledge production of similar nature and magnitude to the
linguistic and pragmatic turns. It introduces questions about the effects of colonization in modern
subjectivities and modern formsof life as well as contributions of racialized and colonized
subjectivities to the production of knowledge and critical thinking (Maldonado-Torres, 2007b, p.261-
262).

14 The decolonial turn marks the definitive entry of enslaved and colonized subjectivities into the realm
of thought at before unknown institutional levels. The de-colonial turn involves interventions at the
level of power, knowledge, and being through varied actions of decolonization and ‘desgener-
accio’n’. It opposes the paradigm of war which has driven modernity for more than five hundred
years, with a radical shift in the social and political agent, the atitude of the knower, and the position
in regards to whatever threatens the preservation of being, particularly the actions of the damne’s
(Maldonado-Torres, 2007b, p.262).
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decolonial, para que se dé o inicio de a¢des decoloniais. Para ele € preciso que 0s
sujeitos silenciados tragam a tona seus discursos e formas de pensar. Para o autor,
a decolonialidade é um simbolo para que ndo nos esquecamos de como a
colonizacdo ainda se mantém atualmente através do colonialismo e como devemos
manter nossos esfor¢os para alcancar de fato nossa independéncia.

O giro decolonial, através da perspectiva decolonial, busca explicar como os
sujeitos foram colonizados, ao modo que também procura trazer um mecanismo
para romper com esta estrutura de poder (Maldonado-Torres, 2019).

Através do pensamento decolonial eles buscam produzir conhecimentos que
possam ultrapassar essa marca do colonialismo. Além disso, 0 pensamento
decolonial tem trabalhado para podermos analisar a América Latina a partir dela
mesma, rompendo com o pensamento colonial (Dulci; Malheiros, 2021, p. 177).

Para Maldonado-Torres (2019), é preciso que comecemos a olhar para o
pensamento decolonial como um constructo coletivo e néo individual. O autor

esclarece esse conceito:

Sdo o0s condenados e os outros, que também renunciam a
modernidade/colonialidade, que pensam, criam e agem juntos em varias
formas de comunidade que podem perturbar e desestabilizar a colonialidade
do saber, poder e ser, e assim mudar o mundo. A decolonialidade é,
portanto, ndo um evento passado, mas um projeto a ser feito (Maldonado-
Torres, 2019, p. 50).

Oliveira e Candau (2010), ainda sobre o pensamento decolonial, destacam o
conceito de diferenca colonial inserido por Mignolo (2003). Segundo Mignolo (2003),
a diferenca colonial é o espaco de entroncamento, no qual as experiéncias
modernas se cruzam com as experiéncias subalternizadas, em que a colonialidade

do poder surge e atua.

A diferenca colonial € o espaco onde emerge a colonialidade do poder. A
diferenca colonial é o espaco onde as histérias locais que estdo inventando
e implementando os projetos globais encontram aquelas historias locais que
0s recebem; é o espaco onde os projetos globais sdo forcados a adaptar-se,
integrar-se ou onde sao adotados, rejeitados ou ignorados. A diferenca
colonial e, finalmente, o local ao mesmo tempo fisico e imaginério onde atua
a colonialidade do poder, no confronto de duas espécies de histdrias locais
visiveis em diferentes espacos e tempos do planeta (Mignolo, 2003, p.10).

Uma série destes encontros pode ser citada, como “a cosmologia cristd e a
dos indios norte-americanos; a cristd e a amerindia; a crista e a islamica; a cristd e a
confuciana” (Mignolo, 2003, p.10). Foi o colonialismo quem revelou a diferenca

colonial ao mundo, a parir do momento que o “ocidentalismo” se viu diante do
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Oriente, e foi paradoxalmente o “ocidentalismo” que possibilitou o “orientalismo”
(Mignolo, 2003).

Para Mignolo (2003, p.11), “a diferenga colonial cria condigbes para situagoes
dialégicas nas quais se encena, do ponto de vista subalterno, uma enunciagao
fraturada, como reacdo ao discurso e a perspectiva hegeménica”. Podemos concluir
que a diferenca colonial € o espagco onde situacdes dialdgicas vao encontrar
possibilidades de se formar, no qual o discurso subalterno vai criar seus enunciados,
por meio de uma fratura com o discurso hegemonico (Mignolo, 2003).

A diferenca colonial até metade do século XX seguia a distin¢gdo classica entre
centros e periferias. Contudo, com a emergéncia do colonialismo global na segunda
metade do século XX, gerenciado por corporagdes transnacionais, essa distincao foi
apagada. No passado, a diferenca colonial estava situada longe, fora do centro.
Hoje, ela surge em todo lugar, tanto nas periferias dos centros quanto nos centros
das periferias (Mignolo, 2003).

Para Walsh (2019), € neste processo e espaco onde a diferenca colonial em
articulacdo com a colonialidade do poder vai fomentar o surgimento do projeto de
interculturalidade, outro conceito importante do grupo Modernidade/Colonialidade, e
essencial para a proposta do giro decolonial. Walsh (2019, p.28) esclarece como “a
interculturalidade tornou-se ferramenta conceitual que organiza a diferenga colonial’.

Nesse sentindo, Oliveira e Candau (2010) definem esta reorganizacdo da

diferenca colonial como:

“[...] Pensar a partir das ruinas das experiéncias e das margens criadas pela
colonialidade do poder na estruturacdo do mundo moderno/colonial, como
forma ndo de restituir conhecimento, mas de reconhecer conhecimentos
“outros” em um horizonte epistemolégico transmoderno, ou seja, construido
a partir de formas de ser pensar e conhecer diferentes na modernidade
europeia, porem em dialogo com esta” (Oliveira; Candau, 2010, p.10).

Para Oliveira e Candau (2010), a perspectiva da diferenca colonial a partir da
interculturalidade busca enfatizar a necessidade de se considerar diferentes
enfoques epistemoldgicos e as subjetividades subalternizadas e excluidas. Ela
valoriza produgbes de conhecimento distintas da modernidade ocidental e busca
construir um pensamento critico que ndo se baseie somente no ocidente moderno,
como faz a pés-modernidade. Em vez disso, busca-se uma conexdo com formas
criticas de pensamento produzidas a partir da América Latina e de outros lugares do

mundo, na perspectiva da decolonialidade do ser, do conhecimento e do poder
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(Oliveira; Candau, 2010).

Podemos definir a interculturalidade como um processo e um projeto social,
politico, ético e intelectual, no qual os povos subalternizados e seus movimentos
sociais podem utilizd-la como ferramenta que ir4 organizar a diferenca decolonial
(Walsh, 2005, 2019).

Dentro destes processos, a interculturalidade desempenha um papel
central, tanto como uma ferramenta conceitual que organiza a rearticulacéo
da diferenca colonial e das subjetividades politicas dos movimentos
indigenas e afro (e possivelmente de outros movimentos), como também do
seu pensamento e suas agcfes em torno ao problema da colonialidade. Em
outras palavras, é a interculturalidade como processo e projeto social,
politico, ético e intelectual que assume a decolonialidade como estratégia,
acao e meta (Walsh, 2005, p. 25, traducéo nossa)*®.

A interculturalidade envolve um conhecimento e um pensamento que nao
podem ser compreendidos separadamente das estruturas hegemonicas da
colonialidade, pois é a partir desse encontro que surge a diferenca colonial, que ir4

produzir um conhecimento “outro” (Walsh, 2019).

Um pensamento “outro”, que orienta o programa do movimento nas esferas
politica, social e cultural, enquanto opera afetando (e descolonizando), tanto
as estruturas e os paradigmas dominantes quanto a padronizagéo cultural
gue constréi o conhecimento "universal" do Ocidente (Walsh, 2019, p.16).

Ao acrescentar a dimensao “outro”, a interculturalidade, abre uma alternativa
para a criacdo de uma sociedade plural através da decolonizacdo e a partir dessa
diferenca colonial (Walsh, 2019).

A decolonialidade se constitui, entdo, como uma estratégia de acao e objetivo
dentro da interculturalidade. Ela é o contraponto a hegemonia geopolitica do
conhecimento, utilizando o conceito de colonialidade do poder. Sua proposta é
construir um espago epistémico novo, procurando conciliar os conhecimentos
subalternizados com os ocidentais. O seu grande desafio é conciliar esta proposta
com a diferenca colonial e a colonialidade do poder (Walsh, 2005, 2007).

Para Oliveira e Candau (2010), a interculturalidade propde um giro epistémico
capaz de gerar novos saberes e uma compreensao simbdlica diferente do mundo,

sem deixar de considerar a colonialidade do poder, do conhecimento e do ser.

15 Dentro de estos procesos, la interculturalidad tiene un rol central, tanto como herramienta
conceptual que organiza la rearticulacion de la diferencia colonial y de las subjetividades politicas
de los movimientos indigenas y afro (y posiblemente de otros movimientos), como también de su
pensamiento y sus acciones en torno al problema de la colonialidad. Dicho de otra manera, es la
interculturalidad como proceso y proyecto social, politico, ético e intelectual que asume la
decolonialidad como estrategia, accién y meta (Walsh, 2005, p. 25).
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A interculturalidade concebida nessa perspectiva representa a construcao
de um novo espagco epistemologico que inclui os conhecimentos
subalternizados e o0s ocidentais, numa relacdo tensa, critica e mais
igualitaria (Oliveira; Candau, 2010, p.27).

Para Walsh (2019), deve-se certa delicadeza ao tratar o assunto. Para que
estes pensamentos nao transbordem a diferenca colonial, € necesséario que a
interculturalidade viabilize o processo de novas subjetividades, por meio do qual o
sujeito antes subalternizado, agora assuma uma postura critica, capaz de modificar
a colonialidade do poder (Walsh, 2019).

Ou seja, um posicionamento tanto em termos de pensamento como de
praxis, que vai além das categorias estabelecidas pelo pensamento
eurocéntrico (a0 mesmo tempo em que incorpora essas categorias por meio
de espacos interiores e exteriores), que partem de uma alteridade da
diferenca de l6gica, de modernidade/colonialidade, e que se sustenta nos
confrontos entre as distintas concepcdes da sociedade, propondo
alternativas reais (Walsh, 2019, p.28-29).

Oliveira e Candau (2010) destacam como o conceito de interculturalidade vem
sendo utilizado para sustentar politicas publicas educacionais eurocéntricas que
contribuem para a légica colonial. A partir da justifica de “interculturalidade” o estado
vem mantendo as dimensfes da colonialidade atuante nas politicas, principalmente

educacionais.

Sob o guarda-chuva da "interculturalidade", os livros escolares respondem a
uma politica de representacdo que, incorporando muitas imagens de
indigenas e povos negros, s6 servem para reforcar estere6tipos e processos
coloniais de racializagéo (Walsh, 2019, p. 21-22).

O sentido de interculturalidade que o estado vem adotando, remete mais ao
conceito de multiculturalidade do que a prépria interculturalidade. E importante
distinguirmos o conceito de interculturalidade para o conceito de multiculturalidade.
Para Walsh (2005), o conceito de multiculturalidade se refere as culturas que
existem dentro num determinado espaco, sem que se tenha algum tipo de relacéo
entre elas.

Para Mignolo, em entrevista a Walsh (2003), a diferenca crucial entre os
termos interculturalidade e multiculturalidade é que a diferenca colonial ndo estara

presente neste ultimo conceito.

[...]Jo conceito de "interculturalidade" revela e envolve a diferenga colonial, o
gue fica um pouco escondido no conceito de "multiculturalidade”. Por isso,
guando o Estado emprega a palavra "interculturalidade”, no discurso oficial
0 sentido é equivalente a "multiculturalidade”. O Estado quer ser inclusivo,
reformador, para manter a ideologia neoliberal e a primazia do mercado
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(Walsh, 2003, p.9, traducéo nossa)?®.

O que o Estado quer é apenas incluir os sujeitos subalternizados na l6gica do
Estado, e isto ndo podemos denominar como interculturalidade, pois sua proposta
busca a forma de pensar além das diferencas coloniais (Dulci; Malhereiros, 2021).

E nesse cenario que Walsh (2007, 2009) e Tubino (2005) vdo propor uma
distincdo entre a interculturalidade promovida pelo Estado, chamada de
interculturalidade funcional, que segue os discursos e politicas do estado, e a
interculturalidade critica que segue os sentidos da interculturalidade ja descritos
anteriormente.

Para Tubino (2005), uma interculturalidade que ndo questiona as regras do
jogo, que é perfeitamente compativel com a légica do modelo neoliberal existente, é

apenas uma interculturalidade funcional ao estado.

[...] As diferencas entre o interculturalismo funcional e o interculturalismo
critico ndo sdo nominais, sdo substantivas. Na Bolivia, o interculturalismo
funcional é denominado interculturalismo neoliberal. O interculturalismo
funcional ndo é outra coisa sendo o multiculturalismo anglo-saxdo da agéo
afirmativa e da discriminac@o positiva. [...] Enquanto no interculturalismo
funcional se busca promover o didlogo e a toler&ncia sem tocar nas causas
da assimetria social e cultural hoje vigentes, no interculturalismo critico
busca-se suprimi-las por métodos politicos, ndo violentos (Tubino, 2005,
p.2-3, traducdo nossa)?l’.

A interculturalidade critica promove e exige uma pedagogia, que faca uso
deste “projeto politico, social, epistémico e ético” que retome a diferenga colonial e
seus vinculos as colonialidade, para “construir e afirmar processos, praticas e
condicbes” capazes de fazer algo diferente do que vem sendo proposto pelo Estado
(Walsh, 2009, p.26).

Diante desta necessidade, Walsh (2009) decidiu propor esta pedagogia que
denominou como pedagogia decolonial (Oliveira; Candau, 2010; Walsh, 2009), uma

proposta de pedagogia e praticas pedagdgicas, compreendidas como um processo

16 [...] el que el concepto de "interculturalidad" revele y ponga en juego la diferencia colonial, lo cual
queda un tanto escondido en el concepto de "multiculturalidad". Por eso, cuando la palabra
“interculturalidad" la emplea el Estado, en el discurso oficial el sentido es equivalente a
"multiculturalidad.” El Estado quiere ser inclusivo, reformador, para mantener la ideologia
neoliberal y la primacia del mercado (WALSH, 2003, p.9)

17 Las diferencias entre el interculturalismo funcional y el interculturalismo critico no son nominales,
son sustantivas. En Bolivia, al interculturalismo funcional lo denominan interculturalismo neo-
liberal. El interculturalismo funcional no es otra cosa sino el multiculturalismo anglosajéon de la
accion afirmativa y la discriminacion positiva. [...] Mientras que en el interculturalismo funcional se
busca promover el dialogo y la tolerancia sin tocar las causas de la asimetria social y cultural hoy
vigentes, en el interculturalismo critico se busca suprimirlas por métodos politicos, no violentos
(Tubino, 2005, p.2-3)
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transformador das realidades e alteridades.

Para Tubino (2005), a interculturalidade que o pensamento educacional
necessita é esta que se apropria do interculturalismo critico para questionar as
colonialidades a partir da diferenca colonial. A pedagogia decolonial proposta por
Walsh (2009) se apropria, entdo, da ldgica da interculturalidade critica. A autora

define alguns objetivos da pedagogia decolonial:

[...] Que questiona continuamente a racializacdo, subalternizacéo,
inferiorizacdo e seus padrdes de poder, visibiliza maneiras diferentes de ser,
viver e saber e busca o desenvolvimento e criacdo de compreensdes e
condi¢des que ndo so6 articulam e fazem dialogar as diferen¢gas num marco
de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e respeito, mas que — ao
mesmo tempo — alentam a criacdo de modos “outros” — de pensar, ser,
estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras. A
interculturalidade critica e a de-colonialidade, nesse sentido, sdo projetos,
processos e lutas que se entrecruzam conceitualmente e pedagogicamente,
alentando forgas, iniciativas e perspectivas éticas que fazem questionar,
transformar, sacudir, rearticular e construir. Essa forca, iniciativa, agéncia e
suas praticas déao base para o que chamo de continuacdo da pedagogia de-
colonial (Walsh, 2009, p.25).

A pedagogia decolonial é uma perspectiva que procura atender as
necessidades da interculturalidade e da decolonialidade, se colocando além de um
mero sistema de ensino ou de transmissdo do saber, mas também, como um
processo e pratica transformadora da realidade e da subjetividade dos sujeitos
colonizados (Walsh, 2005, 2009).

A proposta desta abordagem é dialogar com a modernidade, ao passo que se
orienta pela decolonialidade. Sendo assim, as pedagogias decoloniais e 0s espacos

educacionais vao deter uma relagdo mutua de constituicdo (Walsh, 2005).

Nesse sentido, a pedagogia ou as pedagogias de-coloniais estariam
construidas e por construir em escolas, colégios, universidades, no seio das
organizagdes, nos bairros, comunidades, movimentos e na rua, entre outros
lugares. Séo elas que visibilizam tudo que o multiculturalismo oculta e dilui
(Walsh, 2009, p. 27).

Portanto, a pedagogia decolonial se constitui além das escolas e
universidades. Ela aborda os conhecimentos invisibilizados pela colonialidade do
poder e do saber, busca o didlogo com as experiéncias e politicas conectando-as
aos movimentos sociais. Tém suas raizes nas lutas e praxis dos sujeitos
subalternizados e procura pensar com e a partir da modernidade (Walsh; Oliveira;
Candau, 2018).

Além da interculturalidade critica, Walsh (2009) cita as propostas

educacionais de Paulo Freire e a teoria de Frantz Fanon sobre a consciéncia do
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oprimido e a humanizagcdo dos povos subalternizados como importantes para a
formulacéo da pedagogia decolonial (Oliveira; Candau, 2010, p.29).

Para Walsh (2009), as teorias de Freire e Fanon, convergem para dois pontos
em comum que seriam: a relacdo entre colonizacdo e desumanizacdo e
descolonizacao, existéncia e humanizagéo. Tanto para Fanon, quanto para Freire, a
desumanizacdo e humanizagcdo se colocam como projetos de um determinado
contexto historico.

Segundo Walsh (2009), para Freire, a humanizacdo e desumanizacdo sao
l6cus de potencialidades ao sujeito, e para Fanon, a desumanizacdo € um
mecanismo da colonizacdo por meio do qual a descolonizacdo ir4 requerer uma
humanizacdo. Para que se consiga uma humanizacdo € necessario que 0s sujeitos
subalternizados passem a reconhecer as estruturas de poder que mantém esta

desumanizacao (Walsh, 2009):

Tanto para Freire como para Fanon, o processo de humanizacao requer ser
consciente da possibilidade de existéncia e atuar responsavelmente e
conscientemente sobre — e sempre contra — as estruturas e condigBes
sociais que pretendem negar sua possibilidade (Walsh, 2009, p.33)

Sendo assim, Walsh (2009) ir& propor uma pedagogia que permita ao sujeito

racializado a repensar sua existéncia:

Dessa maneira, proponho pedagogias que apontem e cruzem duas
vertentes contextuais. Primeiro e seguindo Fanon, pedagogias que
permitem um “pensar a partir de” a condigdo ontolégico-existencial-
racializada dos colonizados, apontando novas compreensdes préprias da
colonialidade do poder, saber e ser e a que cruze o campo cosmogdnico-
territorial-magico espiritual da prépria vida. [...] A segunda vertente parte da
nocao de pedagogias do “pensar com”. Pedagogias que se constroem em
relacdo a outros setores da populagéo, que suscitam uma preocupacgdo e
consciéncia pelos padrées de poder colonial ainda presentes e a maneira
gue nos implicam a todos, e pelas necessidades de assumir com
responsabilidade e compromisso uma acdo dirigida a transformacdo, a
criacdo e ao exercer 0 projeto politico, social, epistémico e ético da
interculturalidade (Walsh, 2009, p.38).

Entretanto, Walsh (2009) cita como falta a pedagogia critica de Freire
consideracdes sobre o poder instaurado pela modernidade e a racializacédo que ela
provoca; para Freire a desumanizacao nao é fruto da colonizacéo.

Por isso, é importante destacar como a pedagogia decolonial ndo é uma
atualizacao deste conceito, pelo contrario, a pedagogia decolonial surge de um lugar
préprio, da luta racial e indigena que se executa ha tempos, e atualmente vem
ganhando espaco e que a partir do giro decolonial vem se atualizando.

7

Para finalizar, € importante destacar como no campo tedrico € no campo
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pratico o projeto da pedagogia decolonial continua em curso. Walsh (2009) ressalta
outro elemento comum entre Freire e Fanon, que seria a esperancga, algo essencial
para a autora para se construir qualquer coisa nesta sociedade moderna. “Para se
enfrentar a raiva e construir o amor”, um amor como ferramenta politica e existencial,
um amor constituinte de uma tomada de consciéncia dos povos subalternizados a
capaz de “intervir e insurgir no interior das relagbes modernas/coloniais” que mantém
a colonialidade atuante. (Walsh, 2009, p.39; Oliveira; Candau, 2010).

Ao tratar a interculturalidade como projeto para uma pedagogia decolonial,
Walsh nos ajuda a perceber que ela ainda ndo € um dado concreto de realidade,
mas um projeto politico, ético e estético que funciona como um dos pilares para a

construcdo de uma educacao outra.



52

4 APRESENTACAO DAS DISSERTACOES SELECIONADAS

Antes de seguir para a analise explicativa das solucdes sobre as dissertacdes
selecionadas, optamos por apresentarmos 0S resumos das pesquisas tais quais
estdo disponiveis nas dissertacdes, utilizados na investigacao das solugdes, a fim de
trazer uma maior dimensédo do que as autoras propdem em suas obras. Embora aqui
nos tragamos os resumos, as analises aqui feitas ndo se resumem a eles, ja que
foram feitas a partir da leitura integral das dissertacdes. O propdésito é Unica e

exclusivamente conhecer o contetdo do corpus analitico selecionado.

RESUMOS

1 — BONIFACIO, Cristiane Saraiva. O IFRJ, em Sdo Gongalo, e a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais. 2018. p. Dissertacdo (Mestrado em Educaco). Instituto
de Educacado/ Instituto Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de

Janeiro, Nova Iguacu, RJ. 2018.

As modificagdes ocorridas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a
LDBEN, a partir da promulgacdo de Leis como a 10.639/2003 e a 11.645/2008,
trouxeram a esperanca de um novo cenario no que diz respeito ao campo da
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, ERER’s, no Brasil. No entanto, depois de
quase duas décadas de existéncia desse primeiro dispositivo legal e uma década do
segundo, respectivamente, considerando-se os anos de 2003 e 2008, poucas
mudancas sdo observadas no que tange a presenca do ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos das licenciaturas. Assim, pesquisas
voltadas para os cursos de formacdo continuada de professores se tornaram
essenciais, dentre outras possibilidades, para que fosse possivel evidenciar as
contribuicdes, ou ndo, das especializagdes para fazer valer o que foi proposto pelas
leis em questao, por exemplo. Portanto, investigar por meio de um estudo de caso, o
engajamento de instituicdes em relagéo a oferta de cursos voltados para a ERER’s,
na formacé&o continuada, tem se convertido em um diferencial para que seja possivel
identificar os principais motivos pelos quais as transformagfes almejadas no inicio

deste século, na esfera educacional, no que se refere a ERER’s, ainda nao atingiram
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0s niveis esperados quanto a insercdo da tematica nas ementas dos cursos, uma
vez que esses estabelecimentos de ensino, sejam publicos ou privados, demonstram
possuir grande potencial para atender a demanda de profissionais do magistério que
a formacao inicial ndo contemplou o multiculturalismo e a diversidade. Dessa forma,
a pesquisa em questdo esta direcionada a um curso de pés-graduacéo lato sensu,
ofertado pelo Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro,
o IFRJ, localizado na cidade de Sao Goncalo, regido metropolitana do estado. E
embora a investigacao tenha sido concebida sob uma abordagem qualitativa, esta foi
complementada por dados quantitativos, cujo referencial tedrico foi construido a
partir da publicacdo de pesquisadores como Bourdieu (1970, 1989 e 1998),
Munanga (2010), Hasenbalg (1979), Siss (2003), Fanon (1979), Gomes (2005),
Adorno (2010), Crochik (2006), dentre outros. Em relacdo ao procedimento
metodoldgico, foram aplicadas entrevistas, na modalidade presencial e a distancia,
utilizando-se questionarios semiestruturados direcionados a trés docentes do curso,
sendo estes do sexo masculino, além de duas egressas do IFRJ, 0s quais sao
moradores de lugares distintos do Rio de Janeiro. O material coletado, durante a
etapa de campo, foi examinado com base em elementos da andlise do discurso,
presentes nas pesquisas de Orlandi (1999) e Ifiguez (2004), além de outros autores
presentes no suporte tedrico essencial a pesquisa. A dissertacdo foi concluida com
um total de 129 paginas e ao final da investigacdo, demonstrou-se, por meio desse
estudo de caso, que, apesar de existirem inameros fatores que se constituem em
entraves a oferta de cursos destinados a ERER’s, had grandes possibilidades de
mudancas no cenéario educacional no que tangem aos modelos etnocéntricos de
ensino, presentes na etapa inicial da formacdo docente, os quais podem ser

ressignificados na formagé&o continuada.

Palavras-chave: ERER’s, LDBEN, formacao continuada.

2 - FIGUEIREDO, Amanda Pontes. Obrigatoriedade da pré-escola: um olhar
poético sobre infancias, politicas e praticas no municipio de Itaguai. 2021.
156p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo, Contextos Contemporaneos e
Demandas Populares). Instituto de Educacao/Instituto Multidisciplinar, Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova lguagu, RJ, 2021.
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Com a Politica Nacional de Universalizacao da Pré-Escola- Lei n® 12.796/13 emergiu
no cenario académico brasileiro a necessidade de investigar como 0S municipios
estdo se organizando para atender as criancas a partir dos quatro anos de idade nas
turmas de pré-escola. Diante dessa legislacédo, buscamos nesse estudo identificar as
concepcdes e as apostas da Secretaria de Educacgédo para o trabalho pedagogico
com as criangas de quatro e cinco anos no municipio de Itaguai - RJ. Quais sdo as
concepcOes de infancia e de Educacao Infantil que orientam as escolas do municipio
de Itaguai-RJ? Como a Secretaria de Educacdo de Itaguai vem resolvendo a
obrigatoriedade para criancas a partir de quatro e cinco anos? Para conhecé-las,
devido aos problemas sociais da pandemia, optou-se, metodologicamente, pela
aplicacdo de questionario (Gil, 1999) e realizacdo de entrevista (Minayo, 2009) de
forma remota com duas professoras que se tornaram figuras centrais na
investigagdo, pois além de terem amplo conhecimento da rede e experiéncia na
docéncia, no momento, ambas atuam na implementacao das politicas e na definicdo
das praticas junto as escolas, pois trabalham no Departamento Geral de Ensino —
setor responsavel pelo acompanhamento da Educacdo Infanti no municipio.
Organizado em quatro capitulos, o texto parte da necessidade de pensar a infancia
como uma construcdo social, histérica e politica. Para isso, apresenta a infancia
como um territério em disputa, construindo um didlogo com a poética de Manoel de
Barros e os Estudos da Infancia. Utiliza as contribuicGes da Geografia de Lopes
(2005, 2006, 2008, 2013, 2014, 2015, 2018, 2021), o conceito de situacao social de
desenvolvimento de Vygotsky (2006, 2010), as reflexdbes de Campos (2010, 2011);
Kramer (1997, 2004, 2007, 2010, 2019, 2020); Nascimento (2004, 2013, 2014, 2018,
2019, 2021) e a filosofia da linguagem de Bakhtin (2000, 2003). Como alguns
resultados e conclusdes, temos que o0 termo obrigatoriedade n&do deve ser
confundido apenas com universalizacdo da oferta de vaga. O direito a educacao
envolve também exigéncia de qualidade e o respeito as necessidades da crianca,
com espacos fisicos e pedagogicos aconchegantes, seguros e desafiadores que
favorecam a autonomia, as interacBes e a brincadeira das criancas. E necessario
também investimentos em reformas dos espacos ja existentes, politicas de formacao
de professores e melhores condicbes de trabalho, visto que se observou como

solugcdo para as matriculas o aumento do namero de turmas de pré-escola em
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horario parcial, em unidades do Ensino Fundamental. Um dos avancos de Itaguai foi
0 concurso publico e o plano de carreira para os profissionais da educacao. No
entanto, para melhorar as condicbes de trabalho docente e garantir uma proposta
que respeite as especificidades das criancas, necessita (re) pensar suas politicas e
praticas, ampliar a oferta de atendimento em tempo integral em instituicdo exclusivas
para a Educacgdo Infantil e propor concurso publico especifico para professores

dessa modalidade.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Itaguai; Manoel de Barros.

3 — ESTEVES, Fernanda Brandédo da Silva. Relacdes étnico-raciais e perspectiva
docente: Um olhar sobre a préatica educativa em escolas da zona oeste do
municipio do Rio de Janeiro. 2019. 97 p. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo,
Contextos Contemporaneos e Demandas Populares). Instituto de Educagéao/Instituto
Multidisciplinar, Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica/Nova
Iguacu, RJ, 20109.

Nos ultimos anos, em meio a avancos e retrocessos, a tematica racial vem galgando
uma amplitude propulsora de novas discussfes, perspectivas e praticas na
sociedade em geral e com reflexos significativos dentro dos muros escolares. Sabe-
se da existéncia do racismo na sociedade brasileira. Portanto, é necesséario que
docentes e discentes questionem, reflitam sobre essa tematica na escola. Refletir
sobre tal tematica € fomentar um exercicio de dialogar com a histéria de um povo.
Dos povos africanos, dos povos indigenas, do povo brasileiro, seguir o caminho para
a busca de construcao e ressignificacdo da propria identidade, sobretudo na escola,
local onde essa tematica assume, inclusive com o advento da Lei 10.639/2003 e
11645/2008 contornos que tecem discussdes sobre curriculo, estratégias educativas
e formacao continuada, respostas a gritos velados, vozes escondidas, clamantes no
seu amago pela superagéo de préticas histéricas de hierarquizacdo e sujeicao, esse
movimento tem acontecido? Nesse sentido, o presente estudo pretende analisar as
praticas de educadores, que atuam, em trés escolas publicas localizadas em
comunidades periféricas na zona oeste do Rio de Janeiro que tem caracteristicas

em comum como: maioria da populacéo afro-brasileira, areas caracterizadas por alto
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indice de violéncia, vulnerabilidade social e abandono do poder publico. Pretende-se
analisar a existéncia de praticas educativas antirracistas no cotidiano escolar bem
como refletir sobre a importancia destas na construcdo das identidades perpassando
por consideracOes acerca da diferenca, equidade, racismo, cotidiano escolar. Para
um melhor tratamento dos objetivos e melhor apreciacéo do trabalho, observou-se a
necessidade de realizar uma pesquisa qualitativa, com visitas de ambientacédo. O
dispositivo de coleta de dados é um questionario virtual aplicado aos educadores.
Com essa pesquisa, identificamos o perfil étnico da populacdo do recorte da zona
oeste carioca que esta em estudo, observamos a existéncia de material significativo
para suporte de praticas aos docentes, porém notamos que ha muito que avancgar na
tessitura de praticas educativas antirracistas. E relevante a reflexdo acerca do
exercicio de uma pratica de ensino para além de dados quantificaveis resumidos em
notas e metas e que considere a diferenga na sala de aula, fortalecendo a igualdade
de direitos, tratamento e oportunidade. Espera-se com este estudo refletir e
colaborar na construcdo/discussdo de uma pedagogia e uma pratica educativa que
respeite e valorize a construcado da identidade das criancas negras e ndo negras
valorizando a diferenca e ndo alimentando a desigualdade em meio a um constante
transbordamento da pratica docente. O ambiente escolar tem uma demanda

urgente.

Palavras chave: Diferenca étnico-racial, educacéo escolar, Africa, Lei 10.639/03.

4 - OLIVEIRA, Marize Vieira de. ESCOLA INDIGENA NO ESTADO DO RIO DE
JANEIRO: politicas publicas e racismo institucional. 2018. 254 f. Dissertacao
(Mestrado) - Curso de Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo, Universidade

Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica, 2018

Este trabalho analisa os direitos indigenas no que se refere ao acesso e
permanéncia dos alunos nas escolas diferenciadas (escolas indigenas) e o Racismo
Institucional que negam a eles direitos garantidos na Constituicdo Federal. O recorte
da pesquisa possui referéncias no grupo étnico indigena guarani M’bya dos Tekoha:
Sapucai, Itaxin e Ka' Aguy Ovy Pora situados na Costa Verde e Marica no Estado do

Rio de Janeiro. O objetivo consiste em identificar as principais dificuldades
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vivenciadas por estes grupos, na questao educacional, com referéncia ao acesso e
permanéncia dos alunos guarani dentro e fora da escola diferenciada indigena.
Como metodologia, aborda a analise das politicas publicas construidas para garantir
educacao a este grupo, tendo como parametro a Constituicdo Federal, que a partir
de 1988 reconheceu o direito dos povos indigenas usarem suas linguas maternas e
de seus processos proprios de aprendizagem, instituindo a partir dai a garantia de
criacdo de uma educacdo escolar indigena diferenciada, especifico, bilingue e
intercultural. Tomou-se como ferramenta para este estudo a analise da Constituicao
Federal de 1988: Artigos 210, 215, 231, a LDB, os Planos de Educacdo e a |
CONNEI, Decreto Presidencial n® 26 (1991); 78 e 79, Referencial Curricular Nacional
para as Escolas Indigenas (RCNEI) — 1998; Parecer 14/99 Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacédo Escolar Indigena, 1999; Resolu¢do CEB 03/99; entre outras.
A pesquisa € uma pesquisa documental, bibliografica e qualitativa, por fazer um
recorte historico e das narrativas de membros destes povos. Com base nesta
abordagem, busca-se entender as causas da baixa escolarizacdo deste grupo, a
partir de um estudo de campo nestas aldeias como evidéncias de uma politica
institucionalmente racista. Como alternativa ao modelo institucional racista de forma
coletiva, solugdes para que seus integrantes possam melhorar a qualidade de sua
instrugéo, garantindo desta forma, os direitos constitucionais que constam na nossa
Constituicdo desde 1988.

Palavras-chaves: Educacéo indigena, acesso a educacdao, escola indigena guarani.

5 - ASSIS, Aryana de Farias de. Afetividade e cognitividade nos processos de
ensino e de aprendizagem na escola Estadual Municipalizada Bananal. 2023.
84f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Agricola). Instituto de Agronomia,

Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro, Seropédica-RJ, 2023.

O objetivo da presente pesquisa foi investigar as significacdes da afetividade e
cognitividade nos processos de ensino e aprendizagem. Delimitamos como objetivo
geral investigar as possiveis concep¢des dos professores sobre a relagdo entre os
aspectos afetivos e o0 desenvolvimento cognitivo dos alunos em turmas

multisseriadas da Escola Municipalizada Bananal, localizada no municipio de
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Seropédica-RJ. Na intencdo de melhor direcionar a pesquisa e alcancar o objetivo
geral, visamos 0s seguintes objetivos especificos: como os professores veem o
processo de ensino e sua relacdo com o processo de aprendizagem dos seus
educandos; a identificacao da existéncia de acles afetivas dos professores junto aos
seus estudantes; como se d& o planejamento para as turmas multisseriadas;
investigagdo de qual a relagdo do professor com essa escola de éarea rural e a
investigacdo das experiéncias com tonalidades agradaveis e desagradaveis contidas
no processo de ensino e aprendizagem. Esta pesquisa teve como objetivo trazer a
discusséo a importancia da relacao afetiva aliada ao aprendizado junto ao ambiente
escolar e seus componentes. Realizamos um recorte dos ultimos dez anos com
pesquisas desenvolvidas sobre afetividade ou que abordam a afetividade; nessa
etapa foi estabelecido um marco temporal, 0 que nos permite compreender como 0s
pesquisadores do assunto focam. A afetividade é a base deste estudo e destacamos
sua relevancia nos caminhos de formag¢do humana. Por compreender que todas as
nossas acbes e escolhas sdo influenciadas pelos afetos, compreendemos que
dentro do ambito escolar ndo é diferente. Sendo assim, trabalhamos com a
abordagem de relatos orais gravados e narrativas escritas, através de questionarios
e entrevistas na unidade escolar, com o intuito de ter acesso aos afetos, analisar se
os envolvidos tinham acles afetivas e se 0s resultados eram exitosos na
aprendizagem dos educandos. Durante este percurso, foi utilizada a metodologia de
pesquisa qualitativa exploratéria, pela qual foi possivel utilizar o ambiente natural
como fonte de dados por meio da investigacdo direta do campo; somada a revisdo
literaria dos autores Wallon (2007), Mattos (2001), Freire (1987), Vygotsky (1998),
Daméasio (2000), Dantas (1994), Maturana (2002), que contribuiram ricamente ao
tema. Essa metodologia suscitou a importancia do afeto: pensar como as
tonalidades agradaveis e desagradaveis exercerem influéncia em nossas acoes,
como a conduta humana esta impregnada de afetividade. Os resultados da pesquisa
revelaram que os professores e a equipe pedagogica compreendem que a dimensao
afetiva, aliada a cognitiva sdo importantes e indispensaveis para o aprender e que,
muitas das vezes, torna-se um ato de sobrevivéncia, pois a humanidade move-se
através dos afetos e conta sua historia ao longo da vida pelo fio do tempo, com a
bagagem cheia de historias, conhecimentos e experiéncias, sejam elas de
tonalidades agradaveis ou desagradaveis.
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Palavras-chave: Afetividade, Cognitividade, Turma multisseriada, Aprendizagem

significativa, Wallon.
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5 ANALISE EXPLICATIVA DAS SOLUCOES

Seguindo o modelo de pesquisa bibliografica proposto por Lima e Mioto
(2007), a partir de uma leitura reflexiva ou critica, neste topico iremos realizar uma
andlise das dissertagdes, procurando trazer o tema central a que se propdem, além
de seus objetivos, os conceitos utilizados, o referencial teérico e como elas se

relacionam com a reflexao decolonial.

5.1 O IFRJ, EM SAO GONCALO, E A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-
RACIAIS (BONIFACIO, 2018).

A pesquisa em questdo visa analisar por que embora se tenha legislacdes
como a Lei de diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a Lei 10.639/2003 e a
11.645/2008, ainda nao se percebe nenhuma mudanca de fato no tratamento da
educacao das relacdes étnico-raciais. Paralelo a isso, a autora denuncia a falta de
engajamento das instituicbes, em ofertar cursos sobre a educacdo das relacdes
étnico-raciais.

Boniféacio (2018) justifica sua pesquisa a fim de analisar se a oferta de cursos
de formacdo continuada tem contribuido ou ndo para a area. A pesquisa foi
desenvolvida em um curso de pos-graduacdo lato sensu, denominado
“Especializacao em Ensino de Histéria e Culturas Africanas e Afro-Brasileiras” e é
ofertado pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnoldgica do Rio de
Janeiro, o IFRJ. A autora utilizou-se de entrevistas, presenciais e a distancia,
guestionarios semiestruturados. O publico participante foi de trés professores do
curso, ambos do sexo masculino, e duas alunas do IFRJ.

Como referencial tedrico, a autora destaca 0s seguintes autores e autoras:
Bourdieu (1970, 1989 e 1998), Munanga (2010), Hasenbalg (1979), Siss (2003),
Fanon (1979), Gomes (2005), Adorno (2010) e Crochik (2006). Bonifacio (2018). Ela
justifica a utilizagdo desses autores, pois, para a autora, eles conseguiram articular
diversos conceitos ligados ao racismo e, também, cita a Escola de Frankfurt quanto

ao estudo cultural que remete ao racismo.

Os estudos destes pesquisadores deram conta de temas ligados a violéncia
simbdlica, agdo afirmativa, multiculturalismo, intersecdo entre racismo e
guestdes de género, discriminacdo, cultura, preconceito, relacdes étnico-
raciais, etc. Ja no que diz respeito a influéncia da cultura nas manifestacdes
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de preconceito, a analise foi baseada sob o ponto de vista da teoria critica,
oriunda da Escola de Frankfurt, na Alemanha, presente nas pesquisas de
Adorno (2010) e outros estudiosos afins, cuja teoria marca as publicacdes
de Crochik (2006) (Bonifacio, 2018, p.25).

Esse foi o unico trabalho que n&o citou nenhum membro do grupo
Modernidade/Colonialidade. Mas, isso ndo o torna menos decolonial, muito pelo
contrario. E possivel estabelecermos paralelos entre a pesquisa de Bonifacio (2018)
e as propostas do grupo decolonial.

Como ja foi destacada, a proposta decolonial, ndo visa excluir os autores e
autoras do Norte, mas propde uma articulacdo conjunta, que consiga analisar o
fenbmeno educacional na América Latina, considerando suas proprias
caracteristicas. Assim, Bonifacio (2018) consegue utilizar-se da interculturalidade
proposta por Walsh (2005, 2009) em sua pesquisa, articulando a bibliografia
proposta sobre a educacao das relacdes étnico-raciais.

Em determinado momento de seu texto, Bonifacio afirma que “a existéncia do
racismo na constru¢cao do conhecimento, o que se reflete no processo de formacgao
docente” (Bonifacio, 2018, p.30). Ao realizar esse destaque sobre a existéncia do
racismo na construcdo do conhecimento e no processo de formacdo docente,
Bonifacio (2018) esta relacionando sua pesquisa ao conceito de colonialidade do
saber, cunhado por Mignolo (2003, 2008, 2014, 2017). Esse conceito descreve como
o conhecimento produzido historicamente foi influenciado pela légica colonial,
marginalizando e excluindo perspectivas ndo eurocéntricas.

Bonifécio (2018) faz uma construcéo historica do encobrimento do Brasil até a
atualidade, o que podemos relacionar ao mito da Modernidade proposto por Dussel
(1993), e que também pode ser relacionado ao processo de estabelecimento da
colonialidade do poder, como proposto por Quijano (2009), que descreve a
manutencdo de estruturas de poder colonial mesmo apds os periodos coloniais
formais. Ao analisar a falta de mudancas efetivas no tratamento da educacéo das
relacdes étnico-raciais, mesmo com legisla¢cées que visam promover essa mudanca,
a autora aponta para a persisténcia dessas estruturas de poder que marginalizam
grupos étnico-raciais.

Aléem disso, ao destacar a existéncia do racismo na construgcdo do
conhecimento e no processo de formagédo docente, Bonifacio (2018) aponta para a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que promova a reflexdo critica sobre

essas questdes e que busque formas de superar essas barreiras, o que € uma das
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caracteristicas da pedagogia decolonial formulada por Walsh (2005).

Discutir o racismo, a discriminacdo e o preconceito durante a formagéo
continuada de docentes é uma forma de romper com o siléncio que imperou
ou, em muitos casos, ainda impera no processo de formacéo inicial, antes e
depois das modificac6es ocorridas na atual LDBEN. Por isso, em fungéo
desse silenciamento, muitos professores ainda acreditam que o racismo
somente € manifestado verbalmente. Contudo, determinadas atitudes
veladas, carregadas de racismo, estdo implicitas no cotidiano escolar sem
gue sofram qualquer tipo de acdo corretiva, ou melhor dizendo, educativa
por parte do corpo docente, da equipe pedagodgica ou da direcdo da
instituicdo de ensino (Bonifacio, 2018, p.58-59).

A pesquisa de Bonifacio (2018) pode ser relacionada ao conceito de
pedagogia decolonial (Walsh, 2005, 2009), que busca questionar e superar as
estruturas de poder coloniais presentes na educacao. Ao analisar a falta de reflexédo
no modo de tratamento da educacao das relacdes étnico-raciais, a autora indica a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que va além da simples inclusao de

conteudos sobre diversidade étnico-racial no curriculo da formacao inicial.

Sendo assim, torna-se relevante, portanto, refletir sobre as subjetividades
geradas durante a formacgéo profissional. Sobre o preconceito e a
discriminacdo presentes, ndo somente nas praticas, mas, inclusive, em
muitos materiais didaticos, os quais apresentam elementos de uma Unica
cultura, criando e reproduzindo estereétipos, por ndo contemplarem a
diversidade. E isso ocorre de forma direta e indireta, deixando transparecer
certa legitimidade, ja que o preconceito estad inserido no processo de
socializagdo no Brasil e € comum ao cotidiano escolar, mas que dificilmente
€ identificado como tal pelo docente, em virtude de sua complexidade
(Bonifacio, 2018, p.47).

Bonifacio (2018) sugere que a oferta de cursos de formacédo continuada,
como o analisado no estudo, pode contribuir para a area. O que também se alinha
com os principios da pedagogia decolonial, que enfatiza a importancia de praticas
educacionais que valorizem as diferentes culturas e experiéncias, promovendo uma
educacao mais inclusiva que respeite a diversidade.

Sobre a adequacao do curso do IFRJ as legislacdes sobre educacdo das
relacdes étnico-raciais também pode ser relacionada a perspectiva decolonial. Ao
destacar a importancia da formacéo de docentes nessa area, Bonifacio (2018) esta
apontando para a necessidade de descolonizar o curriculo e os métodos
educacionais para promover uma educac¢ao mais inclusiva e equitativa.

Em sua pesquisa, Bonifacio (2018) conclui que o curso do IFRJ cumpre a
legislacdo sobre a educacdo das relagBes étnico-raciais. Ela destaca como é
importante a formacdo de docentes com estes vieses para que as evolugcbes nesse

campo em guestdo continuem ocorrendo.
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5.2 OBRIGATORIEDADE DA PRE-ESCOLA: UM OLHAR POETICO SOBRE
INFANCIAS, POLITICAS E PRATICAS NO MUNICIPIO DE ITAGUAI
(FIGUEIREDO, 2021)

Figueiredo (2021) propde uma pesquisa que rompe com 0s estudos sobre a
infancia pautados nas producfes do norte, que influenciaram as elaboracdes de leis
no pais. A autora prop8e uma andlise a partir do proprio municipio de Itaguai, a fim
de analisar se a obrigatoriedade da pré-escola no municipio de fato, configura-se
como uma utilidade para a comunidade local, principalmente as criangas, principais

afetados pela obrigatoriedade.

Esta dissertacéo se difere das demais produgfes que realizamos até aqui,
pois antes tomava como referéncia a concepcao de infancia dos estudos de
Arieés. Mas, examinando as mudancas nas legisla¢des, as novas bases de
referéncia dentro de campos classicos de conhecimentos, que deram
origem a sociologia da infancia, a antropologia da infancia e a geografia da
infancia, somadas as questdes do cotidiano da sala de aula, sentimos a
necessidade de pensar, de modo mais central, para quais sujeitos essa
politica da obrigatoriedade de educacdo escolar para criangas a partir dos
guatro anos de idade esta sendo destinada (Figueiredo, 2021, p.22).

Para seu estudo, Figueiredo (2021), além da andlise documental, também
utiliza como objeto a pratica de duas professoras que, além de terem experiéncias
em salas de aula, atuam no 6rgdo responsavel pela implementacdo de politicas e
praticas nas escolas.

Dentro da pesquisa, Figueiredo (2021, p.24) recorre a abordagens inovadoras
nos campos da “sociologia da infancia, a antropologia da infancia e a geografia da
infancia”. A autora descreve a dificuldade que teve em articular os saberes nesse
campo que de certo modo é ainda recente e desconhecido para a maioria
(Figueiredo, 2021).

Figueiredo (2021) utiliza-se da poesia de Manoel de Barros como suporte
tedrico. Através da sua poesia, abre espaco para que o discurso da crianca tome
vida e ganhe espaco suficiente para ser ouvida, e assim demarcar o0 seu espago de
existéncia. Para a autora, as diversas existéncias das criancas estédo “invisibilizadas
nos textos politicos” (Figueiredo, 2021, p.24). Para a autora, os textos politicos
adotam um referencial cartesiano que inviabilizam outras formas de ser e de se

compreender a infancia.
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Para tal, abandonamos a concep¢do de infancia que orientava meus
estudos até aqui e me lanco na tentativa de analisar a politica da
obrigatoriedade da pré-escola, a partir do territorio itaguaiense, conhecendo
as recontextualizac6es dessa politica macro no contexto local. Assim sendo,
0 suporte teérico adotado, encontra-se tanto nas poesias de Manoel de
Barros, como na perspectiva das epistemologias do Sul (Figueiredo, 2021,
p.24).

O proprio uso como referencial da poesia de Manoel de Barros, conhecido
poeta brasileiro, € uma pratica decolonial que a autora deixa bem explicitado ao
afirmar que a escolha do poeta tinha sim um objetivo “politico-epistémico”
(Figueiredo, 2021, p.24). Escolha que foi influenciada pelas Epistemologias dos Sul
de Boaventura Souza Santos que nos orientam “‘em pensar desde o Sul”
(Figueiredo, 2021, p.24).

As epistemologias do sul, ao colocarem em questdo o poder de construcéo do
conhecimento, nos ajudam a pensar o adultocentrismo. A esse respeito, a autora diz:

Além do adultocentrismo, que é questionado pelos Estudos da Infancia, as
concepgdes de infancia que orientam as praticas também sdo marcadas
pelo pensamento ocidental moderno regido pelas dicotomias Norte-Sul, as
guais expressam ndo meramente localizacBes geograficas, mas referéncias
metaféricas onde o Norte denota os caminhos do capital e do progresso,
enquanto o Sul, as populagbes marginalizadas do mundo, entre elas, a
crianga considerada ainda em desenvolvimento (Figueiredo, 2021, p. 28).

7

Para a autora, o que se percebe € uma légica moderna do conhecimento,

quando ela afirma que:

Essa légica moderna, binaria e abissal, ou melhor, europeia, que cercou a
infancia como uma categoria universalmente silenciada, influenciou, e ainda
influencia significativamente, as formas de compreenséo das infancias que
habitavam o outro lado da linha abissal, o Sul, impactando a maneira como
as criangas foram sendo tratadas ao longo da historia em paises como o
Brasil, por iniciativas publicas e privadas (Figueiredo, 2021, p.28).

Ao adotar uma abordagem que valoriza as epistemologias do Sul e busca
ouvir a voz das criangas atraves da poesia de Manoel de Barros, Figueiredo (2021)
estd desafiando a l6gica dominante e apontando para a necessidade de uma
educacgdo que va além das fronteiras impostas pela colonialidade do poder (Quijano,
2009). Ela busca analisar como politicas educacionais, como a obrigatoriedade da
pré-escola, impactam as realidades locais, levando em consideracdo as
experiéncias e perspectivas das comunidades envolvidas.

Ao analisar a politica da obrigatoriedade da pré-escola a partir do territério
itaguaiense e considerando as recontextualizacfes dessa politica no contexto local,

Figueiredo (2021) esta questionando a universalidade do conhecimento eurocéntrico
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e destacando a importancia de se pensar a partir das realidades e perspectivas
locais, 0 que esta alinhado com a critica a colonialidade do saber de Mignolo (2003,
2009, 2014, 2017).

Dessa forma, a pesquisa de Figueiredo (2021) pode ser vista como um
esforco para descolonizar o conhecimento e promover uma educagdo que
reconheca e respeite as diversas formas de ser e estar no mundo, especialmente no
gue diz respeito as criancas e suas experiéncias de vida, o que remete a pedagogia
decolonial proposta por Walsh (2005; 2009).

Ao analisar a politica da obrigatoriedade da pré-escola no municipio de
Itaguai, a autora esta propondo uma abordagem que rompe com a Visdo
eurocéntrica e colonialista da infancia, o que podemos relacionar ao conceito de
colonialidade do ser de Maldonado-Torres (2019). Ela busca compreender como
essa politica se relaciona com as demandas e realidades locais, especialmente das
criancas, as mais afetadas por essa obrigatoriedade. Em um mundo adultocéntrico,
as criancas raramente sdo vistas em sua poténcia; com frequéncia, sdo elas os
sujeitos que nada de relevante tem as nos dizer sobre o mundo e, portanto, esperam
as direcdes definidas pelos adultos para se guiarem no mundo.

Ao utlizar a poesia de Manoel de Barros como suporte teodrico e
metodoldgico, Figueiredo (2021) esta adotando o conceito proposto por Walsh
(2005, 2009) de pedagogia decolonial, ao buscar articular a interculturalidade e o
conceito de colonialidade do poder (Quijano, 2009) dentro da pratica educacional,
pois esta ouvindo a voz do poeta e reconhecendo nele uma forma de expressao
artistica que nao se enquadra nos padrdes eurocéntricos. A escolha do poeta e a
valorizagc&do da poesia como meio de expressao das criangas contribuem para uma
educacao decolonial que reconhece e valoriza as diversas formas de conhecimento
e de expresséo cultural.

Figueiredo (2021) conclui sua pesquisa propondo uma analise da infancia das
criangas de ltaguai a partir de um olhar sdcio/historico/especializado, enquanto a
construcéo das infancias destas criangas passou pelos “impactos da colonizagao da
l6gica adultocéntrica” (FIGUEIREDO, 2021, p.127).

Figueiredo (2021) ainda destaca alguns pontos positivos sobre o municipio de
Itaguai como: ndo héa criangcas aguardando vagas na pré-escola, todas as criancas
estdo em instituicbes publicas e privadas; além da existéncia de plano de carreira
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para os professores, maioria oriunda de concurso publico.

Para a autora, ainda h& desafios sobre como transformar o texto politico em
pratica. Segundo Figueiredo (2021), para se adequar a lei, 0 municipio de Itaguai
criou salas de pré-escola em escolas de nivel fundamental e aboliu o ensino integral.
Sendo assim, a autora destaca ndo s6 a mudanca de pensamento sobre a crianca
Itaguaiense, mas também a importancia da construcao de outras unidades fisicas de

pré-escolas e creches, além da implementacao do ensino integral.

5.3 RELACOES ETNICO-RACIAIS E PERSPECTIVA DOCENTE: UM OLHAR
SOBRE A PRATICA EDUCATIVA EM ESCOLAS DA ZONA OESTE DO
MUNICIPIO DO RIO DE JANEIRO (ESTEVES, 2019)

Esteves (2019) propSe uma pesquisa que visa introduzir a tematica da
educacdo para as relacdes étnico-raciais em discussfes nas salas de aulas. Em sua
pesquisa, Esteves (2019) vai primeiramente analisar como estdo as praticas em
relacdo ao tema das relacfes étnico-raciais em um grupo de 10 pessoas, entre eles
educadores, coordenadores e diretores, pertencentes a trés escolas da cidade do
Rio de Janeiro, sendo estas em areas periféricas e com a popula¢cdo em sua maioria
afro-brasileira.

A autora define como as questdes relacionadas ao tema das relacdes étnicas
devem ser contempladas nos planejamentos e na execucdo de novas praticas nos
espacos educacionais, tais praticas sdo definidas no texto como antirracistas. A
autora traz a figura do professor como destaque para a transformacao deste cenério,
ocupando o espaco de didlogo entre legislagdo e o curriculo escolar, para assim
incluir todos, inclusive a criangca negra por tempos invisibilizada (Esteves, 2019,
p.19).

Descortinar estere6tipos, padrfes vigentes, militar pela equidade social, é
parte do papel da educacéo a instituicdo escolar e seus atores, tem o poder
educativo enquanto elemento que pode acionar uma alavanca para

transformagé&o social e politica (Esteves, 2019, p.20).

Para Esteves (2019), a sala de aula tem que se tornar um local de
fortalecimento de identidades e dos saberes. Para tal, a escola publica tem que se
tornar um espaco de inclusdo, que, de fato, promova as mudangas no contexto

escolar. Para isso, hd a necessidade de uma maior cooperacdo e execucoes de
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acOes estratégicas que envolvam todos os atores envolvidos no ambiente escolar
(Esteves, 2019, p.20).

Esteves (2019, p.36) ira utilizar o conceito de colonialidade proposto pelo
grupo Modernidade/Colonialidade, mais precisamente por Anibal Quijano (2009),
para questionar como na esfera escolar a histéria e cultura afro-brasileira, africana e
indigena foram amplamente negligenciadas e ocultadas, particularmente nos
curriculos escolares. A autora, entdo, utlizar-se do conceito de colonialidade

cunhado por Quijano (2009) para justificar este apagamento.

Dentro do contexto educacional, tratar da Lei 10.639/2003 faz-se urgente
em vista de transformar essa realidade epistémica que durante muitos anos
privilegiou e privilegia uma determinada visdo de mundo, que também, por
vezes, silenciava e silencia e/ou simplifica conteidos que visavam fugir do
olhar do colonizador e partir para o ponto de vista do que foi colonizado.
Isso, como vimos, ndo é um acontecimento, mas sim um projeto de
sociedade que promove a manutencdo de determinadas relacdes de poder
e das relag6es sociais como um todo. Na escola, durante muitos anos, a
verdadeira historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena foi
negligenciada e invisibilizada, especialmente, nos curriculos escolares.
Quando questionamos a histéria que nos foi contada € inevitavel pensar em
colonialidade. E quando abordamos que a Colonialidade (Quijano, 2009)
instaurou um padrdo branco que impde modelos de ser humano,
hierarquizando. A manutencdo e reproducdo das desigualdades, das
relaces de poder que privilegiam um determinado tipo normativo depende
muito de que conhecimento a que temos tidos acesso (Esteves, 2019, p.36).

Outro autor do grupo decolonial a ser utilizado pela autora é Boaventura dos
Santos (2009), ela vai utilizar o conceito de distincdo entre sujeitos visiveis e sujeitos

invisiveis, proposto pelo autor:

O caréater de universalidade da epistemologia dominante s6 foi possivel
através de uma intervencao politica, econdmica e militar (diferentes Estados
Ditatoriais), historicamente determinadas, em relacdo a povos e culturas
ndo-ocidentais e ndo-cristdos. Dai a necessidade urgente de rompimento
com a logica eurocentrada, e de apontarmos as bases de uma possivel
epistemologia do hemisfério sul (Esteves, 2019, p.41).

Esteves (2019) vai utilizar o conceito de pensamento colonial, aqui na
definicdo de Catherine Walsh, como ferramenta para que se possa reverter “a
invisibilidade epistémica, cultural e social de outras raizes étnicas abrindo caminhos
para metodologias produzidas em contextos de luta, marginalizagdo, resisténcia”
(Esteves, 2019, p.63).

Aqui ela cita outro conceito, a Afroperspectiva, que a autora define com uma
referéncia ao autor Renato Noguera (2010) como “[...] o termo afroperspectiva se
refere ao conjunto de pontos de vista, estratégias, sistemas e modos de pensar e
viver de matrizes africanas” (Esteves, 2019, p.63).
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Podemos concluir que, ao abordar como a historia e cultura afro-brasileira,
africana e indigena a autora destaca como essas foram negligenciadas e ocultadas
nos curriculos escolares. Esteves (2019) destaca a atuacdo da colonialidade do
saber, conceito proposto por de Mignolo (2003; 2008; 2014; 2017), referindo-se a
hierarquia de conhecimentos imposta pelo colonialismo, que privilegia os saberes
eurocéntricos em detrimento dos conhecimentos das culturas colonizadas.

Além disso, ao mencionar a necessidade de transformar a realidade
epistémica que privilegia uma visdo de mundo dominante, que silencia e que
simplifica os conteludos das culturas colonizadas, Esteves (2019) esta relacionando
com a colonialidade do poder cunhado por Quijano (2009), que nos remete a como
as estruturas de poder colonial ainda influenciam as relacdes sociais e de poder na
atualidade, mantendo certos grupos dominantes e outros marginalizados.

Portanto, ao abordar a necessidade de uma educagcdo que promova a
inclusdo e o fortalecimento de identidades e saberes diversos, Esteves (2019) esta
propondo uma perspectiva pedagdgica que confronta a colonialidade do saber e do
poder, buscando superar as estruturas de opressdo e exclusdo presentes na
educacao.

Podemos destacar como o texto de Esteves (2019) pode ser relacionado a
pedagogia decolonial de Walsh (2005; 2009), que busca descolonizar o curriculo e
as praticas educacionais, promovendo uma educacdo mais inclusiva, critica e
reflexiva. A pedagogia decolonial parte do reconhecimento das histérias, culturas e
conhecimentos marginalizados e busca valoriza-los, contribuindo para uma visdo
mais plural e equitativa da educacéo.

Ao analisar como as praticas em referentes as relagbes étnico-raciais sao
tratadas nas escolas, Esteves (2019) esta identificando possiveis formas de
colonizacdo do curriculo e das praticas pedagogicas, 0 que é central para a
pedagogia decolonial (Walsh, 2005, 2009). A autora destaca a importancia de
contemplar questdes direcionadas as relagdes étnico-raciais nos planejamentos e
praticas educacionais, propondo uma abordagem antirracista.

Sendo assim, ao mencionar a necessidade de transformar a realidade
epistémica que privilegia uma visdo de mundo dominante, Esteves (2019) esta
dialogando com a pedagogia decolonial (Walsh, 2005; 2009), que busca
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descentralizar os saberes eurocéntricos e valorizar os conhecimentos locais e
tradicionais.

Portanto, o trabalho de Esteves (2019) pode ser interpretado como um
esforco em direcdo a uma pratica pedagogica mais alinhada com os principios da
pedagogia decolonial, que visa promover uma educagdo mais inclusiva, critica e
reflexiva, capaz de reconhecer e valorizar a diversidade de saberes e identidades

presentes na sociedade.

5.4 ESCOLA INDIGENA NO ESTADO DO RIO DE JANEIRO: POLITICAS
PUBLICAS E RACISMO INSTITUCIONAL (OLIVEIRA, 2018)

Oliveira (2018) propde um estudo por meio de uma analise documental que
busca trabalhar como “racismo institucional se encontra presente nas politicas
publicas para a escola indigena” (OLIVEIRA, 2018, p.14). Além da andlise
bibliografica e documental, a autora utiliza-se de entrevistas com professores e
alunos sujeitos pertencentes a escolas indigenas.

Para conceituar seu tema principal, a autora primeiramente faz um recorte
histérico do processo de colonizacdo desde o descobrimento do Brasil até os dias

atuais, e como isso causou e custou aos povos indigenas suas terras.

Muitas das leis para melhoria dos povos indigenas nunca foram cumpridas,
e isto vemos até os dias atuais 0 que pode justificar a razdo pela qual as
politicas publicas para a educagéo escolar indigena séo ineficazes. Pois,
chegamos ao século XXI e encontramos um mundo dividido entre paises
ditos de primeiro mundo e paises de terceiro mundo e alguns poucos
emergentes, como no caso do Brasil. Neste cenario, o racismo epistémico e
cientifico estdo presentes na hegemonia de pensamento do Norte Global
em relacdo aos saberes do Sul Global (Meneses; Santos, 2009) que, por
sua vez, sofreram com processos de expropriacdo e colonizacdes
predatérias, muito diferentes da colonizacdo de povoamento conforme
aconteceu nos Estados Unidos (Oliveira, 2018, p.45).

A autora adota a perspectiva filoséfica “de compreender que os saberes
europeus ndo sao o0s unicos que possuem autoridade epistémica” (Oliveira, 2018,
p.30), referenciando-se na concepc¢édo de Boaventura de Sousa Santos (2009) esta
definicdo decolonial. Também destaca Paulo Freire (2010) ao definir a educacéo

como ferramenta de intervengao no mundo.

Desenvolvi esta pesquisa tomando como filosofia Paulo Freire (2010),
porque como ele, entendemos a educacdo como uma forma de intervencéo
no mundo em que vivemos, ela nunca é neutra e langar méo dela é ter uma
ferramenta que permite desmascarar a ideologia colonizadora que ainda
esta presente fortemente nas escolas de todos os grupos, inclusive nas
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escolas indigenas (Oliveira, 2018, p.27).

Além de ir buscar em Marx (2006) referéncias sobre as relagbes de poder das

classes dominantes, a autora afirma que:

“A abordagem filoso6fica desta pesquisa parte da concepcao decolonial de
compreender que os saberes europeus nao sao os Unicos que possuem
autoridade epistémica e busca na perspectiva decolonial, alternativas para a
formacao dos saberes (Santos, 2009), também busca compreender que as
ideias de uma época, na pratica, sdo as ideias da classe dominante de uma
época (Marx, 2006), portanto, compreender a auséncia de eficacia nas
politicas publicas para a escola indigena exige compreender qual é a
concepcgédo que os indigenas possuem sobre a educacao e escola (que para
estes povos sdo completamente distintas) e também compreender
criticamente o racismo institucional como reflexo de uma sociedade que se
construiu a partir de bases eurocéntricas, mas também busca entender
como a cultura indigena guarani tem resistido em relagdo ao processo de
colonizagcdo cultural que se instalou nestas terras com a chegada dos
europeus (Vainfas, 2010)” (Oliveira, 2018, p.30).

Sobre a perspectiva decolonial, a autora vai utilizar o conceito de
colonialidade do poder proposto por Anibal Quijano (2009) e suas relacdes com a
colonialidade do ser, que credita a proposta do conceito ao autor Walter Mignolo e
nao a Maldonado-Torres. De fato, foi Mignolo o primeiro a utilizar-se do termo, mas o
conceito ndo foi devidamente reconhecido, entdo Maldonado-Torres optou por
desenvolver o conceito; para isso, inspirou-se do mito modernidade, no ego conquiro
e ego cogito descrito por Dussel e também no autor Fanon (Ballestrin, 2013).

Para a autora, a medida que naturalizamos a repressao aos conhecimentos
oriundos dos povos tradicionais, que ela compreende como sendo os indigenas e 0s
africanos, e mantemos estas concepgfes em nossos curriculos, corroboramos a

colonialidade do ser nos dias atuais.

Portanto, é fundamental que entendamos o que foi 0 processo de invasdo
deste territério e suas consequéncias, para tal, voltamos nosso olhar para
0S povos que construiram esta nacdo desde seus primordios e emprestando
todo o seu conhecimento milenar para ndo s6 a sobrevivéncia dos
invasores, mas também para a constru¢cdo do modus vivendi do povo
brasileiro que, no seu cotidiano, vive uma boa parcela da cultura indigena
sem saber que a ela pertence ou desqualificar esta cultura que esta
presente na cultura brasileira e em grande parte dos topénimos de norte a
sul do Brasil, é neste ponto do debate que devemos entender o conceito de
Colonialidade do Ser, proposto por Walter Mignolo (Oliveira, 2018, p.56).

Outro conceito utilizado no texto proposto pelo grupo
Modernidade/Colonialidade € Racismo Epistémico, cunhado por Ramén Grosfoguel.
A medida que muitos dos conhecimentos dos povos tradicionais Ihes foram tirados e

absorvidos a cultura do conquistador, deixaram a eles a “categoria de povos
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primitivos e sem sabedoria e pertencente a outra raga” (Oliveira, 2018, p.55).

Oliveira (2018) também utiliza o conceito de modernidade proposto por Anibal
Quijano, para exemplificar o processo de formacéo do racismo institucional, sendo
este um reflexo da sociedade atual, na qual o racismo cientifico impera. Aqui a
autora traz o conceito de Sociologia das Auséncias cunhado por Boaventura dos
Santos como uma alternativa para superarmos esta forma de racismo.

A pesquisa de Oliveira (2018) conclui como apesar das lutas do movimento

indigenas, as diversas formas de preconceito estdo longe de acabar.

Na atual situacdo em que a sociedade brasileira vive, o Estado n&o
garantira organizagdo social, costumes, linguas, crengas e tradicdes dos
povos indigenas sem sua terra demarcada. Esta, hoje, é fundamental para
assegurar estes direitos, posto que, a0 nado existir a garantia de terras,
consequentemente, ndo havera educacao diferenciada, porque o Estado, na
sua pratica, nega direitos aos povos originarios (Oliveira, 2018, p.152).

Para a autora, o estado comete diversas violéncias contra a populacéo
indigena, ja que a taxa de analfabetismo dentro deste grupo se mostra alta, ndo ha
formacdo de professores guarani, além das condi¢des fisicas insalubres das
escolas.

A pesquisa de Oliveira (2018) esta profundamente relacionada aos conceitos
de colonialidade, especialmente no que se refere a colonialidade do poder e do
saber. A autora denuncia o racismo institucional presente nas politicas publicas para
a escola indigena, mostrando como essas praticas sao reflexo de uma estrutura de
poder colonial que perdura até os dias atuais.

Ao fazer um recorte histérico desde o processo de colonizacdo do Brasil,
Oliveira (2018) evidencia como a colonizacdo resultou na expropriacdo e
colonizagdo predatéria dos saberes dos povos indigenas. A autora critica a
hegemonia de pensamento do Norte Global em relacido aos saberes do Sul Global,
demonstrando como a colonialidade do saber ainda se manifesta na atualidade.

A autora recorre aos conceitos de modernidade e colonialidade do poder
proposto por Anibal Quijano (2009) para explicar a formacdo do racismo
institucional. Ela destaca a importancia da demarcacéo de terras para garantir 0s
direitos dos povos indigenas, demonstrando como a falta dessa garantia
compromete a oferta de uma educacao diferenciada e de qualidade para esses
pOVOS.

Em resumo, a pesquisa de Oliveira (2018) mostra como a colonialidade do
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poder e do saber ainda influencia as politicas publicas e as praticas sociais em
relagdo aos povos indigenas, evidenciando a necessidade de uma educacgdo
decolonial que reconheca e valorize os saberes e culturas tradicionais.

A pesquisa de Oliveira (2018) pode ser relacionada ao conceito de pedagogia
decolonial proposto por Walsh (2005; 2009), que busca uma educacéo libertadora,
critica e emancipatoria, especialmente para grupos historicamente marginalizados,
como os povos indigenas. A autora denuncia o racismo institucional presente nas
politicas publicas para a escola indigena, mostrando como essas praticas Sao
reflexo de uma estrutura de poder colonial que perdura até os dias atuais.

Ao adotar a perspectiva filoséfica de que os saberes europeus ndo sao 0s
anicos com autoridade epistémica, Oliveira (2018) esta alinhada com a pedagogia
decolonial, que busca valorizar e resgatar os saberes locais, tradicionais e
ancestrais. A autora também busca na perspectiva decolonial alternativas para a
formacdo dos saberes, evidenciando a necessidade de uma educacdo que né&o
reproduza as logicas coloniais de opressao e dominacao.

Além disso, ao destacar a resisténcia da cultura indigena guarani em relacao
ao processo de colonizacédo cultural, Oliveira (2018) mostra como a pedagogia
decolonial também se relaciona com a valorizacdo e preservacdo das identidades
culturais dos povos tradicionais.

Em sintese, a pesquisa de Oliveira (2018) esta alinhada com os principios da
pedagogia decolonial ao denunciar o racismo institucional, valorizar os saberes
locais e tradicionais, e buscar uma educacdo que promova a emancipacao e a

dignidade dos povos indigenas.

5.5 AFETIVIDADE E COGNITIVIDADE NOS PROCESSOS DE ENSINO E DE
APRENDIZAGEM NA ESCOLA ESTADUAL MUNICIPALIZADA BANANAL
(ASSIS, 2023)

A pesquisa de Assis (2023) visa destacar a importdncia de uma educagéo
significativa nas escolas de areas rurais, enfatizando a formagéo cidada dos alunos
e a atencdo as suas necessidades especificas. Citando autores como Arroyo,
Fernandes e Freire, a pesquisa propde uma abordagem educacional libertadora, que

estimule a compreensédo do mundo pelos alunos e promova a transformacéo de sua
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realidade.

Para que se conquiste tal transformacéo, para Assis (2023), é necessério que
0s subjugados e oprimidos assumam este compromisso com a educacéo decolonial.
Para justificar esse posicionamento, a autora utiliza-se do conceito de

decolonialidade proposto pela autora decolonial Walsh (2013).

Como subjugados e oprimidos, temos que assumir ou revestir-nos de
processos educativos decoloniais. A propria autora, em outro texto, afirma
gue toma o conceito de decolonialidade como Walsh (2013), que afirma que
o decolonial € um caminho de luta continua. Esse caminho visibiliza outros
lugares de exterioridades e de construcdes das alteridades e de alternativas
de mudanca (Mattos; Mattos, 2021). Cabe aos educadores politizarem os
educandos para que eles, transformados, transformem a sociedade em
questao inseridos (ASSIS, 2013, p.37).

Especificamente, a pesquisa foca em escolas de area rural com turmas
multisseriadas, abordando desafios como a falta de capacitacdo especifica dos
professores, a escassez de materiais adequados e a auséncia de infraestrutura. O
estudo de caso é a Escola Estadual Municipalizada Bananal, situada em
Seropédica-RJ, com caracteristicas peculiares, incluindo dificuldade de acesso.

A autora destaca a importancia da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem, relacionando-a ao desenvolvimento cognitivo dos alunos. A pesquisa
busca compreender as visdes dos professores sobre essa relagdo em turmas
multisseriadas, considerando a realidade especifica da escola rural.

Ao longo dos capitulos, sdo explorados conceitos de afetividade,
cognitividade e aprendizagem significativa, embasando teoricamente a pesquisa. O
procedimento metodoldgico adotado foi a pesquisa qualitativa exploratoria, utilizando
guestionarios e entrevistas com alunos, professores e a gestora da escola. Além
disso, a autora realizou uma pesquisa documental acerca do Projeto Politico
Pedagogico da escola e a pesquisa bibliografica para embasar os resultados
obtidos.

Os resultados e discussdes apresentados sdo baseados na analise dos dados
coletados na Escola Estadual Municipalizada Bananal. A pesquisa de Assis (2023)

conclui que, efetivamente, a afetividade interfere no aprendizado dos alunos.

[...] Chegamos ao resultado de que a maneira como os alunos e alunas sdo
atendidos, sdo acolhidos, pela escola, em seus anseios e dificuldades
interfere, afetivamente, no modo como eles vdo aprender. O relacionamento
de agregamento pessoal e sociocultural estabelecem pertencimento a
unidade escolar. Diante desses resultados, consideramos que a escola
pauta suas ac¢des na implementacdo do aspecto afetivo aliado ao cognitivo,
focando nas tonalidades agradaveis, pois tanto a gestdo quanto os
professores acreditam que por meio delas s&o superadas, de melhor modo,
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as dificuldades e os medos dos discentes (Assis, 2023, p.64).

A pesquisa de Assis (2023) pode ser relacionada ao conceito de
colonialidade, especialmente no que diz respeito a educagdo. A colonialidade do
poder, proposta por Anibal Quijano (2009), sugere gque as relacdes de poder colonial
continuam a existir mesmo apos o fim do colonialismo politico, permeando varias
esferas da sociedade, incluindo a educagéo.

Assis (2023) destaca a importancia da educacéao significativa nas escolas de
areas rurais, enfatizando a formacdo cidadd dos alunos e a atencdo as suas
necessidades especificas. Nesse contexto, a colonialidade do poder se manifesta na
marginalizacdo e no descaso histdrico com as areas rurais, refletindo-se na falta de
infraestrutura, materiais adequados e capacitacdo especifica para os professores
dessas regioes.

Além disso, a pesquisa de Assis (2023) propde uma abordagem educacional
libertadora que estimule a compreensdo do mundo pelos alunos e promova a
transformacao de sua realidade. Esse enfoque estd alinhado com a proposta da
pedagogia decolonial cunhada por Walsh (2005; 2009), que busca descolonizar o
curriculo e as praticas educacionais, valorizando os conhecimentos locais e
tradicionais.

Ao citar autores como Arroyo, Fernandes e Freire, Assis (2023) também esta
dialogando com a perspectiva decolonial, que valoriza uma educagdo critica e
reflexiva, capaz de promover uma visdo mais plural e equitativa da sociedade. Além
de evidenciar uma preocupacdo com uma educacao libertadora, que valorize as
experiéncias e saberes locais, 0 que também estd em sintonia com a pedagogia
decolonial. Essa perspectiva reconhece a diversidade de conhecimentos e culturas,
buscando incorporar essas diferentes formas de saber ao processo educativo.

Ao destacar a importancia da educacado significativa nas escolas de éareas
rurais e enfatizar a formacéo cidada dos alunos, Assis (2023) esta alinhada com os
principios da pedagogia decolonial. Essa abordagem busca ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também promover uma reflexdo critica sobre a realidade e
estimular a transformacgéao social.

Portanto, a pesquisa de Assis (2023) pode ser vista como uma contribuicao
para a pedagogia decolonial, ao propor praticas educacionais que busquem superar

as estruturas coloniais e promover uma educacdo mais justa e inclusiva,
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especialmente nas areas rurais. Assim, a pesquisa de Assis (2023) pode ser vista
como um esforco em direcdo a uma educacdo mais inclusiva e emancipatoria,

combatendo as formas de colonialidade presentes no sistema educacional.
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6 SINTESE INTEGRADORA

Neste topico, como definem Lima e Mioto (2007), iremos apresentar o
resultado de nossa analise, fruto de uma leitura interpretativa, onde sera realizada
uma sintese e uma proposta de solucdo do nosso problema de pesquisa.

Podemos considerar que o0s textos analisados abordam a questdo da
educacao sob a perspectiva da decolonialidade e da pedagogia decolonial. A partir
de diferentes olhares, as autoras destacam a importancia de repensar o curriculo
escolar e as préaticas educativas para promover uma abordagem mais inclusiva e
respeitosa em relacéo as diferentes culturas e saberes.

A pesquisa de Bonifacio (2018) destaca a necessidade de formacéo docente
voltada para as relacdes étnico-raciais, ressaltando a influéncia da colonialidade do
saber na constru¢do do conhecimento e na formacao dos professores.

Figueiredo (2021), por sua vez, aborda a infancia a partir de uma perspectiva
critica, questionando as concepcdes e praticas que silenciam e marginalizam as
criancas. Ela prop6e uma analise da obrigatoriedade da pré-escola em ltaguai,
considerando as experiéncias e perspectivas das criangcas e buscando superar a
l6gica adultocéntrica e eurocéntrica.

Esteves (2019) propde uma reflexdo sobre a educacdo para as relacdes
étnico-raciais nas escolas, enfatizando a importancia da inclusdo dessas tematicas
nos curriculos e praticas pedagdgicas, para promover a valorizacdo das identidades
e culturas afro-brasileira e indigena.

Oliveira (2018) denuncia o racismo institucional presente nas politicas
publicas para a escola indigena, evidenciando como a colonialidade do poder e do
saber ainda influencia as praticas sociais e educativas em relacdo aos povos
indigenas.

Assis (2023) destaca a importancia da afetividade no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente em contextos de escolas rurais, reforcando a
necessidade de uma abordagem pedagdgica que considere as especificidades e
necessidades dos alunos.

Sendo um pouco mais especifico, a pesquisa de Bonifacio (2018) € a unica
gue tem como foco o ensino superior. Sendo este aspecto que a difere das demais
pesquisas. As demais pesquisas vao ter como atores principais 0s sujeitos que lidam
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com as consequéncias da colonialidade em seu cotidiano, cada um a sua maneira,
dentro de suas particularidades, grupos e sujeitos submetidos ainda hoje a longos
processos de subalternizacdo e exclusdo, como por exemplo, as criangas, 0 povo
negro e 0S pPovos originarios.

As outras producdes de Figueiredo (2021), Esteves (2019), Oliveira (2018) e
Assis (2023) tém espacos fisicos semelhantes. No caso, se propdem a realizar suas
pesquisas em escolas periféricas do Rio de Janeiro, cujos sujeitos ndo sao
detentores de prestigios sociais. Entretanto, a julgar pelos dados apresentados, 0s
trabalhos ainda se localizam mais no plano da dendncia, acerca das dimensdes de
colonialidade, e menos nas possibilidades de se reconhecer as préaticas decoloniais,
as praticas desenvolvidas na fresta desse perverso sistema.

Uma diferenca a se destacar € sobre como as pesquisas de Figueiredo (2021)
e Esteves (2019) tem seu foco em escolas urbanas enquanto as pesquisas de
Oliveira (2018) e Assis (2023) tem foco em escolas rurais. Isso tem um impacto
muito grande no modo de compreensdo destes sujeitos, pois possibilidades de
investigar modos outros de escola podem revelar as poténcias de praticas
decoloniais nesses espacos. E mesmo as pesquisas de Oliveira (2018) e Assis
(2023), apesar de ambas serem baseadas em escolas rurais, esta Ultima tem seu
foco em escolas indigenas, o que pode tornar a analise de praticas decoloniais, para
além da perspectiva da dendncia ainda mais potente e fecunda para as pesquisas
educacionais.

Algo que chama a atencdo nas pesquisas, mesmo que o plano da dendncia
ainda seja bastante presente nelas, é a luta decolonial. Nesse sentido, essa luta
decolonial tem seu inicio desde que o primeiro sujeito subalternizado ousou pensar
diferente do que lhe foi imposto. O Grupo Modernidade/Colonialidade evidencia este
movimento do pensar que surge fora do espago académico, por meio dos
movimentos sociais, com poténcia para questionar as estruturas da colonialidade,
mostrar os sujeitos produzidos a partir da ferida colonial em suas possibilidades de
produzir algo a partir ‘daqui’.

O conceito de colonialidade do poder, proposto por Quijano (2009), foi 0 mais
citado, estando efetivamente presente nas obras de Oliveira (2018) e Esteves
(2019). A colonialidade do ser é citada diretamente apenas na obra de Oliveira
(2018), mas notamos que ainda € um conceito pouco explorado nas pesquisas.
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Indiretamente podemos relacionar outros conceitos as pesquisas como o conceito de
colonialidade do saber e de pedagogia decolonial. A pedagogia decolonial, proposta
por Walsh, procura avancar do plano das denudncias, trazendo a tona como modos
de resistir, ressurgir e insurgir se fazem presentes em espacos escolares cada vez
mais colonizados.

Especificamente respondendo o problema de pesquisa ‘de que maneira a
inflexdo decolonial esta presente na producédo dos programas de pds-graduacdo em
educacdo da UFRRJ?’ podemos estabelecer algumas preposicoes.

Para além do plano da denuncia, a inflexdo decolonial est4 presente nos
textos de diversas formas, especialmente ao questionar e problematizar as
estruturas de poder, conhecimento e saber que tém origens na logica colonial e
eurocéntrica, na valorizacéo e respeito as diferentes formas de saber e experiéncia,
e na busca por praticas pedagdgicas e politicas educacionais que promovam a
diversidade, a inclusdo e a emancipacao dos sujeitos.

A inflexdo decolonial estd presente desde a formulacdo do problema de
pesquisa, ao escolher ambientes e sujeitos que sao invisibilizados historicamente.
Ela também vai se fazer presente na escolha do referencial teérico, ao utilizar
autores e autoras que tem esta perspectiva critica e colocar os seus postulados
tedricos em dialogo com as perspectivas dominantes.

Mesmo aqueles autores utilizados que ndo sdo considerados propriamente
decoloniais, mas apresentam discursos que proporcionam um Viés critico que tende
a romper com o eurocentrismo, se fazem presentes nos estudos. Como na pesquisa
de Figueiredo (2021) que utilizou a poesia de Manoel de Barros como
fundamentacdo teorica e metodoldgica, € uma proposta totalmente inovadora e
original. A autora, ao propor a pesquisa nesses moldes, torna o estudo decolonial,
pois propde uma analise da escola brasileira a partir de um autor brasileiro, € um
exemplo explicito da decolonialidade.

Podemos considerar que as dissertagcdes analisadas sdo um exemplo da
passagem decolonialidade do campo tedrico para uma decolonialidade pratica no
ambito das pesquisas académicas. Este movimento é importantissimo dentro da
Filosofia da Educagcéo na Ameérica Latina.

Severino (2021) destaca o risco que se corre ao manter o discurso decolonial
apenas no campo teorico da filosofia da educagdo, uma vez que a educacao
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necessita de uma pratica para acontecer. Ele evidencia esta necessidade de se
pensar a Filosofia da Educacdo na América Latina a partir do que ele chamou de

chave decolonial.

Mas a pratica s6 pode acontecer numa realidade histérica e social concreta
(Ballestrin, 2013). Dai a proposta fundamental deste ensaio: a Filosofia da
Educacdo na América Latina precisa ser pensada e praticada sob uma
chave decolonial, configurando-se como modalidade de etno-conhecimento
e de interculturalidade, Unicos caminhos viaveis para a compreensao da
educagdo como mediadora efetiva da implementacdo de um projeto
antropoldgico emancipador (Severino, 2021, p.10).

A chave decolonial € uma perspectiva de se pensar e agir na educacgédo, tendo
como caracteristica, 0 conhecimento étnico e intercultural, essencial para a
compreensao da educacdo como mediadora de um projeto emancipador e por essa
razao ela foi utilizada logo no titulo da dissertacao.

Nesse sentido, as dissertacbes abarcam esta proposta de se pensar uma
educacdo outra, que considera a interculturalidade como parte integrante do
processo educacional e busca utilizar das acfes da pesquisa para evidenciar
praticas decoloniais, que ocorrem ou, as vezes, ainda precisam de maior empenho
para acontecer.

A préatica da producgdo tedrico-literaria dentro da filosofia da educacdo na
América Latina ainda se pauta muito em producBes do Norte. Severino (2021)
destaca que isso ndo deve ser visto como uma dependéncia do Sul em relagédo ao
Norte, mas sim como um fenémeno histérico complexo, que necessita de uma
compreensdo e andlise critica deste fendémeno cultural, para ser possivel
desenvolver uma criatividade filosofica que leve em conta todas as dimensdes que
compdem a realidade cultural da regiao.

A afirmagéo de Severino (2021) evidencia a importancia e a relevancia das
pesquisas que a UFRRJ produz no ambito decolonial, pois elas apresentam este
comprometimento e responsabilidade em realizar uma analise do papel da educacgéo
dentro deste contexto histérico-cultural no qual a denuncia das estruturas coloniais
se faz necessaria, mas também o anudncio das resisténcias, insurgéncias,
possibilidades de n&do apagamento dos sujeitos subalternizados ganha maior
destaque.

Sendo assim, as dissertagbes analisadas cumprem este papel, de

acompanhar, descrever e analisar o fendmeno decolonial a partir do local onde ele
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ocorre. Ao passo que os estudos sdo frutos do movimento decolonial, elas também

sdo produtoras deste movimento, em um movimento dialético.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Primeiramente, gostaria de destacar que todas as dissertacfes utilizadas
nesta pesquisa sao feitas por mulheres. Um destaque positivo, pois é
importantissimo que cada vez mais mulheres adentrem com forca no mundo
académico, principalmente na docéncia.

Segundo o Instituto SEMESP, as mulheres sdo a maioria dos estudantes
matriculados no ensino superior: um total de 57,9% do total de estudantes.
Representam 60% dos que se graduam no ensino superior; sdo 63% dos discentes
matriculados em especializa¢cdes; sdo a maioria dos funcionarios técnico-
administrativos das universidades, representando 55% destes funcionarios. Mas,
gquando o assunto é docéncia no ensino superior, elas ainda ndo sdo a maioria,
representando 46,8% dos professores. Também s&o minoria nos curso de mestrado
e doutorado, representando 49,3% e 46,7%, respectivamente (Instituto Semesp,
2022).

Com o entendimento da educacdo como ferramenta de transformacao social,
€ de extrema importancia que cada vez mais mulheres alcancem niveis mais altos
dentro da educacao brasileira, ocupando papéis e produzindo saberes e praticas
capazes de tencionar a balanca do poder hegeménico masculino, o que também
podemos definir como a colonialidade de género.

As dissertacfes aqui estudadas nos trazem uma perspectiva que esta
mudanca esta em curso, pelo menos dentro da UFRRJ, principalmente pelo fato de
as mulheres estarem se apropriando deste discurso decolonial, o que nos faz
questionar em como a inflexdo decolonial estd presente nas produgbes dos
programas de pos-graduacdo da UFRRJ.

Portanto, o objetivo principal desta pesquisa foi o de analisar de que maneira
a inflexdo decolonial esta presente na producdo dos programas de pos-graduacéo
em educacdo da UFRRJ. Para solucionar esta questdao, optamos pela abordagem
qualitativa que teve como método a pesquisa bibliografica.

Na introducdo, trouxemos um pouco do nosso memorial e, também,
informagOes sobre o percurso da pesquisa e da metodologia utilizada. Também
nesta secdo trouxemos um pouco do passado e presente da UFRRJ, e dos dois
programas de pos-graduacdo que gestaram as dissertacdes utilizadas nesta
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pesquisa.

Foi utilizado o artigo de Lima e Mioto (2007) como referencial metodolégico
para a realizacdo da pesquisa. Portanto, utilizamos os procedimentos que Lima e
Mioto (2007), estabeleceram como: elaboracdo o projeto de pesquisa, investigacao
das solugbes, andlise explicativa das solu¢des e sintese integradora.

Para se chegar ao problema de pesquisa, foi trilhado um percurso dentro da
pesquisa bibliografica. Em um primeiro momento, nos propusemos a analisar as
relacbes entre educacdo, psicologia e decolonialidade a partir das producdes
disponiveis na BDTD.

Foram realizados dois levantamentos bibliograficos. O primeiro, utilizando as
palavras-chave “educacao” e “decolonial”’, resultou na selecdo de 521 trabalhos, o
gue tornaria inviavel a pesquisa. Acrescentamos, entdo, a palavra “psicologia” aos
descritores, chegando um total de 24 trabalhos.

O levantamento bibliografico seguiu os parametros propostos por Lima e
Mioto (2007) utilizando o parametro tematico: pesquisas que abordam a relacéo
entre educacao, psicologia e decolonialidade; parametro linguistico: obras apenas
em lingua portuguesa; parametro cronoldgico: todas as obras disponiveis até o
primeiro trimestre de 2023; fonte: teses e dissertacdes de qualquer area do
conhecimento, que estivessem disponiveis na BDTD.

Fizemos usos de varios tipos de leituras. Na fase da investigacdo das
solucdes, fizemos a leitura de reconhecimento do material bibliografico. Ap6s a
pesquisa feita na plataforma da BDTD, posteriormente, fizemos uma leitura
exploratéria dos resumos, sumarios e referéncias para verificar se de fato os
materiais selecionados interessavam a pesquisa. Na andlise explicativa das
solugbes, realizamos uma leitura seletiva em que separamos 0S materiais que
seriam de fato analisados e uma leitura critica ou reflexiva, na qual foi realizada a
leitura integral dos trabalhos, a fim de compreender a proposta das autoras. Na
sintese integradora, realizamos uma leitura interpretativa por meio da qual
relacionamos as ideias das obras a nosso problema de pesquisa.

Apos este rigoroso processo de pesquisa, nossa dissertacdo se deparou com
um profundo hiato, pois ndo havia estudos que tratassem da juncéo entre psicologia,
educacdo e decolonialidade. Devido a esta auséncia foi necessario que
alterdssemos os parametros e o problema da pesquisa.
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Ficou decido que recomecariamos a pesquisa. Iniciamos uma nova
investigacdo das solucdes, estabelecendo um novo parametro cronolégico no caso
dezembro de 2023, e mantendo os demais. Desta vez, utilizando novamente as
palavras-chave “educacédo”, “psicologia” e “decolonialidade”, realizamos um novo
levantamento bibliografico. Nesta etapa, conseguimos um total de 42 trabalhos,
através da leitura exploratoria, procurando trazer nosso olhar para outros aspectos
que, por ventura, deixamos escapar no primeiro levantamento.

Como ainda nédo tinhamos informacdes claras que pudessem sustentar as
mudancas que julgavamos necessarias, foi realizada uma alteracdo na fonte, no
caso, apenas dissertacdes disponiveis na BDTD. Desse modo, chegamos a um total
de oito dissertacBes, das quais cinco eram da UFRRJ, fato que nos chamou a
atencao.

Desta forma, optamos por alterar nosso problema de pesquisa e analisar
como a inflexdo decolonial estava presente nas dissertacdes da UFRRJ disponiveis
na BDTD, uma vez que a instituicdo se mostrou como sendo aquela com o maior
namero de producdes sobre a tematica.

No referencial tedrico, utilizamos as producdes de autores e autoras do grupo
Modernidade/Colonialidade como Dussel (1993, 2005, 2016); Quijano (1990, 2005,
2009); Grosfoguel (2008); Mignolo (2003, 2008, 2014, 2017); Maldonado-Torres
(2019); Walsh (2005, 2007, 2009) e Lander (2005) e autores e autoras brasileiros
como Ballestrin (2013); Couto e Carrieri (2018); Quintero, Figueira e Elizalde (2019);
Dulci e Malheiros (2021) e Bernadino-Costa (2018).

Procuramos descrever o percurso histérico da colonialidade no Brasil,
conceituando o mito da modernidade e o surgimento da América Latina proposto por
Dussel (1993). Procuramos, também, descrever os principais conceitos propostos
pelo grupo Modernidade/Colonialidade, principalmente, para a questdo da
colonialidade e suas dimensdes como: a colonialidade do poder, colonialidade do ser
e colonialidade do saber, proposta por Quijano (1990), Mignolo (2003; 2008; 2014) e
Maldonado-Torres (2019) respectivamente. Outros conceitos também foram
descritos como a questdo da interculturalidade e a pedagogia decolonial proposto
por Walsh (2005; 2009).

Depois, optamos pela apresentacdo das dissertacbes selecionadas e por

trazer os resumos das obras de forma total, para que o leitor tenha uma maior
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dimenséo das obras utilizadas. Na analise explicativa das solugdes realizamos uma
leitura seletiva na qual separamos 0s materiais que seriam analisados e uma leitura
critica ou reflexiva, em que foi realizada a leitura integral dos trabalhos a fim de
compreender a proposta das autoras. Desse modo, buscamos relacionar as obras
aos objetivos desta pesquisa. Para isso estabelecemos paralelos entre os conteddos
das obras e os conceitos decoloniais.

Na sintese integradora, realizamos uma leitura interpretativa na qual
procuramos solucionar nosso problema de pesquisa. Procuramos destacar como a
inflexdo decolonial se apresenta nas dissertacdes das mais diversas formas,
estabelecendo uma concepcéo dialética como produto e produtora das obras.

Também evidenciamos como as producdes da UFRRJ se colocam como
ferramentas viaveis e importantes para se pensar nas possibilidades de uma
educacdo outra, que seja mediadora e emancipatéria para os individuos
subalternizados, pois se pautam em uma responsabilidade académica que Severino
(2021) denominou de chave decolonial.

As pesquisas apontam para a urgéncia de uma transformacao na educacéo,
pautada pela pedagogia decolonial, que reconheca e valorize a diversidade cultural
e promova uma educacao mais inclusiva e emancipatéria para todos os alunos e
todas as alunas.

Finalizo esta dissertacdo apontando a necessidade de que pesquisas futuras
se debrucem mais detalhadamente sobre essa producdo em perspectiva de
cotejamento entre si, visando a fornecer um mapeamento mais detalhado sobre a
presenca da inflexao decolonial nas pesquisas em educac¢ao. Encerro, também, com
a aposta de que outros programas comecem a ser espagos de uma educacao outra,
sinalizando para nés, brasileiros, que ndo € somente o Norte que pode nos orientar,
mas que podemos caminhar em multiplas e variadas dire¢des igualmente validas e

relevantes.
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