UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFENAS

MARIA APARECIDA AVELINO

AS ABORDAGENS DA HISTORIA IBERIC/S\ MEDIEVAL NOS LIVROS
DIDATICOS DA EDUCACAOQO BASICA

Alfenas/MG
2017



MARIA APARECIDA AVELINO

AS ABORDAGENS DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NOS LIVROS
DIDATICOS DA EDUCACAOQO BASICA

Dissertacdo apresentada como requisito parcial
para a obtencdo do titulo de Mestre em Historia
Ibérica pelo Programa de POs-Graduagdo em
Histéria Ibérica, Mestrado Profissional, da
Universidade Federal de Alfenas. Area de
concentragdo: Ensino e Pesquisa de Histdria
Ibérica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Fabiana de Oliveira.

Alfenas/MG
2017



Dados Internacionais de Catalogacdo-na-Publicacio (CIP)
Biblioteca Central da Universidade Federal de Alfenas

Avelino, Maria Aparecida
As abordagens da histéria ibérica medieval nos livros didaticos da

educacido basica / Maria Aparecida Avelino. -- Alfenas/MG. 2017,
190 f.

Orientadora: Fabiana de Oliveira.

Dissertagdo (Mestrado em Historia Ibérica) - Universidade
Federal de Alfenas, 2017.

Bibliografia.

1. Idade Media - Historia. 2. Iberica, Peninsula (Espanha e Portugal).
3. Diversidade Cultural. 4. Historia (Ensino médio). I. Oliveira, Fabiana de.

II. Titulo.

CDD-946




MARIA APARECIDA AVELINO

“AS ABORDAGENS DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NOS LIVROS
DIDATICOS DA EDUCACAO BASICA”.

A Banca Examinadora, abaixo assinada, aprova a
Dissertagdo  apresentada como parte dos
requisitos para a obtengdo do titulo de Mestra em
Historia Ibérica pela Universidade Federal de
Alfenas. Area de concentragdo: Ensino e
Pesquisa de Historia Ibérica

Aprovado em: 03 /05 / 2013

Profa. Dra. Fabiana de Oliveira Assinatura: 42&0317\&\ JQVQJ\

Institui¢do: Universidade Federal de Alfenas
UNIFAL-MG

Profa. Dra. Flavia Preto de Godoy Oliveira Assinatura: 4@0\36(
Institui¢do: Instituto Federal do Sul de Minas U

IFSULDEMINAS (Machado-MG)

Prof. Dr. Adailson José Rui Assinatura:

i 5
L

Institui¢do: Universidade Federal de Alfenas

UNIFAL-MG



Dedico primeiramente a Deus que permitiu
que tudo pudesse ser realizado. A Virgem
Maria, Mé&e de Deus e nossa, desta filha desde
0 nascimento confiada a intercessdo da
Imaculada Conceicdo Aparecida. Aos meus
pais Manoel e Florisma que, mesmo sem
saberem, sdo o ponto de partida de tudo o que
sou e tudo o que tenho.



AGRADECIMENTOS

A Universidade Federal de Alfenas, especialmente ao Programa de Pds-Graduagio em
Historia Ibérica, pela oportunidade oferecida.

A minha orientadora Dr.2 Fabiana de Oliveira que, mais que orientar, soube mostrar
com seu exemplo, determinacéo, coragem, sabedoria e conhecimento.

A Coordenaco do Curso de Pds-Graduagio em Historia Ibérica na pessoa do Prof.°
Dr.° Adailson José Rui e aos professores do PPGHI pelo incentivo a producao académica.

Ao Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais,
especialmente ao Campus Machado, pela concessdo do afastamento de minhas atividades e
pelo auxilio através do Programa Institucional de Qualificacéo.

A Fundagio de Apoio ao Desenvolvimento e Ensino de Machado — FADEMA, pela
liberacdo do estddio para a gravacdo do Objeto de Aprendizagem.

Aos professores e as escolas publicas de Poco Fundo e Machado por viabilizarem a
captacdo das entrevistas para este trabalho.

Aos meus colegas do mestrado pelo apoio e troca de experiéncias e, especialmente, a
Elaine Cristina Muniz pela prazerosa companhia.

Aos meus amigos e colegas do IFSULDEMINAS Davidson Rodrigues, Nathalia
Lopes Caldeira Brant e Daniel Aparecido de Souza por compartilharem comigo suas
experiéncias e conhecimentos.

A minha mée que, no alto de seus 82 anos, me poupou das tarefas mais simples para
gue eu pudesse me dedicar a este trabalho. Ainda que o correr da vida nos seja como ja foi, o
que fica sempre é o cuidado, o carinho e o0 amor.

Agradeco também aos professores Dr.° Olavo Pereira Soares e Dr.2 Flavia Preto de
Godoy Oliveira, membros da banca de Qualificacdo e de Defesa pelos conselhos, sugestdes e
interesse em contribuir para o desenvolvimento deste trabalho.

Aos meus familiares e amigos que, de alguma forma, participaram da trajetoria dessa

conquista.



RESUMO

O dominio mugulmano na Peninsula Ibérica, durante a ldade Média, fez dessa regido um
lugar com um modo de vida singular, em virtude da coexisténcia de cristdos, mugulmanos e
judeus. Nos oito seéculos desse dominio, multiplas influéncias e intercdmbios se processaram
nesse ambito geografico e no tempo histdrico entre as trés religides monoteistas, deixando
marcas profundas de sua cultura no imaginario europeu. A América portuguesa nao ficaria
imune a essa influéncia. A discusséo do espa¢o geogréafico da Peninsula Ibérica no Ensino de
Histéria do Brasil € pertinente, uma vez que Portugal e Espanha tiveram relevantes
contribuicbes na Historia da Ameérica Latina. Crencas, valores, ética e religiosidade que
imperam no pais tém suas raizes na Peninsula Ibérica Medieval. Estudos sobre a diversidade
cultural, étnica e religiosa desse periodo poderdo trazer uma contribuicéo de grande relevancia
para a compreensdo da formacdo cultural do Brasil. Nessa perspectiva, considerou-se
importante problematizar o livro didatico com a finalidade de se analisar como a Histéria da
Peninsula Ibérica Medieval foi abordada em seu contetido e indagar sobre a forma como essa
temaética esta sendo tratada nas salas de aula. A pesquisa foi organizada em duas etapas que
se complementaram: a primeira etapa se caracterizou por uma pesquisa documental,
problematizando o livro didatico como instrumento de apoio para a construcdo de propostas
de ensino de Historia Ibérica. Foram analisados ainda, nessa fase, os documentos referentes a
politica de adogdo do livro didatico, quando se buscou entender a relevancia no processo de
escolha desse recurso. A segunda etapa constituiu-se de um estudo de caso e foi desenvolvida
a partir de entrevistas com o0s supervisores e professores da area de Histdria, de escolas
publicas em Minas Gerais, com a finalidade da compreensdo do espaco que as minorias
étnicas do medievo ibérico ocupam nas salas de aula. Os livros analisados denotam uma
expressiva abertura no que se referem as discuss@es historiograficas contemporaneas quando
dispdem de um espaco significativo ao periodo medieval, buscando desconstruir mitos e
esteredtipos. Entretanto, no que se referem aos contetdos sobre a Peninsula Ibérica notou-se
uma abordagem simplificada e correlacionada com o processo historico de outras regies da
Europa como: a Franga, a Inglaterra e a Alemanha. Especificamente, sobre a diversidade
cultural e religiosa, fruto das relagdes entre cristdos, muculmanos e judeus no medievo
ibérico, a mencéo se deu de maneira pontual no contexto da expanséo islamica. As entrevistas
possibilitaram evidenciar que, para os profissionais investigados, as formac6es académica e

profissional constituem fatores preponderantes para o desenvolvimento de uma préatica



docente comprometida com a diversidade. Ao adotarem o livro didatico de Historia, nem
sempre seguem integralmente os conteudos propostos: quando h& visdes reducionistas,
recorrem a outras fontes e outros recursos para problematiza-las; no que se refere as questdes
sobre intolerancia racial e religiosa, sdo trabalhadas a partir dos conflitos que surgem no
ambiente da sala de aula e da contextualizacdo dos contetudos dos manuais. As referéncias a
Peninsula Ibérica sdo ainda problemaéticas, pois incluem vérios estere6tipos genéricos sobre o

medievo, deixando de ressaltar essa regido.

Palavras-chave: Idade Média. Peninsula Ibérica. Diversidade Cultural. Abordagem. Livro
Didatico.



ABSTRACT

The Muslim power in the Iberian Peninsula, during the Middle Ages, made this region a place
of singular life, due to the coexistence of Christians, Muslims and Jews. In eight centuries of
this power, multiple influences and exchanges happened in this Geographic context and in the
historical time among the three monotheist religions, leaving deep marks of its culture in the
European imaginary. Portuguese America would not be immune to this influence. The
discussion about Geographic space of the Iberian Peninsula in History teaching in Brazil is
relevant, once Portugal and Spain had relevant contributions in the History of Latin America.
Beliefs, values, ethics and religiosity that rule the country have their roots in the Medieval
Iberian Peninsula. Studies about the cultural, ethnic and religious diversity of this period will
be able to bring a contribution of great relevance to the understanding of Brazil’s cultural
formation. In this perspective, it was considered important to bring it to question the textbook
aiming to analyze how the History of Medieval Iberian Peninsula was approached in its
content and inquiring the way this theme is being treated in classrooms. The research
happened in two stages that complemented themselves: the first stage was characterized for a
documentary inquiry, questioning the text book as instrument of support for the construction
of proposals of Iberian’s History teaching. Also were analyzed, in this stage, the documents
referring to the politics of use of this textbook, when it was sought to understand the
relevance in the process of choice of this resource. The second stage was a case study that was
developed from interviews with the supervisors and teachers of History, at public schools in
Minas Gerais, trying to understand the space that the ethnic minorities of the Iberian medieval
period occupy in the classrooms. The analyzed books show an expressive opening in referring
to contemporary historiographic discussions when they dispose of a significant space to the
medieval period, seeking to disconnect myths and stereotypes. Though, on what refers to the
contents about Iberian Peninsula, it was noticed a simplified approach and correlated to the
historical process of other regions from Europe as: France, England and Germany.
Specifically, about the cultural and religious diversity, result of the relation among Christians,
Muslims and Jews in the Iberian medieval period, the mention happened in punctual way in
the context of the Islamic expansion. The interviews made possible to show that for the
investigated professionals, the academic and professional Education constitute of predominant
factors for the development of the teaching practice committed to the diversity. Using the text
book of History, they do not always follow integrally the proposed contents: when there are



reductionist visions, they go for other sources and other resources for bringing them to
questioning; in what refers to questions on racial and religious intolerance are worked and
they start from the conflicts that occur in the classroom environment and of the
contextualization of the manual contents. The Iberian Peninsula is still problematic, because
they include several generic stereotypes on the medieval period, forgetting to emphasize this

region.

Keywords: Middle Ages. Iberian Peninsula. Cultural diversity. Approach. Textbook.
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1 INTRODUCAO

Ao estudar as Abordagens da Historia Ibérica medieval nos livros didaticos da
Educacdo Basica e sob essa perspectiva refletir sobre a diversidade® cultural, étnica e
religiosa da Peninsula Ibérica Medieval nos livros didaticos de Histdria, pretende-se
compatibilizar duas preocupaces: trazer a luz a discussdo do tema da diversidade em um
periodo e espaco especificos, e investigar de que maneira esse tema esta sendo abordado nas
publicacdes didaticas.

Especificamente pretende-se analisar como as publicagdes tém abordado o tema da
diversidade cultural, étnica e religiosa do medievo ibérico e apresentar as imagens que 0s
livros mostram sobre os muculmanos e sobre os judeus. Diante disso, a discussao partiu dos
seguintes pontos: por que a Idade Média na Peninsula Ibérica continua sendo desconhecida
pelos professores, pelos autores de livros didaticos e, consequentemente, pelos estudantes da
escola basica? Que conteddos sdo explicitados e/ou suprimidos nos manuais didaticos que
possam apresentar as trocas culturais entre cristdos, muculmanos e judeus? Qual é o espaco
que judeus e mugulmanos recebem nas aulas de Historia? Torna-se relevante conhecer como
esses agentes sdo inseridos na Histdria Ibérica, problematizando o livro didatico como
instrumento de apoio para a construcdo de propostas de ensino de Historia Ibérica.

Os livros didaticos se prestam a conceder um protagonismo aos catolicos (europeus
ibéricos), em detrimento dos muculmanos e judeus na Peninsula Ibérica. Esse modelo é
repetido na abordagem da colonizacdo do Brasil, uma vez que, novamente, € negado o
protagonismo aos ndo europeus, no caso, aos africanos e nativos (indigenas). Ou seja, 0S
livros didaticos mantém um eurocentrismo, apresentando uma Vvisdo com reminiscéncias
cruzadisticas. A pouca presenca e frequéncia dos conteldos referentes a medievalidade
ibérica sdo feitas com o intuito de operar uma separacdo: nés/outros, sendo que “nds” seriam
0s ibéricos (europeus) e os “outros” seriam os negros, indigenas, mugulmanos, judeus.

A Peninsula Ibérica, ao longo da Idade Média, foi palco da convivéncia entre as trés

religides monoteistas que ali coexistiram: cristdos, mugulmanos e judeus. De acordo com

! As orientages curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias ressaltam o papel
central da Historia como um alicerce a pratica da cidadania, especialmente ao colocar em evidéncia a
diversidade das culturas que integram a historia dos povos.
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Macedo (2000), os mouros?, incorporados ao dominio cristdo, construfram juntamente com os
judeus, as minorias étnico-religiosas de Portugal e da Espanha. A permanéncia dos mouros
por tanto tempo na Peninsula Ibérica deixou marcas profundas de sua cultura no imaginario
europeu. E a América portuguesa néo ficaria imune a essa influéncia. O mesmo ocorre com 0s
judeus, com uma vida rica em religiosidade e cultura, contribuiram para o fortalecimento do
grupo e para a continuidade de suas tradi¢oes, transplantando toda essa heranca para o Novo
Mundo.

Quando se trata de Historia do Brasil, por exemplo, a tendéncia € iniciar a abordagem
a partir da chegada dos portugueses ao territério brasileiro. No entanto, refletir sobre a
historia, instituicdes, comportamentos e sentimentos transportados do continente europeu para
as novas terras constitui-se um exercicio importante. De acordo com Franco Junior (2008),
muitos elementos medievais foram transportados de Portugal para a colbnia brasileira,
permanecendo presentes ainda hoje em nossos tragcos essenciais.

Revisitar o tema da formacdo dos povos ibéricos tem se tornado estratégia importante
na busca da compreensao das caracteristicas herdadas e de suas influéncias na forma de ver e
de pensar a cultura brasileira. O periodo medieval esta presente nas estruturas mais béasicas e
essenciais da civilizacdo da América portuguesa. Franco Junior (2008, p.82) enfatiza que:
“Mais do que na civilizagdo portuguesa moderna, as raizes do Brasil deverdo se procurar,
portanto, na Europa medieval”, sobretudo em sua influéncia mais profunda.

Acredita-se, entdo, ser necessaria uma discussdo do espaco da Peninsula Ibérica no
Ensino de Histéria do Brasil, uma vez que Portugal e Espanha tiveram relevantes
contribuicbes na Historia da América Latina. Assim, crencas, valores, ética e religiosidade
tém suas raizes na Peninsula Ibérica Medieval. Estudar sobre a diversidade cultural, étnica e
religiosa desse periodo podera trazer uma contribuicdo importante para a compreensdo da
formacéo cultural do Brasil.

Nessa perspectiva, considera-se importante problematizar o livro didatico com a
finalidade de se analisar como a Histéria da Peninsula Ibérica Medieval é abordada em seu
conteddo e indagar sobre a forma como essa tematica vem sendo tratada nas salas de aula. O

livro didatico faz parte da cultura e da memdria historica de muitas geracdes e, ao longo de

2 «0O termo mouro, utilizado em um sentido amplo para definir os invasores da peninsula Ibérica, refere-se, a
povos de Vvarias origens, mas, sobretudo, aos habitantes islaimicos do norte da Africa”. (ALVES, 2010, p. 14).
Outro exemplo é apresentado por Alves (2010) que cita a pesquisadora Ana Rita Gaspar Moreira que, apos
varias elaboragdes em torno do termo mouro, concluiu: “Mouros sdo afinal, com alguma consisténcia, as
populagdes mugulmanas: os dominadores arabes, os berberes islamizados, 0s mugulmanos que se conservam
na peninsula depois da conquista cristd ou 0s que 0s navegadores vao reencontrar, a partir do século XV, nas
suas expedicdes em Africa e Asia” (MOREIRA, 2005, p. 79 apud ALVES, 2010, p 15).
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tantas transformacgdes na sociedade, ainda tem um papel fundamental para o estudante, na
funcdo de atuar como mediador na constru¢do do conhecimento. Constitui-se de intengdes,
imagens e informacgdes que colaboram de forma expressiva na formacdo do aluno,
simplesmente pelo fato de ser, na maioria das vezes, o0 Unico recurso impresso com o qual o
educando entrard em contato.

Sendo o livro didatico a principal fonte de leitura da maioria da populagéo brasileira,
justifica-se a relevancia do debate e das pesquisas sobre a producdo, sobre as politicas, as
qualidades, as intencionalidades, o conteudo, as funcgdes e, principalmente, sobre os usos do
livro didatico de Historia. Fonseca (2013) chama a atengédo para a necessidade de aprimorar a
politica nacional do livro didatico, exigindo das editoras mudangas qualitativas. Devem ser
excluidos do mercado, por meio das avaliac@es, livros desatualizados, que contenham erros
conceituais, ou que ainda contenham em seus contetdos preconceitos raciais, politicos e
religiosos.

No que se refere ao livro de Historia, a pesquisa é fundamental para a compreensao
das transformacdes e inovagdes dentro do ensino de Historia no Brasil, pois podem evidenciar
0 contexto historico, social, politico e cultural de uma sociedade. Os manuais podem reforcar
a ideologia e a cultura de um determinado grupo. Toma-lo como objeto de estudo podera
revelar os aspectos que tém influenciado na escolha de seus conteudos, uma vez que o livro

r

didatico ¢ “limitado e condicionado por razdes econdmicas, ideologicas e técnicas”
(BITTENCOURT, 2013, p. 73).

As politicas publicas para a Educacdo no Brasil também precisam ser consideradas,
pois, de alguma maneira, impactam as politicas para o ensino de Histéria, como o
aperfeicoamento do PNLD®. A escolha do livro didatico no ambito do PNLD tem sido
desencadeada muito mais a partir de acdes desenvolvidas por editoras do que propriamente
pelas orientacdes do FNDE*, ou pela Secretaria Estadual de Educacdo. Fonseca (2013)
defende o aprofundamento dos mecanismos e instrumentos de avaliacdo permanentes, da
producdo disponivel do mercado.

As criancas e os adolescentes brasileiros aprendem Histdria, sobretudo, através do
livro didatico. Numa época em que ndo se admite mais a segregacdo, a discriminacdo e o
preconceito, é fundamental discutir e problematizar os conteudos do livro didatico para
entender quais sdo os valores que estdo sendo disseminados nas escolas brasileiras de ensino

basico.

¥ PNLD - Plano Nacional do Livro Didatico
* FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagéo
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O livro didatico, aléem de propagar conteidos de Historia, ocupa um papel de grande
destaque na formacgdo do estudante, pois, como “produto cultural, ele propde modos para as
novas geracdes construirem um olhar sobre a histéria e, particularmente, um olhar sobre a
Idade Média e sobre os outros” (PEREIRA, 2009, p.1). E uma importante ferramenta para a
transmissdo do conhecimento e para o estabelecimento de representacbes sobre 0s povos e
suas culturas. Todavia, € um produto resultante de um complexo processo de selecdo tedrica,
ideologica e comercial.

O texto escrito e as imagens que compdem o livro didatico sdo recursos importantes
no ensino basico por viabilizarem a apropriacéo e a producdo de saberes, de experiéncias e de
memdrias historicas. E por ser, na maioria das vezes, 0 meio mais importante utilizado em
sala de aula no Ensino Fundamental e no Medio, seu conteddo demanda certa
problematizacdo. Sendo assim, o grande desafio esta no entendimento dos valores implicitos e
explicitos que sdo estabelecidos e propalados, considerando que os manuais didaticos tém
assumido também a funcdo de manter o professor informado.

A exclusdo de determinados grupos étnicos que participaram do processo de formacgédo
cultural da Peninsula Ibérica Medieval, com reminiscéncias no Brasil, ¢ uma das questdes que
sera abordada nesta pesquisa. Isso, € levado em conta, uma vez que a visdo Unica e
eurocéntrica de nossa Historia ainda permanece forte e sustenta um passado uniforme e
excludente de povos com formas de organizacdo diferente dos dominadores. A ideia de que os
conteddos do livro didatico mostram a histéria pelos olhos dos grupos dominantes em
detrimento das minorias culturais e étnicas, ainda estd bastante evidente no meio académico e
nas salas de aula das escolas brasileiras. Percebe-se a valorizagdo de um curriculo
eurocéntrico que privilegia a cultura branca cristd e menospreza as outras culturas dentro da
composicao do curriculo escolar.

Para Macedo (2007), quando se trata da histéria da Europa Medieval, hd uma
predominancia historiogréfica que da énfase a Franca, a Inglaterra, a Alemanha e a Italia. O
autor chama a atencdo para a importancia da Peninsula Ibérica para a Idade Média e para a
formacdo cultural brasileira.

Desse modo, repensar o ensino da Idade Média implica, em primeiro lugar,
na reflexdo sobre a propriedade de continuarmos a transferir conhecimentos
relativos a uma Europa que, na verdade, se restringe a parte ocidental
(Franga, Inglaterra, Alemanha, It4lia) daquele continente, mantendo em
segundo plano os dados relativos ao Norte (paises escandinavos), o Leste
(paises eslavos) e a Peninsula Ibérica (Portugal e Espanha). Para nos, faz

muito sentido compreender a formacdo dos povos ibéricos, pois isso nos
permite compreender melhor nossas caracteristicas herdadas, parte de nosso
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modo de ser e de pensar. Tendo isso em mente, alids, o ensino de Historia
Medieval ganha outra dimensdao (MACEDO, 2007, p. 115-116).

A ldade Média Ibérica vivenciou periodos historicos que foram marcados por conflitos
entre cristdos e muculmanos. “Na base da questdo estava a alteridade religiosa, fator
ideoldgico” (SENKO, 2012, p. 5). Mas, embora tenham existido esses periodos onde a
convivéncia era dificil, a guerra ndo foi continua e, na maior parte do tempo, houve paz. A
relagdo entre cristdos e mugulmanos baseava-se na troca cultural e na realizagéo de atividades
em conjunto. Havia, entdo, na Peninsula Ibérica Medieval uma sociedade hibrida constituida
pelos constantes intercambios culturais entres cristdos, muculmanos e também judeus.
Conhecer melhor, de uma forma mais abrangente e profunda, a relacdo desses sujeitos
historicos incorre em dar oportunidade as vozes e aos pontos de vistas que sdo, muitas vezes,
silenciados pela escrita da historia.

Percebe-se, assim, que a reflexdo em torno da abordagem do tema “A Peninsula
Ibérica Medieval”, nos livros didaticos de Historia, insere-se na Linha de Pesquisa “Cultura,
Poder e Religido” do Programa de Pds-Graduacdo em Historia Ibérica. Assim, propde-se
como eixo da analise, a abordagem da diversidade cultural, étnica e religiosa, tendo como
palco o encontro das trés culturas: cristd, muculmana e judaica.

Dessa forma, esta proposta também se encaixa nas tendéncias atuais do ensino de
Historia, quando propde a descolonizacgdo do ensino de Histdria por meio da transformacéo da
Peninsula Ibérica em uma espécie de “nucleo gerador de consciéncia historica” (MACEDO,
2007, p. 116).

A questdo central que norteia este trabalho é: considerando a diversidade cultural,
étnica e religiosa da Peninsula Ibérica Medieval, quais sdo as abordagens presentes no livro
didatico de Historia, do 1° ano do Ensino Médio aprovado no Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio — PNLD/2015-2017?

Para responder a esse questionamento, foi proposto como objetivo geral analisar as
abordagens da diversidade cultural, étnica e religiosa da Peninsula Ibérica, tendo como palco
0 encontro das trés culturas: cristd, mugulmana e judaica. Os objetivos especificos buscam: a)
verificar como a historiografia apresenta e discute a tematica da diversidade na Peninsula
Ibérica Medieval; b) analisar as imagens e 0s contetudos sobre os judeus e sobre os
muculmanos que os livros didaticos de Histdria apresentam; e ¢) compreender 0 modo através
do qual os professores de Historia abordam a convivéncia dos grupos étnicos da Peninsula

Ibérica Medieval, no espaco da sala de aula.
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A dissertagéo foi estruturada em sete sec¢Oes, contando com a Introducdo/Apresentacao
e as Consideragcbes Finais. Num processo de investigacdo devem ser explicados,
detalhadamente, os principios metodoldgicos e os métodos que foram utilizados. Sendo assim,
a segunda secdo tratou de toda a explicitacdo e a fundamentacdo, referindo-se as opcdes
metodoldgicas e ao processo heuristico do tema proposto.

A terceira secéo, que objetivou como tarefa principal uma reflexdo tedrica por meio de
alguns autores presentes na literatura especializada, foi subdividido em duas partes.
Apresentou consideracdes acerca de como a historiografia tem discutido a Peninsula Ibérica
Medieval, no que se referem as trocas culturais entre cristdos, muculmanos e judeus, no
periodo da dominacdo mugulmana. Buscou-se apresentar e analisar como se constituiram as
relacfes entre cristdos, muculmanos e judeus na Peninsula Ibérica, procurando, desse modo,
lancar bases para a realizacdo do estudo analitico do livro didatico. Procurou-se, também,
discutir alguns aspectos a respeito da importancia do ensino de Historia Ibérica Medieval para
avancos na qualidade do trabalho pedagdgico acerca dessa tematica.

A quarta secdo constituiu-se de um estudo analitico com a finalidade de problematizar
o manual escolar como fonte documental. Partiu-se do delineamento de uma radiografia do
livro didatico contemporaneo em fungdo da tematica da diversidade cultural da Peninsula
Ibérica Medieval, sob o escopo daquilo que se apresentou no interior dos processos de
avaliacdo e da escolha das obras para o PNLD 2015/2017.

A quinta secdo procurou mostrar, a partir das entrevistas com o0s professores de
Histdria e os supervisores pedagdgicos que trabalham diretamente com as turmas do primeiro
ano do Ensino Médio, como esses profissionais da Educacdo compreendem o tema da
Peninsula Ibérica Medieval, no momento da escolha do livro didatico e no processo de ensino
e da aprendizagem.

Finalizando, a sétima secdo constituiu-se de um projeto destinado a apresentacdo do
Objeto de Aprendizagem, com vistas na sua aplicacdo em sala de aula, pelo professor de
Historia da Educacdo Bésica. Assim, esse objeto de aprendizagem, um dos requisitos do
Mestrado Profissional em Histdria Ibérica da UNIFAL-MG, consistiu na elaboracdo de um
recurso pedagdgico virtual. E esta relacionado com o tema desta pesquisa, cuja referéncia é a
diversidade cultural da Peninsula Ibérica Medieval, com destaque para a projecdo da heranca

cultural desse periodo no Brasil.
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2 METODOLOGIA

O novo ndo esta no que é dito, mas no acontecimento de sua volta.
(FOUCAULT, 1996)

Essa secdo foi estruturada de modo a apresentar o caminho percorrido para a
elaboracdo desta dissertacdo que se pautou em dois vieses: a Pesquisa Documental e 0 Estudo
de Caso. Optou-se por investir na conducdo de uma pesquisa qualitativa, em que foram
apresentados os instrumentos e os procedimentos utilizados para a coleta e analise dos dados,
justificando os respectivos usos com base em referenciais tedricos. Esses dados estiveram em
constante interlocucdo com a secdo 3desta dissertacdo, que se constituiu de uma reflexdo

tedrica sobre o problema da pesquisa, e com 0s objetivos propostos.

2.1 Construcdo Metodoldgica da Pesquisa

Para pesquisar um problema cientifico de certa tematica ou &rea de estudos, o
pesquisador precisa adotar quadros tedrico-metodoldgicos e técnicas que melhor se aplicam a
natureza do problema e aos objetivos propostos. Os investigadores que tomam o ambiente da
educacdo como objeto de estudo, entendendo que nesse lugar o processo das relagdes
humanas é dinamico, interativo e interpretativo, devem construir sua estrutura metodoldgica
fundamentada pelas técnicas qualitativas. A vertente qualitativa da pesquisa oferece subsidios
que atendem o rigor cientifico de uma investigacdo na area das ciéncias sociais. 1sso, pelo fato
de haver uma atencdo com o preparo do planejamento, com o controle da pesquisa, com a
escolha do objeto e a compreensao e interpretacdo dos fendmenos. “A pesquisa qualitativa
tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental” (GODOY, 1995, p. 62).

Para Mattos (2006), o que qualifica ou desqualifica uma pesquisa qualitativa ndo séo
as metodologias ou 0s procedimentos, mas sim a rigorosidade, 0 compromisso, a relevancia
cientifica e social, a capacidade do pesquisador em proceder e comunicar aquilo que fez e 0

que resultou do seu fazer cientifico, ja que:
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Os pesquisadores qualitativos ndo partem de hipdteses estabelecidas a priori,
ndo se preocupam em buscar dados ou evidéncias que corroborem ou
neguem tais suposicOes. Partem de questBes ou focos de interesse amplos,
que vao se tornando mais diretos e especificos no transcorrer da
investigacdo. As abstracOes sdo construidas a partir dos dados, num processo
de baixo para cima. Quando um pesquisador de orientacdo qualitativa
planeja desenvolver algum tipo de teoria sobre o que estd estudando,
constréi o quadro tedrico aos poucos, a medida que coleta os dados e 0s
examina (GODOQY, 1995, p. 63).

No que se referem a abordagem qualitativa da pesquisa, trés possibilidades séo
contempladas para a sua realizacdo: a pesquisa documental, o estudo de caso e a etnografia
(GODQY, 1995, p. 21). Para estudar os fendmenos que envolvem 0s seres humanos e suas
complexas relagBes sociais, 0 pesquisador ira a campo e fard uma analise holistica, a partir da
perspectiva das pessoas envolvidas nestes fendmenos. Os dados seréo coletados e analisados
para que se entenda o processo. Para o estudo do problema apresentado neste trabalho, que
tem por objetivo discutir as abordagens sobre a Peninsula Ibérica na Idade Média nos manuais
didaticos, foram realizados a pesquisa documental e o estudo de caso.

De acordo com Godoy (1995), a analise de documentos constitui-se numa valiosa
técnica de abordagem de dados qualitativos e de complementacdo de informacGes obtidas
através de outras fontes. Podem-se utilizar documentos de varios tipos para a compreensdo do
objeto investigado. “O exame de materiais de natureza diversa, que ainda ndo receberam
tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se novas e/ou interpretacdes
complementares, constitui 0 que estamos denominando pesquisa documental” (GODOY,
1995, p. 21).

No caso dessa pesquisa foram selecionados como documentos os livros didaticos de
Historia do 1° ano do Ensino Médio adotados em duas escolas estaduais e em uma da rede
federal dos municipios de Poco Fundo e Machado. Foram analisados dois livros, uma vez que
as duas escolas estaduais, a escola A no municipio de Poco Fundo e a escola B no municipio
de Machado, adotam o0 mesmo livro; a escola C, uma instituigdo federal também do municipio
de Machado, utiliza outro manual®. Analisou-se também o Guia do Livro Didético a fim de se
conhecer o processo de avaliagdo do MEC sobre os manuais inscritos pelas editoras e a forma
como ocorre a escolha do Livro Didatico pelas escolas, através do PNLD. E, por fim,
verificou-se em seu conteudo se o tema “Peninsula Ibérica Medieval” é abordado e qual a

natureza dessa abordagem.

5 Utilizaremos as letras A e B para as escolas estaduais de Poco Fundo e Machado respectivamente e C para a
escola federal de Machado.
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A partir da escolha desses critérios, definiu-se a técnica utilizada na investigacdo das
solucBes e, na pesquisa bibliogréafica, a leitura apresentou-se como a principal técnica. De
acordo com a orientacdo de Salvador (1986, apud LIMA et al, 2007) é importante a realizacédo
de leituras sucessivas do material para se obter os dados necessarios em cada fase da pesquisa,
identificando-as como: a) Leitura de reconhecimento do material bibliografico — leitura répida
que objetiva a localizagdo e a selecdo do material; b) Leitura exploratdria — para verificar se
os dados selecionados realmente interessam ao estudo; c) Leitura seletiva — selecdo das
informacdes relevantes; d) Leitura reflexiva ou critica — estudo critico do material com o
intuito de ordenar e de sumarizar as informacdes; €) Leitura interpretativa — relacionar as
ideias expressas na obra com o problema para o qual se busca resposta.

Portanto, as leituras dos manuais e dos documentos oficiais foram sistematizadas de
modo a permitir uma discussdo mais aprofundada, articulando-se com a literatura cientifica
(reflexdo tedrica construida na secdo 3) e com os dados coletados dos professores de Historia
de Ensino Médio das escolas citadas com a delimitacdo de critérios e de procedimentos
metodologicos: tipo de pesquisa, universo delimitado e instrumento de coleta de dados. E
tiveram como contribui¢cdo a proposta de Lima e Mioto (2007, p. 39) que apresentam “o
método dialético como a lente orientadora de todo o processo de investigacdo e de analise
realizada”.

Nessa perspectiva da técnica do estudo de caso, os dados foram coletados em
observacdes participantes e ndo participantes e entrevistas. O pesquisador se colocou como
agente participante do processo, dispondo sua prépria pessoa como o instrumento confiavel de
observacdo, selecdo, analise e interpretacdo dos dados coletados. E através da observacio
participante que, segundo Oliveira (2008), os investigadores imergem no mundo dos sujeitos
observados para entender o comportamento desses informantes, suas préprias situacdes e
como constroem a realidade em que atuam.

Uma justificativa dada, para que essa técnica seja valida enquanto
instrumento cientifico de investigacdo é o fato de ela ser controlada e
sistematica, implicando “a existéncia de um planejamento cuidadoso do
trabalho e uma preparagdo rigorosa do observador” (LUDKE E ANDRE,
1986, p. 25). Nesse estagio de preparo, o pesquisador deverd delimitar ‘o
qué’ e ‘o como’ observar, definir o objeto e o foco da investigacdo cabendo

também a escolha do grau de envolvimento com a pesquisa (OLIVEIRA,
p.9, 2008).

Foram realizadas entrevistas com os professores de Histéria do Ensino Médio das

escolas ja& mencionadas e com os outros profissionais envolvidos no processo de escolha do
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Livro Didatico. No decorrer do seu desenvolvimento foram observados os sentimentos, as
percepgdes, as atitudes e as ideias de seus membros. A técnica da observagdo participante foi
adotada e a pesquisadora assumiu o papel de participante como observador. Conforme
Oliveira (2008), os sujeitos, nessa modalidade, conhecem o carater cientifico do estudo e o
seu objetivo, porém o interesse geral ndao é revelado para que a participacdo seja a mais real
possivel.

A pesquisa de campo foi realizada nas escolas publicas A, B e C dos municipios de
Poco Fundo e Machado e a definicdo dos sujeitos da pesquisa se constituiu mediante critérios
determinados. Foram definidos professores e supervisores que trabalham diretamente com as
turmas do primeiro ano do Ensino Médio.

Previamente foram marcados encontros com os diretores de cada instituicdo para a
apresentacdo do projeto de pesquisa, bem como o objetivo e a forma como o trabalho seria
realizado. A autorizacdo para as entrevistas com o0s professores se deu mediante a assinatura
do Termo de Anuéncia da Escola. Na mesma oportunidade, cada diretor disponibilizou
informagdes para a constru¢do do mapeamento da populacdo da pesquisa. “Associando
informacBes advindas de diferentes fontes, foi possivel organizar um pequeno banco de
dados, relativamente detalhado, que passou a funcionar como base para a construcdo da
populagcdo da pesquisa” (DUARTE, 2002, p. 143). O levantamento gerou uma lista dos
professores que lecionam Histdria e dos supervisores pedagdgicos envolvidos no processo de
escolha do livro didatico.

Na escola A sdo dois professores que trabalham com a turma do primeiro ano e ambos
aceitaram o convite; na escola B s&o trés professores, dois aceitaram o convite e um recusou,
alegando falta de tempo. Na escola C, os quatro professores convidados aceitaram. Quanto
aos supervisores, a funcao € exercida por um profissional em cada uma das escolas A e B e
ambos aceitaram o convite. Na escola C ndo existe a funcdo de supervisor e 0 processo de
escolha do livro didatico acontece entre 0s professores, sob a coordenacao de um deles.

O primeiro contato com 0s entrevistados aconteceu nas escolas e, nessa oportunidade,
as entrevistas foram agendadas em datas posteriores. Cada entrevistado teve um encontro
pessoal com a pesquisadora para esclarecimentos sobre a pesquisa, seus objetivos e 0s
procedimentos. Na mesma ocasido foi assinado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido para garantia do anonimato e do sigilo, tanto do profissional quanto da

instituicdo. Houve ainda o cuidado em rela¢do ao conhecimento prévio das questdes. Foram
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realizadas 10 entrevistas, sendo 8 com professores e 2 com supervisores pedagogicos. Dessas,
8 aconteceram nas proprias escolas e 2 foram realizadas nas residéncias dos professores.
O contato do pesquisador com 0s sujeitos da pesquisa é parte do material da analise.
Segundo Duarte:
Registrar 0 modo como sdo estabelecidos esses contatos, a forma como o
entrevistador é recebido pelo entrevistado, o grau de disponibilidade para a
concessdo do depoimento, o local em que é concedido (casa, escritorio,
espaco publico etc.), a postura adotada durante a coleta do depoimento,
gestos, sinais corporais e/ou mudangas de tom de voz etc., tudo fornece
elementos significativos para a leitura/interpretacdo posterior daquele

depoimento, bem como para a compreensdo do universo investigado
(DUARTE, 2002, p. 145).

As entrevistas foram realizadas por meio de roteiro semiestruturado com o uso da
técnica do video gravador, tendo sido adotado um pequeno conjunto de nove perguntas para
orientacdo do entrevistado, porém aberto a algumas interferéncias por parte da pesquisadora
conforme ia surgindo a necessidade de retomar algum aspecto importante durante a conversa
para recompor o contexto da entrevista e alcangar os objetivos.

No que se refere ao uso do gravador no registro da informacéo viva, Queiroz (1991,
p.75) apresenta como importante referencial ao afirmar que esta técnica permite alcancar uma
riqueza de dados, “uma vez que além de colher aquilo que se encontra explicito no discurso
do informante, ela abre portas para o implicito, seja este o subjetivo, o inconsciente coletivo
ou o arquetipal”. Quanto as transcrigdes, Bourdieu (2008) aponta algumas sugestdes nessa
etapa da entrevista: segundo ele o pesquisador tem que considerar os siléncios, 0s gestos, 0s
risos, a entonagéo de voz do informante durante a entrevista e ser fiel na transcri¢éo de tudo o
que o pesquisado falou e sentiu durante a entrevista.

As entrevistas foram transcritas logo depois de encerradas e, com o texto em maos, foi
feita a conferéncia frase por frase. As transcricdes foram encaminhadas individualmente por
e-mail para cada entrevistado para possiveis corre¢des sem alteragdo no contedo. Apenas
uma das entrevistadas fez uma pequena correcdo; seis optaram por manter a versao original e
trés ndo retornaram o e-mail.

Para Duarte (2002), o roteiro das entrevistas deve ser um instrumento flexivel e é
importante ser revisto periodicamente, avaliando assim se esta de acordo com 0s objetivos.
Sobre as formas de transcrever e interpretar dados orais, a revista Sociology (Armstrong et al.,
1997 apud Duarte, 2002) publicou estudo onde pesquisadores ingleses sugerem um

procedimento no qual os relatos gravados e transcritos sejam acessiveis a diferentes
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pesquisadores que ndo participaram da pesquisa em questdo, para que cada um possa fazer sua
propria interpretacdo do contetido e garantir a confiabilidade das conclusdes.

Ap0s a transcricdo das entrevistas, tornaram-se material para analise; a etapa seguinte
consistiu na intepretacdo e explicacdo dos dados, com a finalidade de se responder ao
problema e alcancar os objetivos que motivaram a investigacéo.

A selecdo dos documentos, bem como a coleta de dados nas escolas pesquisadas,
seguiram um padréo para atender a metodologia e responder a pergunta do problema. Ainda
em Godoy (1995), na pesquisa documental, trés pontos precisam ser considerados por parte
do pesquisador: a escolha dos documentos, 0 acesso a eles e a sua analise. Apds a selecdo dos
documentos, as etapas seguintes sdo a codificacdo e a andlise. A opcdo foi pela anélise de
contetdo que:

Segundo a perspectiva de Bardin, tem sido uma das técnicas mais utilizadas
para esse fim. Pois, consiste em um instrumental metodolégico que se pode

aplicar a discursos diversos e a todas as formas de comunicacdo, seja qual
for a natureza do seu suporte (GODOY, 1995, p. 23).

Pela técnica da analise de contetdo é possivel decifrar o significado do que se
pretende comunicar, pois ela parte do pressuposto de que, por tras do discurso aparente,
simbolico e polissémico, esconde-se um sentido que acaba tornando-se necessario revelar. As
mensagens sdo decodificadas pelo pesquisador que passa a compreendé-las ao analisar as
caracteristicas, estruturas e modelos que estdo por tras de seus fragmentos.

O esforco do analista é, entdo, duplo: entender o sentido da comunicacéo,
como se fosse o receptor normal e, principalmente, desviar o olhar, buscando

outra significagdo, outra mensagem, passivel de se enxergar por meio ou ao
lado da primeira (GODOY, 1995, p. 23).

Pode-se fazer a analise do contetudo pelo método de deducdo frequencial ou anélise
por categorias tematicas. Foi utilizada a analise por categorias tematicas que, segundo
Caregnato e Mutti (2006) funcionam por operacfes de desmembramento do texto em
unidades e categorias analdgicas, conforme os temas que emergem dele.

Para p6r em prética a técnica da Analise de Conteldo, trés etapas foram seguidas: 1) a
pré-analise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados e sua interpretagéo.
De acordo com Bardin (apud Caregnato e Mutti, 2006), a primeira etapa é a fase da
organizacdo, que podera utilizar diversos procedimentos como a leitura flutuante, hipéteses,
objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentem a interpretacdo. Na segunda etapa é

feita a codificacdo dos dados, tendo como referéncia as unidades de registro. E a fase da
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exploracdo do material e do cumprimento das decisdes tomadas anteriormente. E por fim, na
terceira etapa, os dados sdo categorizados e classificados em agrupamentos conforme suas
semelhancas e diferencas. E a fase do tratamento dos resultados e das respectivas
interpretacdes.

Essas trés fases foram observadas, todavia houve uma variagdo na forma como foram
conduzidas: alguns pesquisadores ao colocar em prética a analise dos contetdos escolhem
como unidade a palavra, outros optam pelas sentencas, paragrafos e, até mesmo, pelo texto.
Godoy (1995) ainda elucida que a forma de tratar as unidades pode diversificar. Alguns
contam as palavras ou expressdes, outros analisam a estrutura I6gica do texto e outros dédo
énfase as tematicas.

A Andlise de Contetdo trabalha tradicionalmente com materiais textuais
escritos. Existem dois tipos de textos que podem ser trabalhados pela
Anadlise de Conteldo: os textos produzidos em pesquisa, através das
transcricGes de entrevista e dos protocolos de observacdo e 0s textos ja
existentes, produzidos para outros fins, como textos de jornais. [..] A
Anélise de Conteudo fixa-se apenas no contetido do texto, sem fazer relagGes
além deste. [...] Na utilizacdo da Anélise do Contetdo, o que é visada no
texto é justamente uma série de significacGes que o codificador detecta por

meio dos indicadores que lhe estdo ligados (Caregnato e Mutti, 2006, p.
684).

Na analise do conteudo das transcrigdes e dos documentos, foram identificados os
temas comuns, comparados com o objetivo de se verificar similaridades e diferencas a partir
de informacdes colhidas nas falas dos entrevistados e na abordagem do tema nos livros
didaticos. Para auxiliar na realizacdo dessa etapa da analise de dados coletados, conectou-se
ao material tedrico estudado até o momento, tendo como finalidade responder ao seguinte
guestionamento: considerando a diversidade cultural, étnica e religiosa da Peninsula Ibérica
Medieval, quais as abordagens presentes no livro didatico de Historia do 1° ano do Ensino
Médio aprovado no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio —
PNLEM/2015-2017?

As categorias de andlise do conteudo do livro didatico foram construidas a partir da
reflexdo tedrica acerca da Peninsula Ibérica Medieval e as que nortearam a analise das
entrevistas basearam-se nas questdes do roteiro.

As categorias pontuadas para a analise do livro didatico foram quatro, como segue:

a) aPeninsula Ibérica no periodo medieval: problematiza a abordagem do conceito de

Idade Média e da insercdo da regido no medievo;
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b) a constituicdo de Al-Andalus: investiga como os eventos ocorridos na Peninsula

c)

Ibérica no periodo da dominagdo mugulmana (séculos VIl a XV) séo tratados;
as relacbes entre cristdos, muculmanos e judeus: busca compreender como se

discute a convivéncia entre as trés religibes monoteistas no medievo ibérico;

d) o legado de Al-Andalus: analisa a visdo dos manuais acerca do ambiente cultural

ibérico (séculos VIII a XV), fruto da diversidade étnica e do dialogo inter-

religioso.

Para a analise das entrevistas foram elencadas as quatro categorias abaixo, baseadas no

roteiro usado para o questionamento dos professores:

a)

b)

d)

a formacéo do professor: busca compreender o papel da formacdo académica e néo
académica na construcdo e desconstrucdo de estere6tipos;

livro didatico e atuacdo profissional: discute a utilizacdo dos manuais na pratica da
sala de aula, problematizando suas contribui¢cbes no debate acerca do preconceito
contra judeus e mugulmanos;

0 processo de escolha do livro didatico: investiga como os professores debatem 0s
temas das diversidades cultural, étnica e religiosa na Peninsula Ibérica ao
escolherem o material didatico;

medievo ibérico na sala de aula: debate a abordagem do conceito de Idade Média e
da Historia da Peninsula Ibérica na sala de aula.
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3 CONVIVENCIA E INTEGRACAO ENTRE CRISTAOS, MUCULMANOS E
JUDEUS NA PENINSULA IBERICA MEDIEVAL (SECULOS VIII A XV)

A histéria nunca nos conta tudo.
(SARAMAGO, 2002)

A secdo que se segue foi subdividida em duas partes, sendo: a primeira, uma reflexdo
acerca do conceito de ldade Média e dos mitos e supersticbes que cercam esse periodo. A
andlise desse conceito pretendeu ser uma base para contextualizar a Peninsula Ibérica no
universo histérico da Europa Ocidental, bem como verificar a tendéncia historiogréafica que
parece negligenciar ou mesmo negativar a presenca muculmana na Hispania.

Alguns autores propdem uma visdo nao eurocéntrica e ndo etnocéntrica da Ildade
Média quando se referem ao papel desempenhado pelos diferentes grupos étnicos na
formagdo da Peninsula Ibérica.

O caminho prosseguiu com indica¢cdes fundamentais para se estudar a constituicdo de
Al-Andalus, a partir da ocupacéo pelos arabes e berberes, e 0s eventos ocorridos na Peninsula
Ibérica no periodo da dominagdo muculmana, a partir do século VIII. Procurou verificar
também como se estabeleceram as relacfes entre cristdos, muculmanos e judeus, que fizeram
de Al-Andalus um exemplo importante por sua organizagdo social e por sua cultura
desenvolvida, deixando como legado patrimdnios politico e cultural importantes.

Ao pensar sobre o Ensino de Historia, é fundamental fazer uma reflexdo sobre qual
histdoria se quer ensinar. Faz-se relevante situar as discussdes em torno do conceito de Historia
e também apresentar algumas mudancas e tendéncias presentes no debate historiografico.
Partindo dessa premissa, a segunda parte apresenta uma discussdo acerca dos conteidos e dos
conceitos da disciplina de Historia e o seu carater formativo na constituicdo da identidade, da
cidadania, do reconhecimento do outro e do respeito a pluralidade cultural. Discute ainda a
metodologia utilizada em sala de aula quando apresenta a pertinéncia do estudo dos
acontecimentos historicos do medievo ibérico como um caminho para potencializar o
pluralismo, para perceber a diversidade dos povos iberos e para desconstruir preconceitos e

estereotipos.

A secdo objetiva: oferecer uma visao geral dos aspectos sociais, culturais e religiosos
da Peninsula Ibérica na Idade Média, problematizar a importancia do ensino dessa tematica e

tornar-se um referencial para o estudo analitico do livro didatico na segéo 4.
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3.1 A constituicdo de Al-Andalus e as trocas culturais entre cristdos, mugulmanos e
judeus na Idade Média

A escrita da histdria € uma pratica social de alta relevancia na medida em que o oficio
dos historiadores a insere no presente. Entdo, é nessa perspectiva que se almeja compreender
como a historiografia tem discutido o conceito de ldade Média e, ainda, verificar como a
Histdria Ibérica esta introduzida nesse periodo. O texto-verbete “Idade Média” do Dicionario
Tematico do Ocidente Medieval, obra organizada por Jacques Le Goff e Jean Claude Schmitt,
Amalvi (2002, p. 537) acentua que:

Idade Média ndo existe. Este periodo de quase mil anos, que se estende da
conquista da Galia por Clovis até o fim da Guerra dos Cem Anos, é uma
fabricacdo, uma construcdo, um mito, quer dizer, um conjunto de
representaces e de imagens em perpétuo movimento, amplamente
difundidas na sociedade, de gerag&o em geracéo [...].

Le Goff propde uma reflexdo sobre a Idade Média, a partir de sua historicidade,
considerando as agdes do homem no tempo. Para o historiador “¢ essencial renunciar tanto a
imagem negra quanto a imagem dourada. De resto, como quase todas as épocas, a ldade
Média foi uma mistura de éxitos ¢ derrotas, de felicidades e de dramas.” (LE GOFF, 2008, p.
53).

A Idade Média, entendida como um hiato entre dois periodos considerados de grande
florescimento cultural, resultou, essencialmente, em uma concepcao depreciativa em relacdo a
esse intervalo de dez séculos, ficando conhecida como tempos de obscurantismo, supersticdo
e de ignorancia, a Idade das Trevas. Essa imagem torna-se ainda mais obsoleta quando se
desvia o olhar e busca fazer uma nova leitura deste periodo. “Entre luz e luz o obscuro meio.
[...] Um meio de mdltiplas faces. Um meio onde se escondem muitas das mais intimas raizes
de nossa modernidade” (ALFONSO-GOLDFARB, 1991, p.33).

Analisando a Idade Média numa perspectiva ndo eurocéntrica, Alfonso-Goldfarb
(1991) questiona a multiplicidade por detras dos preconceitos humanistas, do desprezo
iluminista e das fantasias roméanticas que sustentaram o termo Idade Media. A autora ressalta:

Ainda que tenha sido real o aparente marasmo a recobrir durante séculos o
Ocidente europeu, podemos falar numa Idade Média no mundo chinés ou

hindu? O que dizer entdo do mundo &rabe que entre os séculos VIII e XIII
viveria seu maior esplendor? (ALFONSO-GOLDFARB, 1991, p.33).
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A atividade intelectual no Oriente era intensa. Havia em Bagdé, na época dos califas,
uma quantidade enorme de manuscritos em incontaveis bibliotecas particulares e publicas.
Nessas bibliotecas, o apoio aos estudos e as pesquisas manifestava-se em reunides e debates,
onde até o papel para copia era oferecido aos estudantes.

Para Delumeau (1994), no &mbito de uma historia total, numa época em que a técnica
e a cultura de arabes e chineses se igualavam e até suplantavam a técnica e a cultura dos
ocidentais, a promocdo do Ocidente tornava-se imperiosa. O termo renascimento objetiva
representar a evolugdo da ciéncia e do conhecimento da Europa ocidental. Nessa perspectiva
sua critica tambeém corresponde a incompreensdo da ldade Média como a Idade das trevas.
Acrescenta ainda o autor:

A nossa compreensdo do periodo que vai de Filipe, o Belo a Henrique 1V
ficaria muito facilitada se fossem suprimidos dos livros de Histéria dois
termos solidarios e solidariamente inexactos: “Idade Média” e
“Renascimento”. Com isso se abandonaria todo um conjunto de
preconceitos. Ficar-se-ia, especialmente, livre da ideia de ter havido um

corte brusco que veio separar uma época de luz de um periodo de trevas
(DULEMEAU, 1994, p. 19).

A atual visdo que se tem da Idade Média estd contida na necessidade de se conhecer
esse periodo para um entendimento melhor dos séculos posteriores. Se houver um
aprofundamento na analise dos quatro movimentos que se convencionaram, considerar
inauguradores da Modernidade — Renascimento, Protestantismo, Descobrimentos,
Centralizacdo Politica — elementos medievais serdo essencialmente encontrados. “De
maneira ampla, perigosamente generalizadora, talvez possamos dizer que aquilo que nédo se
fez na ldade Média, ndo se poderia fazer na Idade Moderna. Aquela gerava, esta desenvolvia”
(FRANCO JUNIOR, 2001, p. 217).

A heranca da ldade Média estd presente também no século XX através do idioma.
Uma porcdo significativa da populacdo mundial atual se expressa com instrumentos
linguisticos criados na ldade Média. O patriménio politico do Ocidente tem caracteristicas
medievais, em que os Estados nacionais baseiam-se nos esquemas contratual e representativo
nascidos das monarquias feudais. Os valores sociais como o individualismo sdo uma
caracteristica medieval. Embora o individuo faca parte de uma coletividade, podendo ser a
familia, a empresa ou o Estado, ele mantém sua personalidade, conserva seus direitos pessoais
reconhecidos pela sociedade. O habito de cumprimentar com a médo direita estendida é um
gesto de paz social da época feudal. E, para complementar esse legado da Idade Média,
Franco Janior (2001, p. 227) descreve o patrimoénio intelectual:
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Dele fazem parte as universidades, que até hoje preservam de suas origens
no século XII a Pedagogia (aulas expositivas e debate de textos), a concessdo
de titulo (tese submetida a uma banca examinadora), a concessdo do direito
de exercicio profissional (licentia docendi), a estrutura administrativa (reitor,
divisdo em faculdades), o auxilio aos membros necessitados (concessdo de
bolsas aos estudantes carentes). Também fazem parte desse patrimdnio
inGmeras técnicas intelectuais. E o caso da mintscula carolina (século VI11),
base da caligrafia moderna e dos caracteres de imprensa. Dos algarismos
arabicos (século X), precondi¢cdo para a matematica moderna e, assim, para
as demais “ciéncias exatas”. Do livro, bem mais manejavel que os rolos de
pergaminho da Antiguidade, e provido de melhores meios de utilizagdo,
como os indices (século XII), possibilitadores dos dicionarios e
enciclopédias.

Esses sdo alguns exemplos, e muitos outros poderiam ser mencionados, pois ha
reminiscéncias medievais nos aspectos econdémico, cientifico, religioso, psicoldgico e cultural.

Silveira (2009) propGe algumas analises acerca da Idade Média, partindo de um novo
olhar sobre o estudo das trocas culturais. A Historia Medieval da Peninsula Ibérica ndo esta
incluida na Histdria da Civilizagdo Ocidental, por ser compreendida como a histdria do outro,
do mugulmano. O desafio esta em identificar “a ideologia por tras da énfase na Peninsula
Ibérica como periferia europeia, da qual os 800 anos de presenca muculmana ndo teriam
influenciado na formacao cultural da Europa” (SILVEIRA, 2009, p. 408).

A luz da Nova Historia Cultural Alem4, a autora traz uma discussdo a respeito da
diversidade cultural europeia no medievo, com o intuito de fazer uma reflexdo sobre os
conceitos de europeizacdo e africanizacdo utilizados pela historiografia, desde a primeira
metade do século XX até pouco tempo atrads. E, aponta que uma parte da historiografia que
trata da Espanha medieval, traz explicacGes unidirecionais, como se existisse um centro
irradiador para uma periferia passiva, sem evidenciar as trocas culturais. Verifica-se nessa
proposicdo a ideia de europeizacdo da Espanha. No entanto, o movimento cultural da
Peninsula Ibérica transp6s os espacos geograficos e superou os conflitos religiosos e politicos.
Houve trocas entre comerciantes, guerreiros, viajantes, intelectuais e muitos outros membros
da sociedade medieval.

Em relacdo a africanizacdo do territorio ibérico, teria sido iniciada com a chegada dos
almoravidas, que ndo se relacionaram com os andaluzes de forma pacifica. Todavia, €
questionavel esse conceito de africanizagdo, ja que a convivéncia entre os mucgulmanos
espanhois e norte-africanos em Al-Andalus deu origem a novos espacgos de cultura e as trocas
culturais ocorreram em diversos sentidos e dire¢des. Afirma a autora:

A convivéncia entre mugulmanos espanhois e norte-africanos em Andaluzia
ndo consistiu na dominancia da cultura andaluza no Magreb, bem como néo
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evidencia a supremacia dos ensinamentos almoravidas. Trata-se, neste caso,
de um tipo de entrelacamento, que deu origem a um novo desenvolvimento e
ao surgimento de espacos de liberdade e de conflitos (SILVEIRA, 2009,
p.651).

E, portanto, imprescindivel o questionamento do pressuposto de uma unidade no
espaco cultural, definida como um centro irradiador. Os vestigios historicos indicam a
diversidade e uma grande rede de intercambio cultural. Silveira (2009. p. 654) reitera:
“defendo a opinido de que culturas estdo em constante movimento, o qual é impulsionado
pelos processos de trocas culturais, sejam estas trocas pacificas ou conflituosas”. A autora
ainda se refere a Peninsula Ibérica como a regido da Europa onde a convivéncia e trocas
culturais entre judeus, muculmanos e cristdos resultaram em experiéncias diversas de
tolerancia, de cooperacdo, de aliancas e de guerras na Idade Média.

Da mesma maneira, ela destaca a importancia do conhecimento cristdo, arabe e judeu
ndo sé como uma influéncia na Idade Média, mas como constituidor dos valores da Europa.
Aborda o intercambio entre os intelectuais oriundos das trés religibes monoteistas e seu
trabalho conjunto na traducdo e interpretacdo de textos aristotélicos. “Estes intelectuais
escreveram 0s comentarios das obras traduzidas e empreenderam discussfes em torno das
fontes helenisticas, cristas, judaicas e islamicas” (SILVEIRA, 2009, p.405). Logo, torna-se
um bom exemplo da importancia das culturas mediterranicas na formacao cultural da Europa,
desconstruindo a concepcdo de uma Idade Média, a partir de modelos generalizantes, como a
utilizacdo do conceito de europeizacao.

Umberto Eco (2010) propBe uma reflexdo relevante quanto aos esteredtipos que
cercam o tema da Idade Média e que, segundo ele, estdo presentes em muitos manuais
didaticos. A andlise do autor pressupde a compreensao, a principio, do que a ldade Média nédo
é, para, em seguida, investigar o que o periodo legou a posteridade, e em que todo esse
contexto historico foi diferente do tempo atual.

Nessa perspectiva, o autor inicia afirmando que a Idade Média n&o é um século. E uma
sucessdo de séculos onde, provavelmente, a maneira de viver e de pensar ndo se manteve
imutdvel. Muitos fatos historicos ocorreram e sdo estudados nas escolas atuais. Portanto,
deve-se tratar a histéria da Idade Média com a convic¢do de ter existido varias “idades
médias” ®.

A ldade Média também ndo é um tempo exclusivo da civilizagdo europeia. Ocorria,

simultaneamente, a do império do Oriente, viva nos esplendores de Bizancio durante os mil

® Grifo do autor.
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anos depois da queda do Império Romano. Nesses mesmos séculos floresce uma grande
civilizacdo arabe e, mais ou menos clandestinamente, circula uma cultura hebraica. Vale
ressaltar ainda que ndo se caracterizou como um periodo em que as pessoas permaneciam nos
limites de suas aldeias. Ha muitos relatos que comprovam que a Idade Média foi uma época
de grandes viagens, sendo as de Marco Polo exemplos importantes. Além disso, as
peregrinagdes dos fieis a Jerusalém, a Santiago de Compostela e a outros santuarios em busca
de reliquias contribuiram para um amplo deslocamento de popula¢Ges numerosas.

Os séculos medievais ndo se constituem em uma idade de trevas. As raizes da cultura
europeia atribuem o surgimento das linguas que hoje sdo faladas a esse periodo, assim como
as estruturas do Direito. Outros exemplos ainda sdo citados pelo autor: o aperfeicoamento dos
instrumentos de origem antiga, como a balhestilha e o astrolabio, e a invencdo do leme axial.
Sem essa invencao e o aperfeicoamento do velame, Cristdvao Colombo néo teria chegado a
Ameérica. Isso reforca o argumento de que o acontecimento que marca o inicio da Idade
Moderna nasceu na ldade Média.

Para Eco (2010), outros acontecimentos também corroboram para efetivar uma
discussdo sobre o mito da Idade das Trevas: a partir do ano mil florescem os centros urbanos
dominados por grandes catedrais; a sociedade dividida em clero, guerreiros e servos dissolve-
se em decorréncia do surgimento da burguesia; nascem as universidades e os Estados
Nacionais e, consolida-se, a ideia de Império. O autor ainda complementa:

Se, porém, a Idade Média é a era que as subdivisdes escolares querem, entdo
fazem parte da Idade Média fil6sofos como Nicolau de Cusa, Marsilio

Ficino e Pico della Mirancola e, se quisermos ser rigorosos, Ariosto, Erasmo
de Roterddo, Leonardo e Lutero nascem na Idade Média (ECO, 2010, p. 9).

Conclui-se, portanto, a partir do pensamento de Eco (2010), que a heranga medieval
estd presente ainda hoje e pode ser comprovada pelo uso dos moinhos movidos pela agua ou
pelo vento, ja conhecidos dos antigos na China e na Pérsia, mas introduzidos e aperfei¢coados
depois do ano mil no Ocidente. Outras invencGes medievais sdo: a chaminé, o papel, 0s
algarismos arabes e os nomes das notas musicais. E na ldade Média que se inicia a pratica de
comer sentado & mesa e a de usar o garfo. O hospital é heranca da Idade Média e as
organizag0es turisticas continuam a inspirar-se na gestdo das grandes vias de peregrinacao.

Inspirando-se nas pesquisas dos arabes, a Idade Meédia volta seu olhar para os estudos
da otica e isso, juntamente com a experiéncia de mestres vidreiros, conduzirdo a invencao dos
oculos, que pode ser considerada uma revolugdo. Numa época em que a leitura de

manuscritos era feita durante o dia, a luz de velas e, considerando a reducdo da visdo das
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pessoas a partir de certa idade, a utilizacdo dos 6culos provocou uma verdadeira revolugdo
para os estudiosos, comerciantes e artifices pelo fato de prolongar e aumentar suas
capacidades de aplicagdo. “E como se as energias intelectuais daqueles séculos tivessem
duplicado ou até decuplicado, subitamente” (Eco, 2010, p. 20).

Macedo (2007) também apresenta uma visdo ndo eurocéntrica e ndo etnocéntrica da
Idade Média quando se refere ao papel desempenhado pelos diferentes grupos étnicos na
formacgdo medieval da Peninsula Ibérica. Para o autor, a convivéncia étnico-religiosa entre
muculmanos, judeus e cristdos na Espanha e em Portugal, tanto no periodo islamico, séculos
VI11-XI1, quanto no periodo de reconquista cristd, séculos XI-XII1, revela uma particularidade
ibérica que nada deveu a outros povos, nem mesmo a Igreja. A convivéncia desses grupos
resultou em trocas culturais fecundas, sendo que o melhor exemplo no campo intelectual é a
Escola de Tradutores de Toledo, “pela difusao de conhecimento grego no Ocidente por meio
de obras arabes convertidas ao latim por tradutores judeus!” (MACEDO, 2007, p. 117).

A Peninsula Ibérica situada no extremo ocidental do Mediterraneo foi, portanto, a
partir do século VIII, palco de uma nova civilizacdo: a muculmana. Esse periodo da histéria
da Peninsula Ibérica (século VIII — XV) apresenta um processo de constituicdo de seu
territério que transformou essa regido em um modo de vida singular, em virtude da
coexisténcia entre cristdos, mugulmanos e judeus.

No ano de 711, Rodrigo, o ultimo rei da chamada Espanha Visigoda, foi derrotado e
morto por um pequeno exército de arabes, orientais e berberes. Com sua morte, encerra-se 0
ciclo da histdria dos visigodos na Hispania, antiga diocese romana. Para muitos historiadores
espanhdis e portugueses, esse ano marca o inicio da ldade Média na Peninsula Ibérica.

A expansdo mugulmana incluiu a Peninsula Ibérica em sua passagem. O estreito de
Gibraltar foi cruzado no Norte da Africa, em direcdo & peninsula, quando Tariq Ibn Ziad,
contando com um exército em que trezentos arabes eram minoria entre sete mil berberes,
cruza o estreito que teria posteriormente seu nome e desembarca na Peninsula Ibérica.
Auxiliado pelos partidarios vitizanos, o comandante encontrou resisténcia por parte de um
exército visigodo na batalha de Guadalete, com vitéria mugulmana. Nesse combate ocorreu a
morte do rei D. Rodrigo, tendo inicio a extingdo do Estado visigodo. Um més mais tarte,
tropas de Tariq cercavam a cidade de Cordoba. “Mouros e arabes ocupam a Peninsula Ibérica
em uma extens&o ateé entdo desconhecida: surge Al-Andalus” (NOGUEIRA, 2001, p. 279).

Vale ressaltar que ndo é possivel analisar o momento da chegada dos mugulmanos ao

territério peninsular como um fato homogéneo. Houve especificidades que trouxeram uma
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realidade complexa para a Peninsula Ibérica naquele momento, pois nem todas as regides
foram submetidas e sucumbidas pelos mugulmanos. “Os arabes levaram alguns anos para
concretizar e sedimentar o dominio da nova conquista” (DIAS, 2010, p. 94).

Outra questdo passivel de analise é com relacdo ao conceito de invasdo. Para 0s
arabes, o que houve foi um processo de expansdo que teve como finalidade, disseminar sua
doutrina aos povos, as comunidades mais desfavorecidas, nomeadamente servos, aos escravos
e a propria camada média, de uma maneira geral. Esses grupos viviam subjugados pelo poder
visigotico, que havia retirado até as poucas regalias e os direitos que ainda detinham quando
do dominio romano. Assim, vao aderir de forma massiva e espontanea ao Isldo’.

Rucquoi (1995, p. 67) discute essa questdo. Para a autora:

O carater heterogéneo de Al-Andalus e a fragilidade demogréfica dos
conquistadores — que ndo deviam constituir mais do que 1 a 2% da
populacdo da Espanha do principio do século VIII e entre os quais 0s Arabes
eram minoritarios — levaram certos autores a afirmar, ndo sem provocacéao,
que “os arabes nunca tinham invadido a Espanha”. Os especialistas do
mundo islamico medieval ergueram-se imediatamente contra tal assergéo e,

respondendo a provocacgdo, destacaram as caracteristicas especificamente
“arabes” ou “islamicas” da Espanha Mugulmana.

A estrutura social que existia na Peninsula Ibérica ndo construiu um sentimento de
defesa do reino visigodo por parte dos estratos mais baixos da populacdo. Com o acirramento
de medidas antijudaicas, tornou-se viavel o apoio da comunidade perseguida as tropas
invasoras (ANDARADE FILHO, 1989). Até mesmo no interior da estrutura eclesiastica havia
diferencas entre os membros. Consequentemente, entre a camada mais baixa dos clérigos ndo
houve resisténcia diante dos novos dominadores. Para Dias (2010), é provavel que toda essa
conjuntura tenha servido para que 0os mugulmanos planejassem o seu expansionismo, sendo
que a soma de todos esses fatores facilitou a invasdo e o dominio do territorio ibérico.

Para a regido migraram milhares de arabes e os berberes do Norte da Africa. O nimero
de pessoas aumentou com o passar do tempo diante do sucesso da expedicdo. De acordo com
Martins (1987, p. 100), os arabes, ao assumirem o poder “pdem em pratica a perspicacia no

aproveitamento da conquista e a astlcia no dominio dos rebeldes”. Os muculmanos foram

" Ver, sobre este tema, DOZY, Reinhardt - Historia de los Musulmanes de Espafia, vol. 2, pags. 33 a 35. N&o
deixa de ser curioso o que a este respeito refere Dozy, neste citado livro, pag. 35 - «(...) En general no puede
ponerse en duda que la condicion de esta clase fué muy dura bajo la dominacion de los visigodos, cuando se
examinam sus numerosas y severas leyes contra los siervos y los esclavos fugitivos, y al ver que en el siglo
VIII los siervos de Asturias, cuya condicién habia continuado siendo la que era la de todos los siervos de
Espafia, se levantaran en masa contra sus sefiores.» DOZY, R. Historia de los Musulmanes de Espafia, hasta la
conquista de los Almoravides - Tomo |. Madri — Barcelona MCMXX - Classicos de La Historia. Es
propriedad copyright by Calpe, 1920.
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eficientes ao realizarem reformas para a criagdo de estruturas mugulmanas no territério
ibérico e controlar a regido conquistada. A principio Sevilha foi escolhida para ser a capital da
provincia mugulmana e depois, em 716, foi transferida para Cordoba, centralizando todas as
areas administrativas.

Andrade Filho (1989) sublinha que, diante das rivalidades étnico-tribais, a religido
islamica desempenhou na conquista, um papel mais catalisador que mobilizador. Os &rabes,
embora vencedores, eram minoria. Diante disso, e com suas estruturas ainda em construcéo, a
atitude de indulgéncia para com os povos dominados € muito mais que uma politica de
ocupacdo, € uma necessidade.

A pesquisadora francesa Adeline Rucquoi mostra que a falta de crénicas da época,
com excecdo da Cronica Mogarabe, e as poucas informagfes acerca dos primeiros anos do
século VIII, “torna extremamente dificil a interpretacdo dos fatos que levaram a conquista da
peninsula pelos Mugulmanos” (RUCQUOI, 1995, p.61). Portanto, ha diversas interpretagdes
para explicar a rapida queda do poder visigético ante os mugulmanos. Uma delas seria a que,
para a populagéo, ndo era importante quem estivesse no comando: se 0S gregos, iranianos ou
arabes. Havia ainda uma pressuposi¢do sobre a queda do império estar relacionada a um
castigo divino, imposto aos visigodos em decorréncia de seus pecados.

Rucquoi aponta também que “desde a época medieval que a explicacdo oficial foi a de
uma ‘crise moral’, ¢ 711 tornou-se uma data emblematica, a do ‘castigo’ de um reino em
virtude dos ‘pecados’ dos seus governantes” (RUCQUOI, 1995, p. 60).

Nesse enfoque religioso, a invasdo mugulmana passa a ser vista como castigo divino, e
a situacdo vivida pelos cristdos na Peninsula Ibérica, vista como consequéncia de seus
pecados. Nao obstante, problemas politicos e sociais também contribuiram para o
enfraquecimento do reino visigodo e o desencadeamento do processo de dominacgdo
muculmana no territério ibérico.

Nogueira (2001) tambem faz referéncia ao siléncio das fontes e, segundo ele, a
Cronica Mogarabe de 754, também conhecida como o Anénimo de Coérdoba, é um dos poucos
relatos contemporaneos, abordando a rapidez e a facilidade com que o reino visigotico foi
invadido, mas ndo traz a menor referéncia a criacdo de um reino cristdo nas Astdrias.

Nessa regido, que se localiza ao Norte da Peninsula Ibérica, refugiados cristéos e a
populacédo nativa formavam um novo reino, cuja prioridade era a guerra contra os infiéis. Seus

habitantes ndo reconheciam a supremacia islamica e, portanto, ndo pagavam os tributos aos
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muculmanos. A esperanca estava em manter um nucleo cristdo independente de Al-Andalus,
com vistas a reestruturagdo do reino visigodo (RUCQUOI, 1995).
Os séculos IX e X sdo considerados momentos de sobrevivéncia e resisténcia
conforme apresenta Nogueira (2001, p. 279):
[...] o secular processo de resisténcia dos montanheses do Norte, vai sendo
transformado, provavelmente por monges mozarabes egresso de Al-Andalus,
em rebelido, reacdo e posteriormente no século X, em “salvacdo da

Espanha”, a futura Reconquista, “a chave da histéria da Espanha”, nas
palavras de Claudio Sanhez-Albornoz.

O Califado Omiada de Cérdoba decompde-se, nos primeiros anos do século XI, em
varios reinos pequenos. Isso possibilitou a expansdo dos estados cristdos que haviam
sobrevivido ao Norte da Espanha para o Sul. Mas, essa expansdo foi reprimida por algum
tempo, devido ao surgimento de duas dinastias que fundamentavam seu poder na ideia de
reforma religiosa combinada com a forca dos povos berberes: a dos almoréavidas e dos
almobadas, que contavam com o0 apoio dos berberes das montanhas Atlas e cujo Império, em
sua extensdo, incluiu Marrocos, Argélia, Tunisia e a parte muculmana da Espanha
(HOURANI, 2006).

Os historiadores entendem que ha uma ligagdo entre diversos eventos ao longo de todo
esse periodo de combate entre cristdos e mugulmanos, que ansiavam por retomar os territorios
originais dos cristdos. A construcdo desses eventos € apresentada por Nogueira (2001, p. 280)
em trés periodos:

1. Da invasdo ao século X, que corresponde ao momento de formacgdo e
consolidagdo da monarquia astur-leonesa. 2. Os séculos Xl e XII, quando se
inicia a Reconquista propriamente dita, com a ocupacdo da Meseta Central
sob a hegemonia castelhana. 3. O século XIlII, que traz a ocupacédo de Al-

Andalus e a extin¢do da maioria dos reinos mucgulmanos e a expulsdo dos
mouros de Andaluzia.

A reconquista da Peninsula Ibérica foi consolidada no ano de 1492, com a tomada do
reino de Granada. Os reinos cristdos uniram for¢as e conseguiram encurralar os mugulmanos,
que, no entanto, puderam manter alguns privilégios. Na realidade, esses privilégios foram
revertidos aos cristdos, e convenientemente, tornaram-se em uma estratégia para reaver todo o
territorio que haviam perdido.

No contexto geral desse periodo de 800 anos de dominagdo mugulmana na Peninsula
Ibérica, urge discutir os mecanismos de intercdmbio e interagdes entre as culturas mugulmana,

cristd e judaica. Bem como sua importancia como modelo de espaco historico para estudos da
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convivéncia, das trocas culturais e das relagcdes de tolerancia e intolerancia entre as religides
monoteistas dentro da Europa.

Embora, até meados do século X os muculmanos serem uma minoria no seio da
populacéo ibérica, sua influéncia foi significativa: muitos dos habitantes converteram-se ao
islamismo, passaram a falar o idioma &rabe e adotaram 0s seus costumes. As conversoes,
conforme Andrade Filho (1989), aparecem de forma expressiva no inicio; posteriormente o
Estado toma medidas para suspendé-las com o propdsito de arrecadar mais impostos. Quanto
a qualidade dessas conversdes, esse autor aponta que a rapidez mostra sua superficialidade,
uma vez que, o que se buscava era a igualdade na sociedade e/ou melhorias de vida.

Os grupos sociais eram trés, determinados pela religido: mucgulmanos, cristdos e
judeus. O grupo dos mugulmanos era composto por arabes, berberes, africanos, sirios, cristdos
convertidos ao Isld e um expressivo numero de eslavos, formado por mercenarios contratados
para o exercito e constituiam o grupo dominante. Cristaos e judeus tinham que pagar impostos
para praticar sua religido. Sendo assim, puderam conservar alguns direitos e inclusive manter
0s proprios chefes: bispos, condes ou rabinos.

Essa diversidade religiosa possibilitou o surgimento de outros grupos minoritarios
como os muladis, mocarabes, conversos e mouriscos ou mudéjares®. Havia certa organizacdo
e coesdo entre eles, entretanto nunca foram totalmente absorvidos pelo poder central. “No
decorrer da segunda metade do século IX, numerosos cristdos emigraram para o Norte
enquanto outros se fundiam cada vez mais na sociedade, adoptando os trajes, a lingua dos
mugulmanos e, por vezes, até sua religiao” (RUCQUOI, 1995, p. 75).

Os diversos grupos coexistiram com as suas estruturas familiares e sociais proprias, a
sua lei e 0s seus magistrados, a sua religido e os seus ritos, no seio de uma sociedade onde a
rigueza e o poder determinavam outras desagregacdes. Hourani (2006, p. 69) assim a
descreve:

Uma sociedade em que os mugulmanos governavam uma maioria ndo
mugculmana foi se transformando numa sociedade em que a maior parte da
populacdo aceitava a religido e a lingua dos governantes, e um poder que
governava a principio de um modo descentralizado foi se tornando, por

manipulacdo politica, um poder poderosamente centralizado, governando
mediante o controle burocratico.

® Muladis: cristdos convertidos ao islamismo. Mocérabes: cristdos que viviam em terras sob o dominio
muculmano. Mudéjares: mugulmanos que viviam em terras sob o dominio cristdo. Mouriscos: 0 mesmo que
mudéjares. Conversos: judeus ou mugulmanos convertidos ao cristianismo (Pedrero-Sanches, 2005, p. 10).
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Portanto, os primeiros anos de dominagdo mucgulmana ndo causaram mudancas
culturais, administrativas ou sociais para as popula¢@es submetidas. Nos séculos VIl e IX, os
cristdos seguiam como maioria e, em muitos casos, puderam conservar as suas propriedades.
Apenas o0s bens dagueles que haviam fugido ou combatido os vencedores foram distribuidos
aos arabes e berberes. Judeus, cristdos e inclusive pagdos, como substrato das estruturas
sociopoliticas anteriores, pouco sofreram com a mudanga. Em funcdo das capitulagdes, as
alteracdes iniciais no regime de propriedades e de seus detentores foram poucas.

Castro (2012) traz uma reflexdo que se insere no contexto da compreensao da natureza
da convivéncia entre cristdos, judeus e muculmanos, partindo de uma abordagem que busca
enfatizar o clima de harmonia e tolerancia. Segundo a autora, os historiadores que seguem

» 9 ngo aprofundaram o estudo daquela realidade, dando

essa linha da “convivéncia harmonica
relevancia a casos pontuais como personagens de destaque dessas minorias religiosas para
descreverem o clima fraterno. A discussao é oportuna para uma constatacdo ao que se refere a
possibilidade de apenas alguns membros das minorias étnico-religiosas ocuparem posi¢do
privilegiada na corte.

E importante mencionar que, para aqueles que ndo usufruiam de certa ascendéncia
social ou ndo possuiam algum cargo de importancia, a religido era a condi¢do fundamental no
momento de delimitar a posi¢do social. Castro afirma, portanto, que a suposta harmonia era na
verdade troca cultural, o que ndo equivalia a igualdade social.

Tendo a concordar com a importancia que havera na Peninsula Ibérica da
convivéncia entre as trés culturas, desde que ndo se pese unicamente essa
convivéncia em termos de contatos harmdnicos, nem que se minimizem as

diferenciagdes sociais e juridicas existentes entre 0s grupos nesse contexto
(CASTRO, 2012, p. 35).

Estrategicamente para garantir o controle sobre a area conquistada, que recebeu a
denominagdo de Al-Andalus, os &rabes se mostraram bem flexiveis com relacdo aos costumes
e aos habitos do povo dominado. A relacdo dos muculmanos com as outras religides é
descrita como sendo bem mais tolerante do que aquela mantida pelos cristdos. Judeus e
cristdos tinham liberdade de culto, mas ndo estavam isentos do pagamento de impostos.
Também ndo podiam propagar suas religides, devendo respeitar a religido islamica.

Martins (1987) distingue na amena ocupagdo mugulmana, a condescendéncia dos

vencedores face as populagbes que consideram inferiores e caracteriza a tolerancia praticada

® Grifo da autora.
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10
pelos mugulmanos de “desdenhosa”

por submeter as populagdes a um sistema de exploragéo
e vassalagem. Desde o tempo de Omar (717-720), os &rabes interessados em conservar,
juntamente com a religido dos vencidos, o produto de suas contribui¢des, haviam redigido o
canone das disposicdes a ser seguido pelos cristdos. Ndo podiam construir novos templos,
nem reformar os que estavam em ruinas; ndo podiam realizar cerimdnias nas ruas, nem nas
igrejas; ndo podiam participar de coros ou entoar canticos. De frente para um mugulmano,
mesmo que assentado, o cristdo devia permanecer de pé. Nao era permitido o uso de trajes
arabes, ndo podiam falar no idioma arabe, nem adotar nomes &rabes ou ter escravos
muculmanos. Era uma tolerancia relativa, o cristdo ocupava uma condicdo inferior ao
mugculmano conforme o regulamento. Quanto ao cumprimento a esse canone, o autor afirma:
Mas, se ao depois estas e outras disposi¢des aviltantes se executaram com
rigor contra eles, o facto é que nunca os Arabes seguiram a risca o cddigo
promulgado. Os executores da lei eram mais tolerantes do que ela; e quase
sempre 0 modus vivendi das populacGes cristds provinha de tratados
especiais como sucedeu na Espanha. As suas condicbes eram tdo
singularmente benignas, que mugulmanos e cristdos chegavam a dividir ao
meio a igreja, ficando a metade oriental aos primeiros, a ocidental aos

segundo: em Cordova, em muitos lugares, sob um mesmo tecto se adoravam
Ala e Jeova, Mafoma e Cristo (MARTINS, 1987, p. 115).

O numero de convertidos aumentou bastante e eram chamados de musalima.
Conforme Dias (2010), a convivéncia entre arabes e cristdos resultou na arabizacdo dos
cristdos e de seus descendentes, que receberam a denominacdo de mocarabes. Contudo, é
importante mencionar que 0s arabes ndo impuseram uma conversdo, pois Seu interesse
primordial era explorar economicamente os nao convertidos e, dessa forma, aumentar o
quantitativo de contribuintes.

“O Isla, a mais tardia das trés religides abradmicas, conservou elementos judaico-
cristdos” (NASER, 2015, p. 84). Tanto o Alcordo como a Sunna oferecem algumas
orientacdes basicas a respeito da maneira como os muculmanos devem tratar cristdos e
judeus. Do ponto de vista teoldgico, eles sdo tratados como dhimmi, acreditam também em
um Deus Unico, mas seus fi€is distorceram as Escrituras Sagradas.

O dhimmi que se dispunha a compactuar com os mugulmanos pagando os tributos,
receberia protecdo conforme o canone islamico. O mugulmano teria que respeitar o direito do

dhimmi, sendo proibido o confisco de sua propriedade, uma vez confirmado o pacto. Naser

19 Oliveira Martins descreve como desdenhosa a tolerancia dos mugulmanos por entender que consideravam as
populagdes vencidas incapazes de entender a “sublimidade das palavras do Profeta e a beleza particular da
lingua do Corao” (MARTINS, 1987, p. 115).
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(2015) afirma que, em termos juridicos e politicos, o judeu e o cristdo eram juridicamente
integrantes de segunda categoria, mas deveriam ser protegidos, pois 0 muculmano deve
honrar seus pactos.

Diferentemente dos cristdos que, embora maioritarios nos dois primeiros seculos
perderam progressivamente o seu poder e influéncia, a comunidade judaica que havia sofrido
perseguicbes na Espanha visigotica, despertou plenamente em Al-Andalus. Os judeus
adotaram rapidamente a lingua e os costumes dos novos senhores da Espanha, integrando-se
no mundo islamico.

A tolerancia dos mugulmanos para com os judeus também se fundamentava em duas

9511 eo

condigdes: a relativa proximidade abradmica, por serem considerados “gentes do Livro
recebimento de tributos, que gerava riqueza ao poder central. E importante ainda salientar que
0s judeus sofriam perseguicBes por parte dos cristdos, passando 0s mucgulmanos a ser
considerados por muitos como os salvadores que os libertariam da violéncia.

Naser (2015) pondera que o dominio mugulmano se expandia e com isso a
administracdo passava a depender de funcionarios ndo muculmanos. Os judeus eram
conhecedores da arte da governanca e sua habilidade teria impressionado os arabes. Foram,
entdo, aos poucos ocupando cargos na administracdo do estado arabe-islamico.

Muitos acreditam que a era de ouro dos judeus em terras arabes foi até o
século XI, por outro lado, mais a oeste, na Andaluzia, os judeus ainda
gozavam de tolerancia e coexisténcia. Apo6s a chegada dos Almoravidas no

século X1 & Peninsula Ibérica as persegui¢des contra 0s ndo mugulmanos
tornaram-se mais corriqueiras (NASER, 2015, p. 94).

Na Peninsula Ibérica, os invasores arabes foram calorosamente recebidos pela
comunidade judaica, contribuindo, dessa forma, para o nascimento da cultura andaluza. Os
judeus ibéricos se concentravam principalmente em duas cidades: Cordoba e Toledo, onde
puderam ter acesso ao conhecimento de outros povos e outras tradi¢gdes. Por meio da Filosofia
e da poesia, percebe-se como a cultura judaica influenciou e foi influenciada pelo contato
relativamente pacifico entre cristdos e islamicos. “A atmosfera de convivéncia pode ter
propiciado uma das épocas mais brilhantes do pensamento judaico, houve também momentos
em que eventuais embates ideologicos entre muculmanos e judeus eram inevitaveis”
(NASER, 2015, p.97). Era uma sociedade pluralizada.

0O livro a que se referiam era a Biblia, que aproximava, do ponto de vista religioso,judeus, cristdos e
muculmanos. Todos eles se consideravam descendentes de Abrahdo e herdeiros dos profetas, além de
agraciados pela revelagdo de um Deus Unico, criador e eterno, aspectos fundamentais da fé abracada pelas trés
religiGes (Pedrero-Sancez, 2005, p.9).



41

O autor argumenta que a Espanha subsidiou a producéo intelectual, pois os califas
omiadas eram fomentadores do conhecimento. Acrescenta:
O relativo “multiculturalismo” existente na Peninsula fomentou a
coexisténcia entre os trés grupos religiosos; os califas eram de fato homens
letrados e dependentes de uma maguina administrativa com gosto pela alta
cultura; consequentemente seriam lenientes no trato aos judeus. O apoio
inicial que os judeus deram aos &rabes durante a conquista foi crucial para
tecer as relagGes futuras entre ambos os povos. Se comparado com o restante
da Europa, é consenso afirmar que a comunidade judaica na Espanha vivia

exponencialmente melhor do que suas analogas no restante do continente
(NASER, 2015, p. 99).

Adverte, entretanto, para a idealizacdo que marca o estudo da Espanha islamica. A
tolerancia para com os judeus relacionava-se a necessidade de té-los como colaboradores na
administracdo, juntamente com o fato de ndo constituirem uma ameaca a autoridade islamica.
O caminho é considerar que a mistura cultural entre muculmanos, judeus e cristdos produziu
um universo que conferiu um caréater de originalidade a histéria dos povos ibéricos.

A heterogeneidade étnica e religiosa caracterizou a Espanha dos omiadas, que se
estabelece como a encruzilhada de mdultiplas tradicGes e herancas. E, nessa perspectiva
Rucquoi (1995, p. 108) afirma que:

E se a adversidade esta na origem das perturbacfes que puseram mais de
uma vez a sua unidade politica em perigo antes de levar a sua divisdo em
reinos de taifas, ela é igualmente a origem de uma vida intelectual sem igual,
em que os membros das trés grandes comunidades religiosas e linguisticas

prosseguiram ou criaram uma obra filosofica, artistica, literaria e cientifica
de que a Europa setentrional dos séculos X1l e XII1 iria beneficiar.

Percebe-se, portanto, um consenso entre Naser e Rucquoi quanto a convivéncia
relativamente pacifica e ao florescimento intelectual vivenciado pela Espanha islamica. Al-
Andalus constituiu assim uma terra de excec¢do, tanto no mundo islamico quanto no mundo
cristéo.

O exercicio dessa tolerancia'® medieval pode ser visto também na Castela do século
XII1, no reinado do rei Sébio, Afonso X. “Além de rei guerreiro, Afonso foi poeta e amante

do conhecimento” (SILVEIRA, 2013, p. 129). O monarca foi um incentivador da cultura e

12 A autora procura apresentar um conceito medieval préprio para a tolerancia religiosa, ao discutir que o rei
“Afonso e seus suditos cristdos, mugulmanos e judeus, como homens de seu tempo, estavam imbuidos de todo
0 pragmatismo deste conceito na construgdo de identidades, que podem ser entendidas como fronteiras no
mais amplo sentido desta palavra: como limes e como zonas de confluéncias e de emergéncia de novas
realidades” (SILVEIRA, 2013, p. 130). E acrescenta “Tolerancia significaria que a autoridade concede uma
permissdo qualificada aos membros da minoria para viverem de acordo com suas crencas, na condigdo de que
a minoria aceite a posi¢do dominante da autoridade” (SILVEIRA, 2013, p. 145).
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sua regéncia ficou conhecida pela reunido e colaboragdo de intelectuais provenientes de varios
credos e lugares. Pode-se citar, por exemplo, nas traducdes do &rabe para o castelhano,
trabalhavam juntos judeus, muculmanos e cristdos contribuindo, dessa forma, para uma
intensa troca cultural entre esses grupos. Ainda que essas relacdes cordiais raramente
transpunham os muros da corte.

A toleréncia praticada por Afonso X e outros reis ibéricos, fossem cristdos ou
muculmanos, era pragmatica, porque precisavam lidar com a situacdo de governar um reino
com grupos religiosos distintos. Os tributos e o compromisso da protecdo aqueles que
professavam outro credo, além de conveniente para a época, tornou-se um costume legitimo
naquele territorio, por ter atravessado varias geracoes.

A exemplo dos costumes, a presenca de judeus e cristdos na administragdo
da Cordova muculmana é comprovada em diversas fontes. Aqueles
trabalhavam como artistas, médicos, diplomatas e vizires. O judeu Hasdai,
por exemplo, foi o lider de sua comunidade e, a0 mesmo tempo, vizir do
Califa Rahman IlIl. No mesmo circulo de influéncias, viveu o bispo de
Elvira, 0 mocarabe Racemundo, em &rabe Rabi Ibn Said, o qual foi

diplomata de al-Andalus em Bizéncio e depois no Sacro Império de Otto |
(SILVEIRA, 2013, p.135).

Muitos bispos cristdos puderam manter suas comunidades, assim como algumas
familias importantes permaneceram com suas propriedades e posi¢cdes. E em reinados
cristdos, essa politica continuara por um tempo, por respeito ao costume e por considerar um
beneficio a presenca dos ndo cristdos nas terras conquistadas.

A era do reinado de Afonso X foi de florescimento da convivéncia cristd, muculmana
e judaica, mas também de uma politica austera em relacdo as minorias religiosas. Nesse
contexto de fusBes de concepgdes e praticas exercidas por geracOes ficava dificil uma

definicdo de quem estava sob a influéncia de quem.

[...] a migragdo e as trocas culturais na Peninsula Ibérica foram tao intensas
(entre iberos, romanos, visigodos, judeus, muculmanos africanos,
muculmanos ibéricos, mocarabes, mudéjares e cristdos de outras partes) que
a categorizacdo e a identificacdo de elementos culturais préoprios de uma
determinada cultura dificilmente podem ser absolutas (SILVEIRA, 2013,
p.137).

A autora mostra, através de alguns autores, que existia um ecumenismo intelectual na
corte de Afonso X, mas as restri¢cdes sociais também prevaleciam. O rei tolerava as minorias
religiosas como forma de garantir a estabilidade politica e social do reino. Por isso,

organizaram-se 0S espacos e estabeleceram-se algumas normas para reprimir a miscigenagéao.
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O mudéjar deveria permanecer na mouraria € 0 judeu na judiaria, ambos ocupando, na
hierarquia social, uma posicao de inferioridade em relagdo ao cristao.

Fica evidente que o interesse do rei Afonso X pela cultura oriental ndo o torna um
defensor das minorias religiosas. Havia em seu reino um convivio entre esses grupos e,
portanto, deveria ser organizado e tolerado. Todavia, tolerancia e pragmatismo na Castela do
século XIII ndo representavam contradi¢Ges, mas condi¢Bes de convivéncia. Afonso X é um
rei de sua época, pragmatico. “A sociedade castelhana do século XIII ndo ¢ a da igualdade,
pelo contrario, é a da distingdo, do reconhecimento da diferen¢a” (SILVEIRA, 2013, p. 144).

A sociedade multicultural que se desenvolveu em Al-Andalus foi uma experiéncia
historica Unica: promoveu o crescimento das atividades comerciais, cientificas e, sobretudo,
culturais. Ocupando com cristdos e judeus o mesmo espaco geografico, 0os muculmanos
promoveram a aproximacdo entre o Oriente, cuja riqueza cultural tinham assimilado, e o
Ocidente cristdo, herdeiro das tradicdes greco-romanas e germanicas do Norte da Europa
(Pedrero-Sanchez, 2005). A autonomia intelectual foi fundamental para a criacdo de novos
conhecimentos, cujo meio de comunicacao foi a lingua arabe que se transformou em veiculo
do saber e da ciéncia durante a Idade Média.

A presenca muculmana, que até o século VIII era minoritaria na peninsula, a partir do
século X compbe a parcela maioritaria da populacdo; consequentemente transformam as
estruturas sociais, 0s modos de acesso ao poder, as técnicas agrarias e a paisagem urbana. Os
quatro séculos de dominio arabe, conforme Rocquoi (1995), introduziram Al-Andalus no
mundo islamico, pondo-o0 em contato comercial e cultural com o Oriente e o extremo Oriente.
Ultrapassadas as agitacdes provenientes da conquista, o poder dos omiadas ndo rompeu com o
passado, pelo contrério, favoreceu o seu conhecimento e a sua preservagdo, enriquecendo-o
com as contribuicdes orientais.

A diversidade presente na peninsula composta por arabes e berberes, cristdos
trinitarios e unitaristas e por judeus sefaradi desempenhou papel importante para o avango
cientifico e para o desenvolvimento literario e artistico-cultural do periodo. O campo se
desenvolveu demasiadamente com a introducdo de novas plantas e com as técnicas como a
irrigacdo; a retomada e a expansdo da rota mediterranica favoreceram as viagens,
impulsionando o comércio na regido. Cunharam moedas, exploraram minérios, construiram
estradas e edificaram cidades que se tornaram auténticos simbolos da opuléncia da civilizagdo

urbana andaluza, como Sevilha, Cérdoba e Toledo.
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Havia profissionais das mais diversas &reas, como: padeiros, teceldes, pintores,
curtidores, ferreiros, vendedores de queijo, ourives, ceramistas, nos mercados urbanos, o que
permite perceber o dinamismo das cidades da peninsula. Seus tecidos eram transportados para
os cristdos do Norte e de |4, muitas vezes, chegavam a ser exportados para o Ocidente
europeu. A cerdmica, 0 couro, 0 ouro, a seda, os trabalhos em metais, marfim e vidro
chamavam a atenc¢do pela qualidade. “E tudo isso em pleno século X, quando as cidades
italianas mal haviam comecado seu desenvolvimento comercial” (ANDRADE FILHO, 1989,
p.28).

Silveira (2009) argumenta que o cristianismo, o judaismo e o islamismo contribuiram
para a construcdo dos valores e da cultura europeia; e que a Peninsula Ibérica medieval, por
ter sido o palco dessa convivéncia, € o melhor espaco histérico para estudar as trocas
culturais, as relacGes de tolerancia e intolerancia e as herancgas culturais deixadas pelas
religibes monoteistas na Europa.

Nessa mesma direcdo percebe-se a posicdo de Barkay quando diz que nenhum
habitante da Espanha do século VIII poderia imaginar a grandeza do que estaria para
acontecer. Mugulmanos e judeus estavam na iminéncia de “embarcar juntos em um dos mais
vibrantes capitulos de sua historia” (BARKAY, 2014, p. 30).

Outro autor que salienta esse esplendor cultural vivido na Peninsula Ibérica é Martins.
Embora se perceba uma certa critica, o trecho a seguir retrata esse momento:

Essa Espanha andaluza, s6 terrivel, funebre, suposta origem de medos
religiosos, para quem nunca a Vviu no esplendor das suas paisagens, no
encanto sensual das mulheres, na descuidosa audacia dos seus bandidos e
toureiros; essa Espanha Andaluza, ndo entorpece com o medo, corrompe
com a embriaguez. Foi o que sucedeu ao Almoravide do Atlas, transplantado
para o outro lado do Mediterrdneo. Abandonou-se a existéncia doirada e
voluptuosa, esqueceu o fanatismo, cedeu as tentacfes, e pactuou com a
cultura arabe. Yusof (1090 - 1106) foi o protector ilustre de Ibn-Tofail, e na
corte letrada floresceu o mais céleb’re dos escritores do tempo, Ibn-Roch, ou
Averroes. A Andaluzia, onde os Arabes tinham achado um outro 1émene
Vigoso e encantador, arabizava o Berbere; e do fanatico, duro e seco fazia

um homem letrado e céptico, amante das especula¢fes metafisicas, bela
espécie de poesia (MARTINS, 1987, p.108).

Em relagdo aos outros autores, Martins (1987) diverge ao afirmar que a invaséo
sarracena ndo legou vestigio apreciavel, nem nas institui¢ces, nem nas ideias da populacéo da
Peninsula, qualificando o carater da cultura arabe como artificial.

Ja para Pedrero-Sanchez (2005), Al-Andalus adquiriu um grande prestigio, tanto

econdmico quanto cultural, e Cérdova, sua capital, foi 0 centro mais avangado do Ocidente. A
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cidade contava com uma populacdo de meio milhdo de habitantes, 113 mil casas, 700
mesquitas, 300 banhos publicos, 70 bibliotecas e numerosas livrarias. Esse desenvolvimento
contrastava com o ocidente cristdo, uma vez que nao havia uma unica cidade com mais de 10
mil habitantes. Mesmo Paris e Londres tinham uma popula¢do muito menor. Nessas grandes
bibliotecas encontravam-se obras de Platdo e de Euclides, de Apoldnio, de Ptolomeu, de
Hipocrates, de Galeno e de Aristoteles. A Literatura, a Retdrica e os comentarios do Corédo
ocupavam a maior parte das estantes (MARTINS, 1987). “Cérdova foi, por fim, ornamentada
com jardins, fontes e diversos palacios” (RUCQUOI, 1995, p. 84).

A ampliacdo da mesquita de Cordoba foi feita durante o califado de Abd Al-Rahman
I11 (912-961) e a intensa decoracdo no periodo de Al-Hakan Il (961-976). Essas melhorias,
resultado do resgate e da combinacdo da arte classica romana e da época dos visigodos
somadas as proprias caracteristicas, em desenvolvimento, da arte islamica, fizeram da
Mesquita de Cordoba uma das maiores arquiteturas islamicas até os dias atuais. Outros
exemplos podem ser citados como: Aljaferia de Zaragoza, Alhambra e a cidade real de
Medina Al-Zahra. O palacio de Cordova, local do governo e do poder, reunia poetas, musicos,
letrados, médicos e astrbnomos. Sob a protecdo dos emires e dos califas, a vida intelectual de
Cordova caracterizou-se por uma grande diversidade (SENKO, 2011).

Também na cidade de Toledo, a convivéncia entre cristdos, muculmanos e judeus
resultou em um rico intercambio cultural. Destaca-se a Escola de Tradutores de Toledo que
possibilitou a recuperacdo de numerosas obras classicas de Aristoteles, Galeno e Ptolomeu,
preservadas no idioma &rabe. Foram ainda traduzidas obras de Avicena, Averréis e
Maimonides, importantes filosofos muculmanos. Sobre essa importante atividade realizada
em Al-Andalus, a contribuicdo de Alfonso-Goldfarb (1991, p. 34) considera que:

[...] a cultura e a ciéncia arabes ndo se constituiam de meras traducOes
classicas, desconexas e empilhadas em velhas bibliotecas-arquivo, nos déo
prova 0s manuscritos sobre esséncias (perfumes e venenos) de Al-Kindi; a
Canon médico de Avicena: a alquimia de Al-Razes; a 6tica geométrica de

alhazen e a astronomia de al-Biruni, para dar somente uma pegquena amostra
da quase infindavel constelacdo do saber islamico.

Com Afonso X, as traducOes alcancaram grande qualidade, e as novas obras passaram
a ser produzidas a partir das traduzidas. O proprio rei, conhecido como o Rei Sabio, legou um
namero significativo de obras sobre Astronomia e as de carater juridico, historico e religioso,
como as Siete Partidas e As Cantigas de Santa Maria. As Cantigas de Santa Maria, uma obra

poética singular escrita em galaico-portugués, foi considerada uma das primeiras producoes
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da Literatura Portuguesa. Participou também da redacéo da obra Primeira Cronica General de
Espanha, quando escreveu a histdria dos cristdos, judeus € mugulmanos, “que juntos, segundo
a visdo do rei, eram os promotores da historia peninsular” (RUI, 2012, p. 106).

Outro aspecto relevante da civilizagdo muculmana medieval foi o envolvimento com
as ciéncias a partir de meados do século X. Abderramdo 1l incentivou o estudo da Boténica e
da Farmacologia, Aldgueme Il se interessou pela Astronomia, os emires de Toledo e de
Sevilha também estimularam a Astronomia e a Astrologia e 0s de Saragoca deram importante
apoio aos matematicos (RUCQUOI, 1995). A pratica experimental nas ciéncias resultou na
elaboracdo de teorias verdadeiramente precursoras. Na época da Peste Negra, em meados do
século XIV, os medicos andaluzes se anteciparam a Europa Ocidental, evidenciando a
importancia do isolamento, os perigos da contaminacdo pelo contato, além de indicagdes
profilaticas.

O conhecimento islamico andaluz se abriu para as mais diversas areas e apoiava-se
numa vasta rede de escolas que facilitavam, dentre outras coisas, a apreensao da lingua culta,
0 arabe. Apesar de caro, mesmo os humildes procuravam estudar. Como ja mencionado, 0
namero de bibliotecas era significativo. Vale ressaltar aqui algo que se tornou relevante: um
numero expressivo de mulheres que se destacou pelo gosto da leitura.

Fatima™ — que no século X viajou por muitos paises em busca de livros — ou
ainda, Aisha, proprietaria de uma biblioteca afamada e autora de varias

obras; no século XI outras mulheres ensinaram a caligrafia, a retérica ou a
poesia, sendo mesmo versadas em direito (RUCQUOI, 1995, p. 93).

A vida urbana e o refinamento introduzido desde meados do século IX fomentaram o
desenvolvimento das artes. Rucquoi (1995) destaca a musica ao mencionar que, sob o califado
dos omiadas, cantores, cantoras, musicos e poetas foram frequentemente trazidos da Arébia
ou de Bagdade, que passa a ser a sociedade da musica. Quanto as técnicas arquitetonicas,
ainda eram muitas vezes, copiadas dos romanos ou dos hispano-visigodos. Entretanto, as
decoracdes através do trabalho do estuque e da madeira, da pintura, da escultura ou do
mosaico eram genuinamente arabes.

Pedrero-Sanchez (2005) assevera que a presenca da arte muculmana, tanto em
construgdes cristds como nas judias, € uma prova da convivéncia harménica entre os trés

grupos culturais. Os artistas e construtores que nelas trabalharam eram quase sempre 0s

30 trecho a seguir informa quem foi Fatima e Aisha: “De um lado esta Ali, o genro, e Fatima, a filha do
Profeta; do outro, Aisha, mulher preferida de Maomé e inimiga de Fatima, e Omar, o lugar-tenente de Maomé
gue brigava com Ali para ser o brago direito do Isla. A filha do profeta proclamou que a lideranca deveria ficar
com os parentes de sangue e que esse seria o desejo de Maomé” (CHAGAS, 2012, p. 71).
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mesmos e, destacando o Alcéacer de Sevilha, a Sinagoga do Transito, em Toledo, e o
Alhambra, em Granada, todos do século XIV, observa-se que todos apresentam estética
semelhante.

A extensa duracdo da presenca dos muculmanos na Peninsula Ibérica e a tolerancia
que dispensavam aos povos dominados colaboraram para que tragos da sua cultura
influenciassem a civilizagdo europeia nos aspectos econémicos, sociais e culturais. A
contribuicdo deixada pela civilizacdo do Isla representa uma heranca continua que, ainda em
dias atuais, permanece beneficiando toda a humanidade. Os mucgulmanos impunham tributos,
mas ndo suscitavam sua religido ou sua cultura. A assimilacdo desses valores acontecia
naturalmente, como consequéncia do longo convivio entre as populac@es. Pode-se citar como
exemplo a incorporagdo de palavras e expressOes arabes no vocabulario espanhol e no
portugués (PORTUGAL, 2011).

A autora aponta ainda a contribuicdo na area dos conhecimentos cientificos; segundo
ela, as mais importantes estavam relacionadas com a Matematica, Astronomia, Nautica e
Historiografia. Esses povos foram, ainda, responsaveis pela introducdo de novas técnicas
agricolas, sobretudo as de irrigacdo, que exigiam sofisticadas obras realizadas com o uso de
engenhos hidraulicos e mecanicos. Introduziram o plantio de arvores frutiferas, como a da
laranja, do limdo e da améndoa, dentre tantas outras de importancia para a economia da
Europa.

O desenvolvimento comercial e artesanal, a cultura e o lazer, a riqueza e a ostentacao
contribuiram para o dinamismo de Al-Andalus. O comércio praticado entre o Ocidente e 0
Oriente foi um fator importante, possibilitando ao povo arabe entranhar-se na cultura de
povos diferentes como 0s gregos, 0S romanos, 0s egipcios, 0s judeus e tantos outros. Da
assimilacdo desses bens culturais originou a cultura islamica.

Embora os vestigios materiais da longa permanéncia muculmana tenham sofrido danos
com as guerras de reconquista, permaneceram alguns elementos que comprovam esse periodo
da historia da Peninsula, como os castelos, as igrejas e as muralhas. As marcas mugulmanas
sdo extremamente diversificadas em toda a Peninsula, porém sdo maiores no Sul
mediterranico, onde esse povo permaneceu por mais tempo.

As escavacdes que foram intensificadas nos ultimos tempos mostraram que o legado
islamico na Peninsula Ibérica € enorme. Por mais que a historiografia tradicional encoberte as
contribui¢bes andaluzas no desenvolvimento do conhecimento e das ciéncias no mundo, cada

vez mais percebe-se que a historia, de forma suficiente, demonstra o que 0os mugulmanos
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deixaram como legado para a cultura e para o desenvolvimento da sabedoria, no &mbito de

toda a humanidade.

3.2 Ensino de Histdria Ibérica: contextualizagdo e abordagem

A lei 9394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em seu
artigo 22, aponta o caminho a percorrer na Educagao basica: [...] “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. As diretrizes apresentadas
contemplam a organizacdo, a estrutura, os objetivos e o0s curriculos do ensino basico,
buscando vincular a Educacdo a pratica social do aluno, ao mundo do trabalho e a formacéo
para a cidadania.

A Educacgdo bésica, de acordo com a LDB 9394/96, tem como objetivo articular
conhecimento, competéncias e valores, objetivando o preparo do aluno para seu crescimento
pessoal e para ser um agente transformador da sociedade. Sendo assim, diante dessas
diretrizes genéricas do ensino basico brasileiro, acredita-se ser oportuno um questionamento
acerca dos conteidos e dos conceitos da disciplina de Historia que poderdo contribuir na
formacdo dos educandos como cidaddos criticos, autbnomos e comprometidos com o mundo
gue os cerca. Isso remete a algumas questdes formuladas por Fonseca e Silva (2010, p. 16):

Tudo é Histdria? Se tudo é Historia, por que as escolas de Educacédo bésica
sdo enderecados determinados conteldos especificos selecionados,
elaborados em diferentes lugares de producdo? Por que, nas diferentes
realidades escolares, na construgdo curricular cotidiana, outros
conhecimentos sdo selecionados e ensinados? De quais formas os curriculos

de Historia, “prescritos e vividos” operam no sentido de selecionar para qué,
0 qué e como ensinar em Historia?

A possibilidade de se aprofundar em todos os conhecimentos que foram socialmente
acumulados pela humanidade é remota e impraticavel diante da disponibilidade do nimero de
aulas semanais que é determinado ou definido para a disciplina de Historia. Um curriculo de
Historia é sempre fruto de escolhas, de visdes, das interpretacdes e concepcles de todos 0s
envolvidos com o processo educacional. Sobre esse assunto, Bezerra (2007, p. 39) pondera:

Os conteidos ocupam papel central no processo de ensino- aprendizagem, e

sua selecdo e escolha devem estar em consonancia com as problematicas
sociais marcantes em cada momento historico. Além disso, eles sdo
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concebidos ndo apenas como a organizacdo dos fendmenos sociais
historicamente situados, na exposicdo de fatos e conceitos, mas abrangem
também os procedimentos, os valores, as normas e as atitudes.

H& de se considerar, no entanto, as diretrizes preconizadas pela LDB, Lei 9394/95 que
expressam 0s aspectos da cultura e da Historia que devem ser transmitidos aos alunos através
da disciplina. O documento exprime, em seu artigo 26, a énfase no estudo das matrizes
indigena, africana e europeia na formacgdo do povo brasileiro. Ademais, os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCNs), implantados em 1997, também reforcam o carater formativo
da Histdria na constituicdo da identidade, da cidadania, do (re) conhecimento do outro, do
respeito a pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da democracia (FONSECA;
SILVA, 2010).

Na organizacdo desses conteddos, o critério da temporalidade ainda predomina. A
histéria da humanidade, dividida em Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea esta
presente em muitos livros didaticos consequentemente, os conteldos sdo apresentados de
forma linear e sequencial. No entanto, mais recentemente, ja sdo encontrados manuais que
organizam os contetdos com base nos eixos tematicos e também na perspectiva da Histéria
integrada, em que a Ameérica e o Brasil figuram juntamente com povos da Pré-Histdria, com a
histéria da Africa e outras regides do mundo (BEZERRA, 2007).

E bom ressaltar que cabe ao professor o papel de atualizar-se, pesquisar e conhecer
novas linhas de pensamento, compartilhando com os colegas métodos que viabilizem uma
pratica docente eficiente e eficaz nas salas de aula, com um foco especifico sobre o
patrimdnio cultural e histérico. Para que a aprendizagem se efetive de forma bem concreta e
sistematica, o professor precisa conhecer a realidade sociocultural, as varia¢fes linguisticas,
os valores e os sonhos do educando, construindo com ele o conhecimento. “E preciso que o
professor tenha claro o que e como ensinar” (PINSKY; PINSKY, 2007. p. 23).

A sugestdo de Pinsky e Pinsky (2007) aponta para a abordagem da Historia a partir de
questdes, temas e conceitos: questionar o presente e sua relacdo com o passado, discutir 0s
recortes tematicos tradicionais e as novas pesquisas e tendéncias historiogréficas, trabalhar
com a historicidade dos conceitos. Ademais 0s autores chamam a atencdo também para a
importancia de:

Fazer com que os alunos ndo sO reconhegam preconceitos, mas
compreendam seu desenvolvimento e mecanismos de atuacdo, para poder
critica-los com bases e argumentos mais sélidos; demonstrar com clareza

certos usos e abusos da Historia, perpetrados por grupos politicos, nacdes e
faccOes (adversarios de um estado nacional sdo frequentemente apresentados
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nos manuais escolares como inimigos da Pétria, revolucionarios como
traidores, minorias como gente ndo patriota e assim por diante); possibilitar a
critica a dogmatismos e “verdades” absolutas com base no reconhecimento
da historicidade de situagdes e formas de pensamento [...]. (PINSKY;
PINSKY, 2007, p.26).

A experiéncia docente tem se constituido em um fator positivo na selecdo dos
conteudos, bem como as orientagdes dos 6rgdos responsaveis pelas politicas educacionais.
Existem, porém, situacBes onde essa selecdo ndo compactua com forca suficiente para atender
aos propasitos da disciplina na formagéo dos educandos.

Num momento em que a funcdo do historiador tem sido cada vez mais valorizada, os
profissionais sdo convocados pela midia para explicar o mundo e para desenvolver trabalhos
em diversos setores como: planejamento urbano, projetos turisticos, consultorias editoriais e
empresariais. Em todo esse contexto situacional, as escolas parecem percorrer um caminho
inverso, na contramdo da Historia.

Essa contraméo é perceptivel quando algumas escolas de Ensino Médio substituem,
por exemplo, assuntos que se referem ao ensino de Historia por outros que Pinsky e Pinsky
(2007) denominaram de realidade mundial. Os professores optam por trabalhar temaéticas
mais atuais, postergando os acontecimentos anteriores ao século XIX com a alegacdo da
indisponibilidade de tempo.

Para esses autores, ao fazer esse recorte privilegiando um passado mais préximo, o
professor impede o aluno de adquirir uma visao mais abrangente da histdria. E pontua:

Assim, nada de processo civilizatério, nada de monoteismo ético dos
hebreus (base do cristianismo), nada de filésofos gregos (base do
pensamento ocidental), nada de direito romano (base do nosso), nada de
Europa Medieval, de Renascimento, de Mercantilismo e descobrimentos,
nada de Bach e Mozart, de Dante e Camdes. [...] E, mais grave, desistimos
de, a0 menos, nos aproximar do patriménio cultural da humanidade. E qual o
papel do professor sendo estabelecer uma articulagdo entre o patriménio

cultural da humanidade e o universo cultural do aluno? (PINSKY; PINSKY,
2007, p. 20).

Para Cerri (2009), o grande desafio para o ensino de Historia € inserir no contexto
escolar as novas demandas historiograficas: o cotidiano, o imaginario e a histdria local; as
demandas politicas como a toleréncia, a educacdo para a paz e o multiculturalismo; e as
cognitivas que se relacionam ao aprendizado da duracéo, a nocao de passado como construgdo
e a historicidade.

As aulas de Histdria serdo muito mais eficientes se o professor se comprometer com a

relacdo passado e presente. O passado fara sentido para o aluno quando interrogado a partir de
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situacbes que o inquieta no presente. E fundamental que o aluno compreenda seu lugar na
sociedade e se perceba como sujeito historico. Para que essa consciéncia seja alcancada é
preciso que cada aprendente conheca a historia dos antepassados e os esfor¢cos que homens e
mulheres empreenderam para que a humanidade chegasse ao grau de civilizacdo em que se
encontra. A Histdria é referéncia e, portanto, precisa ser bem ensinada (PINSKY; PINSKY,
2007).

Compromisso com o passado significa pesquisar os fatos historicos com seriedade e
respeito, a fim de interpreta-los pelo entendimento do texto, para que se torne referéncia
diante de questdes sociais e culturais. O passado se prestara a problematizacdo de questdes
humanas contundentes como desigualdades sociais, raciais, de género, diferengas culturais,
problemas materiais e as diversas inquietacdes que afligem a humanidade.

Essa discussdo remete a forma como 0s conceitos e procedimentos sdo entendidos e
trabalhados. Um exemplo que pode ser citado é apresentado por Bezerra (2007) sobre o
conceito de Histéria. Menciona que o principal objetivo do conhecimento historico é a
compreensdo dos processos e dos sujeitos historicos, e o entendimento das relagdes que se
estabelecem entre os grupos humanos em diferentes tempos e espacos. Em relacdo aos
procedimentos, constituem-se em um mecanismo fundamental para a construcdo do
conhecimento historico pelo educando, e o caminho a percorrer passa pela:

Problematizacdo das questdes propostas, delimitacdo do objeto, exame do
estado da questdo, busca de informagdes, levantamento e tratamento
adequado das fontes, percepcdo dos sujeitos histéricos envolvidos
(individuos, grupos sociais), estratégias de verificacdo e comprovacao de
hipoteses, organizacdo dos dados coletados, refinamento dos conceitos

(historicidade), proposta de explicacdo para os fendmenos estudados,
elaboracdo da exposicdo, redagédo de textos (BEZERRA, 2007, p.42).

Outro conceito que necessita ser repensado é o que se refere as fontes histdricas, no
que diz respeito tanto a gama de possibilidades que podem ser trabalhados com os alunos:
documentos oficiais, textos de época e atuais, mapas, ilustragdes, gravuras, imagens, poemas,
letras de musicas, relatos de viajantes, pinturas, fotos, etc., quanto a necessidade do
tratamento adequado que devera ser dispensado ao material de acordo com sua natureza.

Processo historico também é um conceito e, concebido dessa forma, contribui para que
a Historia explique as uniformidades e as regularidades das formac@es sociais, bem como as
rupturas e diferencas que estdo presentes no embate das agdes humanas. Ou seja, a Historia
entendida como processo, aprimora 0 exercicio da problematizacdo da vida social para uma

compreensdo das relagcdes sociais entre grupos e povos; também permite a percepcdo das
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diferengas, das semelhancgas, dos conflitos, das contradicdes, comparando problematicas
atuais e de outros momentos, posicionando de forma critica no presente sedimentado com o
passado (BEZERRA, 2007).

E importante ainda questionar sobre os conceitos de temporalidade, do sujeito
historico, de cultura e de cidadania. Também, indagar sobre o conceito de tempo a fim de se
estabelecer relagdes entre continuidades e rupturas, permanéncias e transformacdes e, ainda,
entender os diversos ritmos do tempo histérico que sdo imprescindiveis para que se evitem
anacronismos. A acepcdo do conceito de sujeito historico para a leitura e a interpretacdo da
trama da Historia, ndo apenas como resultado da acéo de figuras de destaque, mas de todos 0s
sujeitos individuais ou coletivos que se formam na relagcdo entre as identidades sociais e as
pessoais.

Quanto ao conceito de cultura, ndo ha duvidas de que enriguece as analises, uma vez
que cultura ndo é apenas o conjunto de manifestacfes artisticas. Ela envolve o cotidiano das
pessoas, 0s ritos, as religides, as festas, as formas de organizacdo do trabalho, da casa e da
familia. E, por fim, o conceito de cidadania que pode ser entendido como 0 respeito as
diferencas culturais, étnicas, religiosas e politicas, e 0 compromisso com a valorizacdo do
patrimdénio sociocultural, respeito a diversidade e a constru¢cdo de uma sociedade justa e
democrética.

Os conceitos sdo criados para explicar e esclarecer certas realidades histéricas, embora
ndo possam ser empregados em toda e qualquer situacdo indistintamente, nem utilizados
como modelos, mas apenas como indicadores de expectativas analiticas. Os conceitos
histéricos somente podem ser entendidos na sua historicidade e sdo representacdes de um
objeto ou fenbmeno histérico, através de suas caracteristicas.

Ainda em relacdo a metodologia ou procedimentos, Lima (2012) traz uma discussao
acerca das novas orientacdes historiogréaficas, propondo uma Histdria que, além de descrever,
narrar e lembrar, oferece condi¢des de analise, interpretacdo e explicacdo dos fendmenos
individuais e coletivos. Os acontecimentos ndo sdo apresentados por si mesmos,
isoladamente, mas de forma que mostrem as experiéncias de vida sociocultural, religiosa,
politica, demogréfica, etc.

O autor mostra como pode ser util e pratica a diretriz do MEC sobre
interdisciplinaridade ao afirmar que:

Dialogando primeiro com a Sociologia, a Economia e a Demografia, e

depois com a Linguistica, a Antropologia, a Ciéncia politica, a Psicologia
social, entre outras &reas, a Historia passou a valorizar cada vez mais as
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multiplas temporalidades, as complexas interacBes entre escalas de
observacdo micro e macro-histéricas, valorizou o cotidiano, a multiplicidade
de motivacOes, tendéncias, condicdes, contextos e processos, diversificando
0 interesse por varios tipos de fontes historicas e por uma maior pluralidade
de sujeitos historicos (LIMA, 2012, p. 167).

Nessa perspectiva apresentada acima, referindo-se a uma metodologia que estimula o
ensino de Histéria considerando o processo, 0s diversos sujeitos, 0S espacos e as
temporalidades, Macedo (2007) apresenta uma reflexdo a respeito dos efeitos de uma Histdria
centrada na Europa quando ensinada em territdrios ndo europeus. Sugere ainda que a Histdria
do periodo medieval, por exemplo, seja trabalhada a partir de outros paises, para aléem dos
tradicionais.

Nessa mesma direcdo, Pereira (2012) pondera sobre o estudo a respeito da ldade
Média permitir o conhecimento e o aprendizado atraves da experiéncia das vidas de homens e
mulheres que habitam para além da Europa central, disponibilizando respostas aos muitos
guestionamentos que sao feitos pelos educandos nos dias atuais. E apresenta:

Conhecer as respostas que os medievais produziram para os problemas do
seu tempo, na esteira do que fez Michel Foucault ao estudar os gregos, pode
levar os homens e as mulheres de hoje a aprenderem com tais experiéncias e

a propor a construgdo de novos conceitos para dar conta das questdes que se
colocam ao presente (PEREIRA, 2012, p. 234).

Mas, como ensinar Historia Medieval no Brasil aos alunos brasileiros, uma vez que o
pais ndo participou diretamente desse periodo? Uma saida seria compreendé-la, nos mais
diversos aspectos, a partir dos antecedentes iberos, constantes nas transformac@es presentes na
Europa Ocidental. 1sso, somado aos saberes prévios dos alunos, questiona a eurocentricidade
e as consequéncias que a colonizacdo trouxe ao Brasil. Assim, estabelece-se um vinculo mais
efetivo entre a Idade Média e o Brasil. Como o Brasil formou uma relacdo mais direta com os
paises ibéricos, facilitaria a aproximacédo com os conhecimentos do aluno e seu dia-a-dia.

Com aulas bem planejadas e um material didatico atualizado da Historia Ibérica, a
disciplina abordara questdes relevantes sobre essa temética. Essa abordagem possibilitara ao
aluno conhecer os diferentes povos que formaram a Peninsula Ibérica e fazer uma analise das
acOes e das influéncias que exerceram em diferentes regides e nos continentes, no inicio da
modernidade.

Essa discussdo remete a atualidade do legado cultural da Idade Média que, segundo
Macedo (2007), pode ser motivador para o discente tomar conhecimento de que algumas

concepgdes afetivas, como o amor e a amizade, tém uma historicidade cujas raizes séo
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encontradas no medievo. Ou que certos padrfes de comportamento, como a honra e a
fidelidade, remontam ao mundo feudal. “Dessa perspectiva, aquele tempo podera vir a
constituir em um importante referencial de estudo para compreendermos, por aproximacao ou
por distanciamento, como nos proprios lidamos com nossos dilemas sociais” (MACEDO,
2007, p. 118).

Macedo (2007) convida a repensar a Idade Média no ensino de Historia e atentar para
0S erros constantes ao se ensinar essa disciplina, como por exemplo, generalizacdes
frequentes, até mesmo esteredtipos desse periodo. Segundo ele, nos Gltimos anos as pesquisas
sobre a Idade Média avancaram, mas ha ainda um descompasso entre 0 que se produz na
academia e 0 que se apresenta nos livros didaticos e nas aulas de Historia, sendo esse 0
motivo de alguns erros ainda persistirem.

Uma questdo bastante pertinente levantada pelo autor é em relacdo aos instrumentos
didaticos acessarem o0 modo de vida medieval apenas através da palavra escrita. Numa época
em que a maioria das pessoas era analfabeta, pode-se afirmar que a sociedade medieval era
uma civilizagdo dos gestos e das palavras ditas. Sendo assim, a autor defende que seria
preciso explorar outras possibilidades de comunica¢do na relagdo pedagodgica, “como a
imagem e a oralidade” (MACEDO, 2007, p. 118).

Ele reafirma a necessidade do ensino de Historia da Peninsula Ibérica, para que se
possa alcancar conhecimento dos antepassados do homem brasileiro. Para isso, elenca
recursos que podem ser utilizados no ensino de Histéria Medieval como textos literarios e
filmes, chamando a atencdo para o trabalho do professor no que se refere a orientacdo dos
alunos sobre quais eram as caracteristicas verdadeiras e sobre quais possuiam carater ficticio.

Ainda sobre a importancia de abordar os acontecimentos historicos de outras regides a
margem da Europa Central, como a Peninsula Ibérica, e 0 modo de vida de outros povos,
Pereira (2012) problematiza o modelo construido pela filosofia iluminista no ensino da
disciplina de Historia. Ao exibir a Europa e sua missdo civilizadora como referéncia,
constroem-se nocdes sobre a sociedade medieval europeia e nocdes acerca de culturas
diversas como a dos judeus, dos mugulmanos, dos negros e dos indios.

Quando se propde o conhecimento dos povos que formaram as sociedades que
habitaram a Peninsula Ibérica no periodo medieval, o aluno conhecerd um pouco mais das
raizes étnicas do povo brasileiro e da complexa sociedade evidenciada nos paises latinos

americanos. Trabalhada com entusiasmo pelo professor, a Histéria da Peninsula Ibérica, no
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periodo medieval, pode contribuir para potencializar o pluralismo e para uma percepcdo da
diversidade dos povos iberos.

A reflexdo sobre a abordagem da historia ensinada passa tambéem pela analise do livro
didatico. Nessa linha, os manuais e a prépria sala de aula terdo uma grande importancia
quanto a desconstrucdo dos estereotipos e dos preconceitos sobre a Idade Média. Ainda, das
relacbes de convivéncia entre cristdos, muculmanos e judeus na Peninsula Ibérica que séo
veiculados através de diversos contextos espaciais no senso comum da sociedade. Pode-se
verificar que muitas publicacGes atuais tém considerado a diversidade da vida medieval,
relativizando conceitos antes considerados generalizacbes sobre o periodo, como o do
feudalismo e da sociedade de ordens.

Nesse sentido, Macedo (2007) chama a atencdo para a abordagem sobre os diferentes
grupos étnicos na formacdo medieval da Peninsula Ibérica que poderd contribuir para a
compreensdo dos tracos da colonizacao ibérica e da constituicdo de identidades coletivas na
América Latina, considerando as profundas trocas entre cristdos, judeus e mugulmanos.

O ensino da convivéncia pacifica entre as trés religides monoteistas no medievo
ibérico é pertinente, pois apresenta experiéncias de tolerancia. Ao apresentar a gama variada
de manifestacbes culturais da Europa Medieval e da Peninsula ibérica em particular,
proporciona aos estudantes um olhar sobre a Idade Média como uma civilizagdo que produziu
cultura, ndo somente na construcdo de igrejas, mas também na poesia, Literatura e Educacéo
(PEREIRA, 2009). Para Silveira (2009) deve-se falar de culturas medievais e ndo de uma
cultura medieval.

Em relacdo a Peninsula Ibérica, Silveira (2009, p. 654) propbde uma orientacdo
metodolGgica que trate o contexto medieval ibérico em seus diferentes niveis e intercdmbios
culturais. E reitera:

A Peninsula Ibérica medieval oferece um claro e expressivo exemplo das
trocas culturais na Europa entre as trés religides monoteistas, as quais
Borgolte se refere. Pois, em nenhum lugar da Europa viveram tantos
muculmanos, judeus e cristdos juntos e, exatamente por este motivo, a
Peninsula nos apresenta tantos exemplos de contradicdo, como tolerancia e

rechaco, cooperacdo e perseguicdo, respeito e desprezo, aliangas e guerras,
testemunhos claros da diversidade europeia.

A histéria da Peninsula Ibérica é uma historia da Europa e apresenta as experiéncias
do contato entre as trés culturas monoteistas e seus entrelagamentos, suas apropriacées, suas

concorréncias e, consequentemente, a diferenca perante o outro, ou seja, a construcdo de
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identidades. Pode-se, portanto, afirmar que, tanto o cristianismo como o judaismo e ainda o
islamismo contribuiram para a construcdo de valores e da cultura europeia.

Silveira (2009) defende que, abordar a Peninsula Ibérica e a relacdo entre cristaos,
mouros e judeus na Idade Média, é importante para combater um discurso excludente em
relacdo aos estrangeiros, principalmente aos de confissdo muculmana. A Peninsula Ibérica,
para a autora, € o melhor espago para estudar essa convivéncia que se baseou na tolerancia e
nas trocas culturais, sendo um grande desafio o entendimento dos mecanismos de intercambio
e interacdes entre sociedades e dentro delas.

Na mesma direcdo, Feldman (2012) pondera que, numa era de diversidade cultural e
de didlogos interconfessionais e interétnicos, da busca de respeito as minorias segregadas,
uma reflexd@o a partir do medievo, sobre os grupos hostilizados e discriminados é uma pratica
enriquecedora e necessaria. Como estudioso da historia judaica, o autor propde uma analise
sobre a importancia de se inserir no curriculo um recorte para a historia judaica medieval de
uma maneira ampla, com o intuito de estudar a histéria de uma religido segregada e
perseguida, para entender as projecdes contemporaneas desse preconceito. E acrescenta:

O estudo da histéria judaica medieval é uma excelente maneira de elucidar
nas reflexdes de estudantes a questdo do preconceito milenar contra os
judeus e, a partir desse estudo, entender outros tipos de preconceitos: contra
negros, ciganos, estrangeiros e também a misoginia e a homofobia. [...]
Refletir sobre o aporte cultural judaico no Ocidente e analisar as dificeis
relagOes entre cristdos e judeus atraves dos séculos, pode ajudar a esclarecer

as origens dos preconceitos, e aproximar as pessoas da diversidade religiosa,
cultural e étnica (FELDMAN, 2012, p.12).

Consideracdes reflexivas sobre esses temas e as repercussdes nas praticas de ensino e

da aprendizagem de Histdria na educacdo basica representa a possibilidade de combater o

etnocentrismo tdo arraigado no ensino desse relevante conteudo. O debate teorico e politico

contribuem para fortalecer a cultura do respeito as diferencas, as identidades plurais, com base

no principio da alteridade e da igualdade plena de direitos. Refor¢ando essa ideia, Fonseca
(2013, p. 41) pondera que:

O estudo da Histéria é fundamental para perceber o movimento e a

diversidade, possibilitando comparacfes entre grupos e sociedades nos

diversos tempos e espagos. A Histéria nos ensina a ter respeito pela

diferenca, contribuindo para o entendimento do mundo em que vivemos e
também do mundo em que gostariamos de viver.

E enfatiza que o papel do professor fara toda a diferenca se ele estiver atento a

linguagem, aos exemplos que utiliza e as préprias atitudes com os alunos de diferentes etnias
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e niveis sociais. E necessario que os professores, gestores e autores combatam a difusdo de
esteredtipos e toda forma de preconceitos constantes nos materiais didaticos e nas avaliacGes
que, historicamente, tem se constituido em mecanismos de selecéo, discriminacéo e exclusao.

Dessa forma, é importante cultivar uma postura reflexiva para evitar praticas e atitudes
que desvalorizam os saberes produzidos por diferentes grupos sociais, étnicos ou religiosos.
Também, incorporar no processo de ensino e da aprendizagem variadas fontes, linguagens e
estratégias de ensino. Ao se diversificar as fontes e dinamizar a pratica de ensino, democratiza
0 acesso ao saber, possibilita o debate abrangente com diferentes visbes e o estudo da
complexidade da cultura e da experiéncia historica.

Ensinar e aprender Histéria demanda uma profunda reflexdo sobre o papel formativo
do ensino dessa disciplina. A Histdria como saber disciplinar tem um papel fundamental na
formacdo da consciéncia histérica do homem, sujeito de uma sociedade marcada por
diferencas e desigualdades maultiplas. As relagbes entre ensino e aprendizagem é um convite
para alunos e professores cruzarem ou mesmo subverterem as fronteiras impostas entre as
diferentes culturas e grupos sociais, entre a teoria e a pratica, a politica e os cotidianos, a
Histdria e a vida (FONSECA, 2013).
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4 A ESCRITA DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NO LIVRO DIDATICO

Facam o que fizerem os autores, ndo escrevem livros; os livros ndo sdo de

modo algum escritos. S&0 manufaturados por escribas e outros arteséos, por

mecanicos, outros engenheiros e por impressores e outras maguinas.
(CHARTIER, 2002)

Esta secdo objetiva delinear uma breve radiografia do livro didatico de Historia,
especificamente os manuais adotados no 1° ano do Ensino Médio, tendo sido escolhidos por
docentes de trés escolas publicas de Minas Gerais. Essas escolas foram denominadas: de
Escola A, situada no municipio de Poco Fundo e Escolas B e C, situadas no municipio de
Machado. Vale ressaltar que, antes mesmo da andlise, os processos de identificacdo e de
selecdo desses livros envolveram a utilizacdo do Guia do Livro Didatico e contatos com trés
escolas publicas das cidades de Poco Fundo e de Machado que oferecem o ensino médio. De
posse da escolha dos livros didaticos de Historia, no &mbito do PNLD, a proposta foi um
entrecruzamento com outras fontes que envolveram a historiografia acerca da Peninsula
Ibérica Medieval, a fim de se realizar uma analise de contetdo.

Os livros fazem parte da colecdo aprovada e ofertada pelo PNLD para o triénio
2015/2017 e estdo expostos em um guia. Esse documento também recebera tratamento
analitico pela funcdo que exerce no processo de escolha. Atraves desse guia sdo apresentados
0s principios e critérios utilizados na avaliacdo, bem como a resenha de cada obra aprovada.
As colecdes escolhidas pelas escolas e objeto deste estudo sdo: Historia Global - Brasil e
Geral de Gilberto Cotrim e Historia para o Ensino Médio de Marcos Napolitano & Mariana
Villaga, ambas da editora Saraiva”.

Desde o projeto inicial, foi estabelecida uma questdo central que estruturou esta
pesquisa: considerando a diversidade cultural, étnica e religiosa da Peninsula Ibérica

Medieval, quais sdo as abordagens presentes nos livros didaticos de Historia, do 1° ano do

A editora Saraiva teve inicio em 1914 e até os trinta anos seguintes especializou-se no comércio de livros
juridicos, que representa, até os dias de hoje, um segmento importante dos seus negécios. A partir de 1970, passa
a editar Livros Didéaticos e Paradidaticos e, em 1972, transforma-se numa companhia aberta. Na década de 80,
com o crescimento do nimero de titulos publicados, viabiliza-se um servico préprio de distribuicdo de livros da
Editora Saraiva. Em 1983, inicia-se 0 processo de expansdo da rede de estabelecimentos da Livraria, com a
abertura de diversas lojas em varios estados brasileiros. Em 1990, passa a publicar obras de
complementacéo do ensino das diversas matérias que compdem os curriculos do Ensino Fundamental, Médio e
Superior. Em 2007, a Saraiva adquire a Pigmento Editorial S.A., responsavel pela comercializagio do Etico
Sistema de Ensino, composto por uma linha de materiais didaticos, editados com absoluto rigor conceitual e por
uma linha de servicos de apoio pedagégico de reconhecida qualidade. Nesse mesmo ano, dando um passo a mais
rumo ao futuro, a Saraiva cria produtos para atender as demandas do mercado educacional por contetdos
digitais. Em 2010, a Editora Saraiva langa o Agora, sistema de ensino para a educagdo publica. Disponivel em:
<http://www.saraivari.com.br/conteudo_pt.asp?idioma=0&conta=28&tipo=49680> Acesso em 25 abr. 2016.



59

Ensino Médio, aprovados no Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio —
PNLD/2015-2017?

A andlise se concentrou nos capitulos que fazem referéncia ao tema desta pesquisa que
¢ a diversidade cultural, étnica e religiosa do medievo ibérico, embora os titulos sejam
diversos. Buscou-se, dessa forma, a verificacdo das imagens e dos textos que esses livros
trazem sobre a convivéncia entre cristdos, mugulmanos e judeus, nesse periodo e contexto
geografico especifico para a compreensdo de como 0 assunto € abordado. Para efetivar essa
tarefa, procurou-se articular a reflexdo teorica construida na secdo 3, a partir da visdo de
varios autores, com os contetdos do Livro Didatico. Foi utilizada a Analise de Conteido com
énfase nas categorias tematicas.

A discussdo do conteudo que é abordado no manual didatico pressupde compreender
como o curriculo, importante instrumento que serve de guia ao processo ensino-
aprendizagem, é construido. A complexidade das dimensdes do curriculo exige uma posicédo
quanto aos contetidos que serdo selecionados para que os objetivos sejam alcangados. Esses
contelidos devem estar de acordo com o publico alvo e, além disso, é preciso considerar
também os métodos e os processos formativos do sujeito. Fonseca (2010, p. 2) afirma que: “a
histéria ensinada ¢ sempre fruto de uma sele¢do, ou como atualmente se diz, de um ‘recorte
temporal’, historico. As historias sdo frutos de multiplas leituras, interpretacbes de sujeitos
historicos situados socialmente™.

O curriculo é o planejamento dos contetdos previamente definidos e reflete préaticas,
experiéncias cotidianas, ideologias, crencas e valores. O termo curriculo vem do latim
currere, que significa carreira, um percurso a ser atingido. Enquanto a escolaridade € um
caminho, o curriculo é o seu contedo e guia que leva ao progresso do sujeito pela
escolaridade. Nele, sdo estabelecidos: “que objetivo se pretende atingir, o que ensinar, por que
ensinar, para quem sdo os objetivos” (SACRISTAN 2000, apud GOMES et al 2009, p. 3226).

Um dos espacos onde se constitui parte desse processo € o livro didatico.
Problematizé-lo significa pensar no curriculo, entender como ele é construido e as
implicacdes das orientacGes oficiais que o norteia. Ainda, entender que no ambiente escolar
esse curriculo € ressignificado por sofrer interferéncias das relagbes sociais que se
estabelecem em seu interior e também das relaces de poder que inevitavelmente acabam por
sobrepor um grupo ao outro.

Na perspectiva de Choppin, entre as fungdes que séo exercidas pelo livro didatico, ha a

Funcdo Curricular que reputa ao manual a responsabilidade pela fidelidade ao programa e
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quando héa concorréncia de uma de suas interpretacdes. O livro escolar “constitui o suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que seja necessario transmitir as novas geragoes”
(CHOPPIN, 2004, p. 553).

No que concerne as pesquisas realizadas acerca do livro didatico, sdo identificadas
duas linhas: uma que trata das pesquisas que concebem o manual escolar somente como um
documento histdrico e analisam seus conteudos, como o estudo de um determinado tema, na
busca de informaces estranhas a ele e a outra que o analisa enquanto objeto fisico e produto
que foi fabricado, comercializado, distribuido, consumido e avaliado em certo contexto
(CHOPPIN, 2004).

A andlise que se seguird, a partir do aporte de Choppin (2004), fundamenta-se nessa
primeira linha e buscara discorrer sobre a abordagem do tema da Peninsula Ibérica Medieval
no livro didatico, que é apenas uma das fontes a que a pesquisa recorrera. O autor reitera que
o diferencial entre essas duas proposicGes € esquematica, uma vez que uma pesquisa participa
—ainda que em proporcdes varidveis — das duas categorias.

Choppin (2002) pondera que 0 manual escolar é um instrumento complexo e, portanto,
a andlise de seus contetdos € indissociavel de seu uso real ou suposto. Desse modo, além das
consideracdes das especificidades do uso do livro didatico como fonte de pesquisa e o carater
de sua utilizacdo pelo aluno e pelo professor, algumas questdes essenciais foram consideradas
na analise, sendo: a) a autoria dos livros, no sentido de identificar o sujeito e o lugar de sua
producdo; b) as imagens e suas legendas; ¢) a compreensdo de que 0s manuais ndo sao apenas
instrumentos de ensino-aprendizagem, mas produtos fabricados e comercializados; d) o teor
dos contetdos que estdo contemplados (como) e os ausentes; €) o Programa Nacional do
Livro Didatico e o Guia.

A secdo esta estruturada em quatro partes que se complementam e, nessa perspectiva,
pretende-se na primeira parte tracar um panorama do manual escolar como objeto e fonte de
pesquisa histdrica e educacional. A segunda parte analisara o processo de escolha do livro
didatico, tendo como aporte o Guia de livros didaticos do Plano Nacional do Livro Didéatico
(PNLD) do ano de 2015 que traz dados relevantes ao abordar a importancia do papel do
professor no momento da escolha e na utilizag@o desse recurso pedagdgico em sala de aula. A
terceira fara uma apresentacdo dos manuais que foram selecionados para esta investigacdo
com informagdes acerca da estrutura das cole¢bes, do manual do professor e da proposta

pedagdgica de cada um. Finalmente, na quarta parte, 0 propdsito serd apresentar, a partir da
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andlise das imagens e textos, se e como o tema da Peninsula Ibérica Medieval é abordado no
livro didatico de Historia, do primeiro ano do Ensino Médio.

4.1 O Livro Didéatico como objeto e fonte de pesquisa historica e educacional

O livro didatico é o principal veiculo de difusdo da Histdria na sociedade brasileira.
Analisa-lo, ainda que sinteticamente, € refletir sobre as abordagens da historia ensinada
(FONSECA, 2010). O livro é um objeto cultural e o estudo de seu uso é imprescindivel para o
historiador contextualizar e compreender essa preciosa ferramenta como um documento
histérico e como instrumento tedrico metodologico. Compartilhando desse entendimento,
Silva (2011) afirma que pesquisar o livro didatico pressupBe pesquisar um objeto cultural
complexo. Essa complexidade implica em desenvolver um estudo analitico dos livros
didaticos na perspectiva das diferentes abordagens, como a analise dos conteudos, a sua
utilizacdo enquanto recurso pedagdgico e sua funcdo como produto do mercado editorial.

No meio académico, tornou-se comum dizer que o livro didatico € um instrumento
educacional de extrema complexidade, o que inclui a perspectiva da provisoriedade, que
ocorre em virtude do progresso das ciéncias e das pesquisas. Como produto mercadoldgico
estd sujeito a influéncia do mercado editorial, que tem um papel significativo no resultado
final do livro, além de ser resultado do repertério tedrico do autor e de suas vinculacdes
metodoldgicas (SALLES, 2011). Sendo assim, é fundamental compreender o livio em um
plano contextual mais amplo, incluindo na analise aspectos como as prescri¢cdes dos autores e
editores, a relacdo com as politicas educacionais e as estratégias de vendas das editoras.

Nessa mesma direcdo, Choppin (2007 apud BITTENCOURT, 2008, p.9) reitera que:

Sob uma aparente banalidade e uma familiaridade enganadora, 0 manual
escolar € um objeto complexo. Trata-se de um produto cultural cujas funcdes
sdo plurais: instrumento iniciatico da leitura, vetor linguistico, ideoldgico e
cultural, suporte — durante muito tempo privilegiado — do contetdo
educativo, instrumento de ensino e de aprendizagem comum a maioria das
disciplinas. Mas é também um objeto manufaturado, amplamente divulgado

em todo o mundo, cuja producdo e difusdo se inscrevem em uma ldgica
industrial e comercial.

Bittencourt (2012) pondera que os livros didaticos sdo instrumentos de trabalho do
professor e do aluno, suportes fundamentais na mediagéo entre o ensino e a aprendizagem.

Analisé-los ndo é tarefa facil, uma vez que envolve aspectos como sua producéo, circulagéo e
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consumo, ou seja, exige o deslocamento de uma analise que ultrapassa 0 manual escolar. Pois,
segundo a autora:
Constitui também um suporte de conhecimentos escolares propostos pelos
curriculos educacionais. Essa caracteristica faz que o Estado esteja sempre
presente na existéncia do livro didatico: interfere indiretamente na
elaboracdo dos conteudos escolares veiculados por ele e posteriormente
estabelece critérios para avalid-lo, seguindo, na maior parte das vezes, 0s

pressupostos dos curriculos escolares institucionais (BITTENCOURT, 2012,
p. 301).

O livro didatico possui suas especificidades, por isso deve ser interpretado como um
objeto cultural, cujas possibilidades sdo plurais. Choppin (2004) e Bittencourt (2012)
evidenciam a multiplicidade das funcbes dos manuais escolares, destacando a Funcdo
Curricular, cuja analise do livro é aquela em que o apresenta como depositario de conteddos
escolares. Isso o traduz como um privilegiado sistematizador de contelidos elencados pelas
propostas curriculares. E relevante ponderar que os contetdos curriculares sio passiveis de
interferéncias do mercado editorial, uma vez que as politicas do livro didatico articulam os
interesses estatais aos privados. Outra funcdo é a Instrumental, caracterizando o manual
escolar como suporte de métodos e técnicas de aprendizagem. Um instrumento pedagdgico
que produz técnicas de aprendizagem como: exercicios, questionarios, leituras
complementares e sugestfes de trabalho em equipe. E por fim, a Funcdo ldeoldgica e
Cultural, que concebe o livro didatico como veiculo de sistemas de valores e ideologias,
imbuido de concepc0es, ideias, conceitos e preconceitos relativos a época quando escrito.

Desse modo, o livro didatico ndo é apenas produzido pelo mundo da cultura, mas
também produz, institui esse mesmo universo, tanto no que se refere a cultura escolar como a
cultura em geral. Ademais, o livro didatico é um produto produzido por grupos sociais que,
intencionalmente ou n&o, sela sua forma de pensar e agir.

Silva (2011) propGe pensar o livro também como objeto de multiplas leituras pelo
entendimento de que alunos e professores fazem uso desse recurso de diversas maneiras.
Aprofundar nessa préatica podera trazer informac6es sobre como o contedo é assimilado. A
producéo do livro didatico traz multiplas possibilidades de metodologias e, no caso do livro
de Historia, em especifico, dos saberes historicos.

E, finalmente, ao fazer uso do livro didatico como instrumento da mediacéo
pedagogica entre a producdo de conhecimentos escolares, a atuacdo dos professores, e as
vivéncias dos educandos enquanto sujeitos sociais, € imprescindivel a busca por uma

compreensdo mais ampla, como objeto historicamente situado.
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De forma especifica, no que se refere ao livro didatico de Historia, Timb6 (2009)
menciona que esse manual escolar estd imbuido de uma proposta de ensino-aprendizagem,
com definicbes educacionais (proposta pedagdgica) e historiograficas (contetdo
programatico). Ressalta ainda que, no livro didatico, veiculam valores e ideologias através da
sua forma, uma vez que a producdo procura atender as exigéncias do governo, dos conteldos
historicos escolares, conforme orientacdes curriculares oficiais, e dos contetdos pedagdgicos,
pois propala uma concepc¢éo de aprendizagem.

O manual didatico esta presente na vida escolar de discentes e docentes ha pelo menos
dois seculos (BITTENCOURT, 2013). Esse recurso, bem como as politicas publicas
referentes ao processo efetivo desde sua producdo até a sua chegada a escola, vem se
modificando ao longo do tempo. As mudancas mais expressivas podem ser percebidas a partir
da década de 1960 quando o Livro Didatico passa a ter como principal foco o aprendente.
Sdo observadas alteragdes no campo da linguagem e da ideologia e, ainda, na formatagédo, no
papel, nas cores, nas imagens, etc.

Diversas pesquisas tém revelado que o livro didatico € uma ferramenta a servigo da
ideologia, sofrendo as influéncias das politicas educacionais da época de sua producdo. A
dimensdo do uso do livro didatico em salas de aula tem impulsionado as pesquisas nos mais
diversos anglos de interesse e, sem duavida, o livro de Histdria tem atraido a atencdo de
pesquisadores de diferentes paises.

Para Bittencourt (2011), o debate acerca dos livros didaticos acentua-se a partir da
Segunda Guerra Mundial, uma vez que instituicdes como a Organizacdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — (UNESCO) demonstram preocupagdo com a
promocdo da paz. Assim, incentivando, nessa perspectiva, mudancgas nas producdes escolares
de diferentes paises com o proposito de auxiliar nas transformacdes das relacdes
internacionais. Estudos criticos sobre contetidos escolares com visGes preconceituosas e
estereotipadas de grupos e populacgdes séo realizados e divulgados.

O interesse na investigacdo desses manuais se manifestou mais fortemente, a partir da
década de 1980, nos Estados Unidos, na Alemanha, no Japdo e na Franca. No Brasil,
Bittencourt afirma que:

[...] os livros didaticos de Historia tém sido os mais investigados pelos
pesquisadores, e foram igualmente muito comuns analises dos contetdos
escolares em uma perspectiva ideolégica. Aos poucos, as abordagens

ideoldgicas foram sendo acrescidas de outros aspectos referentes aos
contetidos, como defasagens ou clivagens entre a producdo académica e a
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escolar ou auséncias ou esteredtipos de grupos étnicos ou minoritarios da
sociedade brasileira (BITTENCOURT, 2012, p. 304).

O interesse pela producédo didatica, na area de Historia em algumas das universidades
brasileiras, é verificado com o crescimento dos cursos de pos-graduacéo, a partir das décadas
de 1980 e 1990, acentuado com mais vigor na primeira década do século XXI. Os dados que
se seguem sdo dos anos de 1980 a 2008 e demonstram o predominio da regido Sudeste no
conjunto das producoes.

A USP é a universidade com maior porcentagem de pesquisas (24),
correspondendo a 20% da producéo total, seguida da PUCSP (18) com 15%,
UFMG nove com 8,4% e Unicamp oito correspondendo a 6,8%. [...] As
universidades catélicas (PUCSP, PUCRGS, PUCMG) constituem-se em

importantes centros de pesquisa sobre o tema, com um total de 23 teses e
dissertagdes, a partir de 1980 (BITTENCOURT, 2011, p. 493-494).

O livro didatico de Histdria tem sido pesquisado na area da Linguistica, concentrado
nas analises dos discursos dos textos didaticos e/ ou das relacdes psicolinguisticas. Na area da
Antropologia, o0s estudiosos se dedicam aos textos histéricos com o proposito de avaliar o
tratamento que os diversos grupos étnicos recebem dos manuais (BITTENCOURT, 2011).
Pode ser citado como exemplo o caso das populacfes indigenas e negras; 0s pesquisadores
tém verificado a auséncia de estudos sobre a historia indigena e também sobre a histéria da
populagéo de origem africana.

As populagdes indigenas aparecem no livro didatico referenciando a chegada dos
europeus, além de justificar a importacdo de escravos africanos. Sobre a historia da populacao
negra, 0S manuais continuam insistindo no periodo da escraviddo, silenciando ou
disponibilizando pouco espago aos acontecimentos posteriores a abolicdo da escravatura e as
lutas empreendidas por esse grupo a fim de se libertarem do preconceito e da discriminacao.

Para Choppin (2004, p. 557), é imprescindivel atentar para aquilo que € silenciado.
Afinal, “o livro didatico ndo ¢ um simples espelho: ele modifica a realidade para educar as
novas geragdes, fornecendo uma imagem deformada, esquematizada, modelada,
frequentemente de forma favoravel”.

Nas décadas de 1980 e 1990, muitas pesquisas centravam-se na denuncia do carater
ideoldgico dos conteddos das obras de Histdria. Essa linha de investigacdo se pautava na
constatacdo da presenca permanente de determinados personagens e, sobretudo, pelas
auséncias de grupos sociais no contexto historico abordado nas publicacdes. Esses estudos,

segundo Bittencourt (2011), basearam-se na matriz formulada pelo historiador francés Marc
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Ferro, cuja abordagem foi publicada em 1981 e traduzida para o portugués em 1983, com o
titulo Manipulacao da histéria no ensino e nos meios de comunicacdo. Nela, o historiador
apresenta a relacdo entre o livro didatico e a constituicdo de uma memdria coletiva da
sociedade.

O caréter ideoldgico da literatura didatica foi identificado por Marc Ferro em paises do
terceiro mundo, concluindo que os livros escolares eram veiculos privilegiados da difusdo de
uma ideologia e de uma manipulacdo politica sobre suas popula¢Ges. Sob uma perspectiva
diferente, o historiador francés identificou nos Estados Unidos da América, uma producéo
didatica mais objetiva e de carater mais cientifico:

[...] os negros desempenharam o papel de pioneiros do desmantelamento da
apresentacdo tradicional da historia, porque ndo podiam identificar-se com
ela. Na verdade, antes da explosdo dos anos 60, 0os manuais de histéria ja
tinham comecado a descolonizacdo dos textos e das ilustragdes. [...] Hoje,
cada minoria propde uma Histéria dos Estados Unidos que a privilegie.
Entretanto, as demais escolas sugerem uma historia em que o equilibrio

constitua o principal objetivo das discussdes entre autores e editores
(FERRO, 1983, p. 268 apud BITTENCOURT, 2011, p. 497).

Ao se referir a forma como os manuais abordam os diferentes grupos sociais, em um
estudo sobre Roma e Grécia, o professor Pedro Funari aponta que 0os modelos interpretativos
correntes sdo normativos e holisticos, como se houvesse uma Unica cultura grega ou romana,
a cultura da elite, cujos preceitos seriam forjados pela aristocracia e aceitos pelas massas
antigas. Esse modelo pode contribuir com uma leitura pouco critica da Histéria e reforcar as
desigualdades no presente. E, embora o livro didatico possa disseminar um discurso alienante
e conservador, segundo Funari (2004, p. 4):

Os livros didaticos sdao sempre bons, até mesmo os piores livros didaticos.
Afinal, leitores ativos, criticos podem ser estimulados a desconstruir
gualquer discurso. N&o se trata, portanto, de acabar com o livro, mas em

lutar por melhores contetdos, assim como por melhores condi¢des de estudo
e de trabalho na escola.

Uma das grandes dificuldades para os autores de livros didaticos, segundo Campos e
Langer (2007), é descrever a figura do outro'®, da alteridade e dos conflitos culturais da
historia antiga e medieval. Isso pode gerar a perpetuacdo do paralelo entre civilizacdo e
barbarie, tipico dos filmes épicos dos anos 1950-1960, que foi incutida no imaginario artistico

e social do Ocidente desde o século XVIII. Os autores citam Carlo Ginzburg para demonstrar

15 Grifo do autor
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que uma das imagens estereotipadas que motivou a perseguicdo aos judeus na ldade Média,
foi a de que seriam membros de uma seita que cometia incestos, canibalismos e infanticidios.
Lembram também do islamismo que, em se tratando de Idade Média, também é alvo de
equivoco no livro didatico.

Ainda, segundo os autores, a ideia da superioridade da religiosidade do ocidente
medieval, estd presente nos manuais escolares; o0 que pode repercutir em estere6tipos e a uma
interpretacdo equivocada das religiosidades. Eles sugerem a inclusdo de fontes primarias e
textos que permitam ao aluno dos livros didaticos uma melhor compreensdo da diversidade,
multiplicidade e complexidade dos discursos histéricos. Essa metodologia podera contribuir
para uma leitura consciente de suas maltiplas abordagens e usos, melhorando a utilizacdo dos
manuais em sala de aula.

Pensar o livro didatico como fonte de pesquisa, remete-se a uma problematizacéo
sobre 0 seu uso em sala de aula, tanto pelo professor quanto pelo aluno. Essa analise
corresponde ao que aponta Bittencourt (2012) quando afirma que os materiais didaticos sdo
instrumentos de trabalho do docente e do discente e, portanto, constituem-se de suportes
essenciais na mediacdo entre 0 ensino e a aprendizagem.

Assim, 0 que se pretende é demonstrar como o livro didatico vem discutindo o periodo
medieval, especificamente na Peninsula Ibérica, e como as publicacBes tém abordado as
relagdes entre cristdos, mugulmanos e judeus. Ao mesmo tempo, efetivar consideracdes sobre
0 uso desse suporte didatico que, como produto cultural, prope modos para as geracoes
construirem um olhar sobre a histéria e, especialmente, sobre a Idade Média e as religiGes
monoteistas que vivenciaram uma experiéncia singular nesse periodo.

Conforme Bittencourt (2012), os avangos nas pesquisas sobre a producdo didatica de
Histdria sdo notorios. Além dos textos, as ilustracdes também tém se constituido em objetos
de analise de pesquisadores, em virtude da relevancia que essas imagens detém sobre o
imaginario histdrico. As andlises vao para além do caréater ideoldgico quando centram sua
atencdo na compreensdo das relacdes entre conteido escolar e métodos de aprendizagem, das
articulacGes entre contedo e livro didatico como mercadoria, dos vinculos entre politicas
publicas educacionais e 0s processos de escolha pelos professores, e do uso que discentes e
docentes fazem do material.

Dentro dessa perspectiva, o proposito que se dispde na proxima parte € uma reflex@o
acerca da importancia que o livro didatico ocupa na Educacdo. Tambeém, sendo direito do

professor a escolha desse material, que haja uma compreensdo sobre como isso se processa,
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tendo em vista a autonomia do professor e o resultado satisfatério de sua escolha. Sera
analisado o processo de escolha do livro didatico pelas escolas, tendo como suporte 0 Guia do
Livro Didatico no ambito do PNLD/2015 (Ensino Médio).

4.2 Os critérios de avaliacdo do PNLD e o papel do professor na escolha do livro didatico

O livro didatico € o principal veiculo de difusdo da historia na sociedade brasileira
contemporanea. A aquisicdo e a distribuicdo gratuita desse material para os alunos da rede
publica de ensino, através do PNLD, fazem do programa uma das politicas mais antigas e
exitosas do Estado brasileiro (FONSECA, 2010). Esse dado ¢é apontado também por Cassiano
(2007). Segundo a autora, 0 PNLD, desde que foi instituido, é reconhecido mundialmente. Em
sua tese de doutorado, citando Maria Helena Guimardes de Castro™, ela traz a seguinte
informacao:

[...] Com relacéo ao livro didéatico, para se ter uma ideia, nunca se investiu
tanto em livros didaticos nesse pais. [...] Houve um investimento e foi
universal, para todas as escolas publicas brasileiras. Esse investimento foi
alto, é o maior programa de livro didatico do mundo. Nem a China tem
igual. Esta no Guiness, no Anuério da Unesco no Anuario da OCDE. [...] Ele
tem a vantagem de respeitar a liberdade de escolha do professor, coisa que
ndo ocorre na China, por exemplo, nem no México ou em Cuba, que adotam
livro Gnico. Nem em outros paises muito menores, como o Chile, que
também tem livro Gnico. H& um sistema de avaliacdo do livro didatico, que

orienta a escolha e descarta aquilo que néo presta [...] (CASSIANO, 2007, p.
10).

Quando o PNLD foi criado em 1985, trazia em suas orientacfes algumas questdes
pertinentes como: o fim da compra de livros descartaveis, ou seja, 0 governo ndo compraria
mais os livros que contivessem exercicios para serem resolvidos na propria publicacdo, a
universalizacdo, que significa a distribuicdo gratuita de livros escolares a todos os alunos
matriculados em escolas publicas do Ensino Fundamental, e a garantia de que a escolha do
livro teria a participacdo do professor (CASSIANO, 2007).

Dentre os programas de livros existentes no contexto da América Latina, tudo indica

que o PNLD brasileiro é o mais democratico. 1sso, em decorréncia da variedade de livros

16 Maria Helena Guimaraes de Castro, em 2001, era presidente do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP/MEC e em julho/2007, assumiu a Secretaria Estadual de Educacdo de S&o Paulo, na
gestdo Serra (Cassiano, 2007).
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disposta no Guia e também no que se refere a participacdo dos docentes no processo de
escolha.

Até 1994, o PNLD se restringia a distribuicdo de livros até as primeiras séries do
Ensino Fundamental; ndo passava pelo processo de avaliacdo de seu contetdo, uma vez que o
sistema necessitava de um referencial curricular nacional e muitos livros ndo chegavam a
escola em tempo habil para serem usados no inicio do ano letivo.

A implementacdo oficial da avaliacdo dos livros didaticos ocorreu em 1996 e, anos
mais tarde, no governo Lula, por meio da Resolucdo n°® 38, de 15/10/2003, e da Portaria
2.922, de 17 de outubro de 2003, foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico para o
Ensino Medio — PNLEM, que previa a universalizacdo de livros didaticos para os alunos do
Ensino Médio publico em todo o pais. No ano de 2006, o MEC promoveu uma campanha
publicitaria para divulgar o PNLEM, objetivando a preservacao dos livros recebidos pelos
alunos, pois a previsdo de uso desses livros seria de trés anos (CASSIANO, 2007).

Antes de chegar a sala de aula, a escolha dos manuais didaticos passam por um longo
processo de avaliagdo que obedece a critérios divulgados em edital, prescritos pela
Constituicao Federal de 1988 e replicados na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN 9394/1996) e ainda nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM,
2006). Também incorporam a legislacdo resultante das mudancas de sensibilidade da
sociedade brasileira como a protecdo a crianca e ao adolescente.

A partir de entdo, padronizou-se um procedimento para a participacdo das obras no
PNLD. O edital de convocacéo estabelece alguns critérios que acabam por desencadear uma
triagem inicial. Sequencialmente, os livros sdo submetidos a uma avaliacdo pedagdgica e,
como critérios eliminatorios, fica estabelecido que os livros ndo podem difundir preconceito
de qualquer origem, nem apresentar erros conceituais (CASSIANO, 2007).

Do processo avaliativo resulta um Guia que contém uma apresentacdo ao professor e
uma introdugdo com contetdo informativo sobre o Ensino Médio e 0 PNLD, cujo proposito é
situar o lugar do Ensino Médio no debate educacional e solucionar algumas ddvidas sobre a
natureza e o funcionamento do PNLD. Na sequéncia discute o Ensino Médio e a
aprendizagem historica, com énfase em temas como contetdos histdricos, progressao das
aprendizagens, interdisciplinaridade, culturas juvenis e culturas digitais. E por fim, nessa parte
ainda, traz a Sintese da avaliacdo com o0s numeros de obras inscritas e os resultados da
avaliacdo (BRASIL, 2014).
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Em seguida, ainda nessa interlocugdo com os professores, sdo especificados os
principios e os critérios comuns de anélise para todas as obras, acrescidos das resenhas das
publicacbes que podem ser analisadas pelos docentes, bem como os critérios que orientaram
essas analises. O Guia de livros didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)* do
triénio de 2015/2017 traz informac0es para a utilizacdo desse recurso pedagogico tanto para o
professor quanto para o aluno.

Uma equipe de profissionais com formacéo inicial em Historia e experiéncia docente
no Ensino Médio, no ensino técnico, na formacao de professores de Historia em modalidades
presencial e a distancia e na orientacdo de mestres e doutores em todas as regides do pais
trabalha de modo sistemético na avaliacdo das obras que sdo inscritas pelas editoras. Segundo
0 Guia, essa equipe incorpora uma diversidade em termos de qualificacdo, ambientes de
trabalho e local de origem, e o esforco concentra-se no respeito a pluralidade cultural do pais.

A avaliacdo dos livros e a distribuicdo desse Guia de Livros Didaticos fazem parte da
operacionalizacdo do PNLD. Além de considerar as peculiaridades regionais, 0s critérios que
sdo considerados pela equipe, no momento da avaliagdo do componente curricular para que o
livro seja inserido ao Guia sdo:

1. Observancia de principios éticos necessarios a construgdo da cidadania e
ao convivio social republicano. 2. Coeréncia e adequacdo da abordagem
tedrico-metodoldgica assumida pela obra no que diz respeito a proposta
didatico-pedagbgica explicitada e aos objetivos visados. 3. Respeito a
perspectiva interdisciplinar na apresentacdo e abordagem dos conteudos. 4.
Correcdo e atualizacdo de conceitos, informacbes e procedimentos. 5.
Observancia das caracteristicas e finalidades especificas do Manual do
Professor e adequacdo da obra & linha pedagdgica nela apresentada. 6.
Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico

pedagogicos da obra. 7. Pertinéncia e adequagdo do contetdo multimidia ao
projeto pedagdgico e ao texto impresso (BRASIL, 2014, p. 11).

Além dos critérios de qualidade, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) séo
norteadores da avaliacdo dos manuais, tornando-os um elemento aglutinador do curriculo
nacional. Todos os livros do nicleo comum, que entram nas escolas publicas brasileiras, sdo
avaliados pedagdgica e metodologicamente pela equipe do MEC.

E, de forma especifica, quanto aos critérios criados por especialistas para o livro do

aluno, sdo propostos:

70 PNLD foi instituido pelo Governo Federal, oficialmente, por meio do Decreto n° 91 542, de 19 de agosto de
1985. Posteriormente em 2007, ampliou-se do Ensino Fundamental e abarcou os estudantes do Ensino Médio
(Guia do Livro Didatico, 2015).
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Utilizar a producdo de conhecimento nas areas da Histéria e da Pedagogia
[...]; Orientar os alunos a pensarem historicamente [...], compreenderem as
situacbes reais da sua vida cotidiana; Estimular os alunos para a
historicidade das experiéncias sociais [...]; Contribuir para o aprofundamento
dos conceitos estruturantes da disciplina [...]; Desenvolver abordagens
qualificadas sobre a Historia da Africa [...] e dos povos indigenas; Incorporar
possibilidades efetivas de trabalho interdisciplinar [...] (BRASIL, 2014, p.
12).

Os PCNs e as avaliacbes dos livros didaticos contribuiram decisivamente para a
construcdo de um novo perfil de livros didaticos de Histdria. O processo de avaliagdo que
resulta na escolha esté representado no histograma abaixo (BRASIL, 2014, p. 13):

Elaboragao do Edital
pelas equipes técnico

-pedagogicas do MEC e
do FNDE

Capacitagdo dos pare-
ceristas e subsequente
avaliagao aas obras

Elaboracao final

do Guia do PNLD @
gisponibilizac3o aos
professores

Figura 1 — Etapas da Avaliacdo do PNLD
Fonte PNLD (2015)

Apresentados os critérios de avaliacdo e os procedimentos utilizados pelas equipes de
avaliadores, o Guia orienta os professores a respeito da escolha dos manuais e estabelece
como objetivos: “contribuir na qualificacdo das praticas de ensino e aprendizagem e garantir a
pluralidade tedrico-metodologica na formagdo escolar” (BRASIL, 2014, p. 14).

O Guia propde ao professor uma reflexdo no momento do planejamento do curso
anual, uma vez que os conteudos do livro didatico sdo produzidos para um publico cada vez
mais numeroso e diversificado e, portanto, na sele¢éo considera-se a relevancia para o aluno.
Os contetidos devem estar a servico da problematizacdo da realidade do aluno e do que a
comunidade escolar e a situacdo didatica exigem. Ainda de acordo com o Guia, sdo propostas
também diferentes formas de progressdo do conhecimento histdrico, sequenciacdo adequada
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dos contetidos, progressiva complexificacdo dos conceitos, e nogoes e esforcos na garantia de
ritmos de aprendizagem adequados, dentro da zona de desenvolvimento de cada turma.

As obras selecionadas pelo processo de avaliagdo do PNLD 2015 foram 19 do total de
21. Dessas 19, duas submeteram-se a avaliacdo do Ensino Médio pela primeira vez e 17 ja
haviam participado da edic¢do anterior do PNLD Ensino Médio. A avaliagéo priorizou as obras
cuja organizagdo dos conteudos classificou em integradas e temaéticas. Todas empregam a
classica cronologia que vai dos agrupamentos humanos a globalizacdo. Segundo o Guia, “[...]
seis privilegiam temas como terra e trabalho, a constru¢do da cidadania, urbanizacédo e
outras treze optaram pela sequéncia temporal Historia Geral, Histéria do Brasil, Historia da
América e Historia da Africa” (BRASIL, 2014, p. 20).

A producdo didatica é resultado de um didlogo permanente entre os diversos espacos e
modos de construcdo do conhecimento historico. Esses segmentos, segundo Fonseca (2010, p.
8) envolvem:

A Universidade, que produz a historiografia e também forma os professores;
0s pesquisadores e os autores de livros; as escolas, que também produzem
saberes, culturas e préaticas educativas; os diferentes niveis e instancias do
Estado que, por meio de especialistas, formulam curriculos e implementam
politicas publicas reguladoras e indutoras; os diversos espagos e movimentos

sociais abordados anteriormente; a industria cultural, que compreende as
editoras e os variados e poderosos meios de comunicagéo de massa.

No PNLD 2015, a interdisciplinaridade foi considerada um critério relevante na
avaliacdo das obras. O Guia enfatiza a interdisciplinaridade sobre a aprendizagem historica no
Ensino Médio, demonstrando que, temas como a preservacdo do meio ambiente, producdo e
destinacdo do lixo doméstico, desigualdade socioeconémica e sobre género, devem envolver
as diferentes areas do saber na busca da compreensdo dos mecanismos que produzem esses
problemas (BRASIL, 2014).

Ainda sobre a interdisciplinaridade, o Edital (2013, p. 50) destaca, dentre outros
aspectos, garantir aos estudantes “o desenvolvimento de atividades interdisciplinares e o
reconhecimento da relevancia da integracdo entre os componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas, e desta com outras areas do conhecimento”. A partir dessa perspectiva,
algumas publicacbes propdem atividades partilhadas com outras disciplinas ou inserem
pequenos textos, relacionando determinado assunto com outras areas; outras sugerem projetos
interdisciplinares (BRASIL, 2014).

Quanto a escolha do manual pela escola, Mantovani atenta para uma participagdo mais

efetiva do professor, desde o inicio do processo. Segundo essa autora, é o professor que esta
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em contato direto com o aluno, portanto tem as condigdes necessarias para avaliar que tipo de
prética pedagdgica € a mais eficiente no processo ensino-aprendizagem. No entanto, antes
disso “é preciso assegurar que haja qualidade na formacédo desse profissional da Educacéo, de
forma que ele possa estabelecer critérios qualitativos para essa escolha” (MANTOVANI,
2009, p. 69).

O embasamento tedrico-metodoldgico do professor faz toda diferenca no momento da
escolha do livro didatico de Historia e no processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.
Segundo Bittencourt (2012), o material didatico € um instrumento de trabalho do professor e,
consequentemente, torna-se também instrumento de trabalho do aluno. E fundamental refletir
sobre a escolha desse material didatico considerando sua relagdo com o0 método de ensino. Se
for esperada uma formacdo dos alunos para que aprendam a trabalhar em equipe e para a
promocdo da interacdo entre grupos, durante a realizacdo de tarefas, deve-se optar por
materiais didaticos adequados com vistas a esses objetivos. A autora complementa essa ideia,
afirmando que:

A escolha dos materiais depende, portanto, de nossas concepgdes sobre o
conhecimento de como o aluno vai apreendé-lo e do tipo de formacdo que
Ihe estamos oferecendo. O método para a utilizagdo dos diversos materiais
didaticos decorre de tais concepcles e ndo pode ser confundido com o

simples dominio de determinadas técnicas para a obtencdo de resultados
satisfatérios (BITTENCOURT, 2012, p. 299).

Os manuais didaticos sdo limitados, possuem vantagens e desvantagens e é a partir
dessa concepcdo que devem ser avaliados. As criticas que sdo feitas aos manuais referem-se
as deficiéncias de seus contetdos, suas lacunas e erros conceituais ou informativos. No
entanto, é preciso ponderacdo quando se trata de avaliar o livro didatico, visto que ndo existe
um livro didatico ideal e que possa resolver todos os problemas do ensino. Uma reflexdo
sobre o livro didatico que ultrapasse uma visdo pragmatica do problema é fundamental na
compreensdo de quais sdo as deficiéncias reais do livro, ndo permitindo a sua transformacéo
em Unico vildo do insucesso escolar, nesse caso, pelas mazelas do ensino de Historia.

Na academia, segundo Bittencourt (2011, p. 505) questiona-se, dentre outros topicos,
se a avaliacdo do PNLD resultou em melhorias na qualidade dos livros, “considerando-se que
sdo intelectuais de instituicdes publicas os responsaveis por referendar, selecionar, excluir as
obras que irdo circular nas escolas”. E os debates vdo além quando discutem sobre o
envolvimento dos professores no processo, problematizando as relagdes entre Estado, editoras

e publico consumidor, dentre eles o professor. Uma das preocupagdes é eliminar as
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interferéncias das grandes editoras no processo de produgédo e na escolha das obras pelos
docentes.

Investigando a circulacéo e selecao dos livros didaticos, Cassiano (2003) afirma que as
editoras e as politicas publicas influenciam na escolha do material didatico, uma vez que a
escola é inserida no mercado consumidor. Além dessa realidade, a autora também encontrou
um discurso de autonomia construido pelo professorado da escola publica. Professores que
selecionam e usam o livro didatico de forma criativa e com vistas a realidade do aluno.

Como foi possivel constatar, a diversidade de materiais didaticos é fundamental para a
ampliacdo de perspectivas e problematicas que podem surgir no ambiente da sala de aula.
Nessa linha, o papel do profissional da Educacdo € primordial no momento da escolha do
livro didatico, uma vez que é responsabilidade dele a sele¢do dos temas e das atividades que
serdo desenvolvidas com os alunos, bem como a énfase que sera atribuida a um assunto ou
questdo dentro de um determinado contetdo.

Para Carvalho (2009), é exatamente pelo fato da diversidade de material ser cada vez
maior que o professor precisa analisar de forma critica e estar cada vez mais atento, sobretudo
as propostas das editoras. Uma boa ou méa escolha pode, inclusive, interferir no projeto
politico do Estado. No caso do professor de Histdria, essa escolha é ainda mais significativa.
A autora reitera que:

[...] cabe ao professor de Historia uma selegdo extremamente importante,
pois, de acordo com sua visdo de mundo, o professor faz suas escolhas e
monta um determinado programa educacional. [...] acreditamos que o ensino
de Historia tem um papel na construgdo da cidadania que merece uma
atencdo especial, uma vez que a postura politica de um cidaddo esta

intimamente ligada & constru¢do do conceito de cidadania (CARVALHO,
2009, p. 47).

O PNLD, assim como a instituicdo de outros programas cujo propdsito é a qualidade
do ensino e, de maneira especial, dos livros didaticos, foi uma conquista para a sociedade.
Entretanto, é essencial lembrar quanto ao processo de escolha, que o livro didatico antes de
ser uma mercadoria, constitui-se de um material destinado a aprendizagem. Assim, é
importante alertar os professores que escolham um material didatico que colabore com a
autonomia do aluno e com a sua formagéo cidadd, desconsiderando manuais que priorizem a
memorizacdo e a acumulacdo de conteldos incongruentes com a realidade do educando
(SOUZA, 2009).

Diante dessa reflexdo sobre a avaliagdo dos manuais e do processo de escolha do qual

0 professor participa, serdo apresentados, na proxima divisdo, os dois manuais de Historia do
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primeiro ano do Ensino Médio que foram escolhidos e adotados pelas escolas A, B e C, ja
mencionadas anteriormente. A apresentacdo focalizard os aspectos externos, ou seja, serdo

tracadas as caracteristicas estruturais das obras.

4.3 Apresentacdo dos manuais didaticos - objetos deste estudo

Nessa parte, sera feita uma apresentacdo dos dois livros didaticos de Historia do
primeiro ano do Ensino Médio que, como ja mencionado na introdugdo desse capitulo, foram
escolhidos e adotados pelas trés escolas publicas dos municipios de Po¢o Fundo e Machado,
denominadas escolas A, B e C. O objeto esta delimitado a apenas esses dois, uma vez que a
escola A e B adotaram o mesmo manual e a escola C fez a op¢do por outra publicacdo. A
proposta € trazer informacdes acerca de aspectos externos como: a estrutura dos capitulos,
autoria, editora, numero de paginas, data da publicacdo, etc.

O primeiro é Histéria Global: Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim, editora Saraiva,
adotado pelas escolas A e B. Trata-se de uma colecédo de trés volumes, um para cada série do
Ensino Médio, aprovado pelo PNLD 2015/2017. A anélise focara o volume 1, manual do
professor, 22 edicdo, impresso em 2013,

Gilberto Cotrim € professor de Historia e de Filosofia, graduado pela Universidade de
S4o Paulo, e advogado inscrito na Ordem dos Advogados do Brasil. E mestre em Educacio e
Arte e Historia da Cultura, pela Universidade Mackenzie. Cursou Filosofia na Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo (COTRIM, 2013).

Na apresentacdo, Cotrim afirma que a obra apresenta uma visdo ampla dos contetdos
historicos, com énfase nas analises das questdes econémicas, politicas, sociais e culturais. E
pondera, ao se dirigir ao aluno que, “um de nossos objetivos € que vocé possa estabelecer,
principalmente por meio das atividades propostas, as relacfes entre o passado e o presente,
entre a histéria que analisamos e a que vivemos tornando significativo o seu aprendizado”
(COTRIM, 2013, p.5).

O Guia do Livro Didatico apresenta uma resenha de cada obra, destacando 0s aspectos
positivos e negativos, para auxiliar o professor no momento da escolha.

O manual do professor estd integrado ao livro do aluno, apresentando instrucées

quanto ao uso do material, bem como os temas que serdo estudados para a constru¢do do

8 0 ANEXO A mostra como o Guia do Livro Didatico apresenta a colecdo de Gilberto Cotrim.
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ensino-aprendizagem de Historia e da constru¢cdo da cidadania (COTRIM, 2013). O
documento expde 0s pressupostos tedrico-metodoldgicos como as concepcdes de Historia e de
Educacdo e a estrutura geral da obra. Também discute propostas de avaliacdo, trata da
importancia da pratica da interdisciplinaridade e ressalta a abordagem de temas ligados aos
afrodescendentes, aos indigenas e a cidadania.

O livro do aluno possui 288 paginas, organizadas em 7 unidades e 22 capitulos. A
capa é ilustrada por duas imagens: uma cena de caca e um egipcio™®, fazendo alusdo ao
passado e ao presente. A apresentacdo inicia-se com uma carta ao aluno e com a reproducéo
da estrutura interna de cada capitulo da obra. Os capitulos tém o texto base, iconografias,
mapas, exercicios e informacdes complementares. S&o intercalados boxes com as seguintes
denominagdes: Treinando o olhar, onde o autor introduz o assunto do capitulo; Observando,
objetiva orientar o aluno na anéalise dos mapas e iconografias; Saiba mais, onde aparecem
trechos de documentos e ainda perguntas para reflexdo. No decorrer do capitulo, aparece mais
de uma vez o quadro Compreendendo que traz exercicios sobre o texto base. E, para fechar a
secdo, a Oficina de Historia que se divide em trés tdpicos: vivenciar e refletir, dialogo
interdisciplinar e de olho na universidade.

Histdria Global: Brasil e Geral trata do periodo da Idade Média nas unidades 5 e 6
que correspondem aos capitulos 11 a 17, abordando respectivamente Império Bizantino,
Mundo Islamico, Povos Africanos, O Império Carolingio, Feudalismo, Igreja e Cultura
Medieval e Séculos finais da Idade Média.

O capitulo 12 aborda a origem dos povos arabes, de sua religido e de sua cultura.
Utiliza-se de mapas do periodo e ilustracGes para mostrar a Arabia pré-islamica, sua expansao
territorial e sua riqueza cultural. O capitulo 14 traz informagdes sobre a Idade Média com
destaque para o Império Carolingio, e o capitulo 16 trata da cultura medieval. No préximo
item (3.4), serdo descritas as referéncias sobre a Peninsula Ibérica Medieval nesses capitulos.

O segundo livro, intitulado Histéria para o Ensino Médio, volume 1, dos autores
Marcos Napolitano e Mariana Villagca também é composto por uma colecao de trés volumes,
que foi aprovado pelo PNLD 2015/2017. E sua primeira edicéo e foi publicado no ano de
2013 pela editora Saraiva®®.

Marcos Napolitano € livre docente em Historia do Brasil pela Universidade de Séo
Paulo, professor de Historia no Ensino Medio, em rede particular de ensino, professor de

19 pintura mural na tumba de Nebamon, Tebas, cerca de 1.450 anos antes de Cristo; Homem egipcio trabalhando
na restauracéo de parte do templo de Karnak, Egito (Cotrim, 2013, p. 2).
% No ANEXO B pode-se verificar como o Guia apresenta essa colecao.
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Teoria da Historia na Universidade Federal do Parana e professor de Historia do Brasil na
Universidade de S&o Paulo. Mariana Villaga é Doutora em Historia Social pela Universidade
de Sdo Paulo, professora de Histéria no Ensino Médio, em rede particular de ensino e
professora de Historia da América na Universidade Federal de Sdo Paulo (NAPOLITANO,
2013).
De acordo com os autores:
A colecdo relne textos, imagens diversas, graficos, tabelas, remissdes e
reproducdes de obras artisticas, propostas de atividades, sugestdes de leitura,
recursos para elaborar planos e roteiros de aula e sugestdes de atividades

gue, em seu conjunto, almejam a formacdo de sujeitos do conhecimento
histérico. (NAPOLITANO e VILLACA, 2013, p. 276)

A capa apresenta um conjunto de imagens que simbolizam alguns personagens da
Historia. De acordo com os autores, o livro é organizado em unidades e capitulos, com base
em critérios tematicos e cronoldgicos. O manual do professor esta integrado ao livro do aluno
e suas orientacdes trazem as fundamentagdes tedrico-metodologicas, o plano geral da obra e
as orientacdes especificas para cada uma das unidades.

O livro do aluno possui 272 paginas divididas em 4 unidades e 14 capitulos. As
unidades introduzem os capitulos com um texto e algumas imagens, seguidas de questbes
relacionados ao tema que sera desenvolvido. Imagens de documentos histéricos sdo utilizadas
pelos autores na abertura de cada capitulo. Outros recursos foram denominados de: Lupa do
historiador, Pare e pense, Link cultural, Fonte histérica, Visita ao patriménio, Para ir além e
Asas a reflexdo, constituindo-se dos chamados boxes, com informagbes complementares
relativas ao texto principal. No encerramento de cada capitulo, sdo apresentadas questfes que
estimulam a reflexdo e a avaliacdo do assunto estudado. No final da unidade sdo encontradas
questdes de vestibulares e do ENEM.

A unidade 3, Do mundo medieval & ldade Moderna, serd analisada com a finalidade
de uma verificacdo a respeito da abordagem do tema da Peninsula Ibérica Medieval. Seus
capitulos 6, 7 e 8 discorrem, respectivamente, sobre A constituicdo do mundo medieval, A
vida cultural na Europa Medieval e sobre O mundo Islamico e serdo objetos de um
tratamento analitico mais aprofundado, cujos resultados serdo abordados no item 3.4.

Esse item foi construido na sequéncia e descreve 0s aspectos internos desses
documentos através de uma conexdo entre os dois livros apresentados, com énfase na
discussdo sobre a abordagem da Historia Ibérica Medieval, em seus conteddos e imagens.

Pretende-se investigar se esse contetdo estd presente no manual de Historia do primeiro ano
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do Ensino Médio, quando os autores abordam o periodo histérico mencionado e, nessa
perspectiva, analisar se ha pontos lacunares ou destacados sobre o assunto.

Para a efetizacdo da problematizacdo, buscar-se-a responder a seguinte questao: que
conteddos sdo explicitados e/ou suprimidos nos manuais didaticos que enfatizam as trocas

culturais entre cristdos, mugulmanos e judeus na Peninsula Ibérica, no periodo medieval?

4.4 A Peninsula Ibérica Medieval no livro didatico de Histéria do Ensino Médio

Para a resolucdo do problema que norteia essa investigagdo, buscou-se, inicialmente,
encontrar os livros indicados, em programas oficiais de ensino como o PNLD - 2015/2017.
Aqueles que continham o conteldo a ser analisado constavam nos manuais do sétimo ano do
Ensino Fundamental e do primeiro ano do Ensino Médio, optando-se pelo Ensino Médio, para
que se fizesse um recorte. Esse procedimento permitiu a identificagdo dos livros que foram
usados na pesquisa.

A intencdo € perceber de que maneira questdes, como o conceito de Idade Média, séo
apresentadas nos livros didaticos e quais os temas do mundo medieval sdo abordados. E,
ainda analisar as imagens e sua relacdo com o texto base. As imagens tém a funcdo de
estimular o interesse e a atencdo dos discentes e, portanto, sdo ferramentas essenciais
enguanto objetos de leitura e de interpretacdo. Essa funcdo € apontada por Lima (2012, p.
149):

As iconografias sdo de grande importancia para a construgdo de sentido de
um texto (a imagem complementa o texto), uma vez que estdo integradas ao
texto escrito no qual se fixam, como também a totalidade do livro didatico

que colaboram para compor o itinerario histérico de uma época por estarem
vinculadas ao contexto histérico-social; [...].

De forma mais especifica, pretende-se apontar questdes no sentido de dar visibilidade
ao tema da Peninsula Ibérica no medievo. Sobretudo, é alvo desta investigacdo encontrar a
presenca (ou ndo) da abordagem acerca da convivéncia entre cristdos, mugulmanos e judeus,
no periodo da dominagdo mugulmana. E também aprofundar a discussdo no que se refere a
questdo do livro didatico contextualizar, em seu conteudo, visdes preconceituosas e
estereotipadas. Partindo dessa premissa, foram elencadas as seguintes categorias tematicas
para fundamentar a analise:

a) aPeninsula Ibérica no periodo medieval;
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b) a constituicdo de Al-Andalus;

c) as relagdes entre cristdos, muculmanos e judeus;

d) o legado de Al-Andalus.

A analise dos manuais sera realizada a luz da reflexdo tedrica do capitulo 2 e das
categorias acima propostas. Do livro Historia Global: Brasil e Geral receberdo o tratamento
analitico as unidades 5 e 6. Nenhum dos capitulos se dedicou especificamente ao tema da
pesquisa; o conteldo recebe algumas linhas no contexto geral dos capitulos 12, 14 e 16.
Curiosamente o capitulo 12, Mundo islamico, ndo esta no indice associado diretamente a
Idade Média.

No outro manual, Histéria para o Ensino Médio, a andlise estard concentrada na
unidade 3, cujo titulo € Do Mundo Medieval & ldade Moderna. Os capitulos 6, 7 e 8 foram
selecionados para analise, visto que os assuntos tratados em seus contetdos estdo implicita ou
explicitamente relacionados ao periodo medieval.

O Capitulo 14, da unidade 6, do livro de Cotrim, cujo titulo € Germéanicos e Império
Carolingio, foi selecionado para a anlise, pois traz a discussdo sobre o conceito de Idade
Média. Esse capitulo expde o conceito e as delimitacbes temporais que definem esse periodo
da historia da Europa Ocidental. Em relacdo a temporalidade, percebe-se a manutencdo dos
marcos tradicionais, embora o autor discuta as possibilidades diversas que marcam o seu
inicio e o seu fim.

No manual organizado por Napolitano e Villaca, a introducdo da unidade 3, que trata
sobre o periodo Idade Média, apresenta como objetivo a compreensdo do mundo medieval em
sua propria historicidade. Os autores (2013, p. 311) afirmam que: “Apesar da énfase na
historia europeia, a unidade reserva um capitulo referente ao nascimento e a expansao do Isla,
como contraponto ao eurocentrismo e ao conceito de cristandade medieval”.  ESsa
organizacdo € uma oportunidade para que o professor discuta com seus alunos o periodo
medieval, com o intuito de compreender as particularidades de cada regido e problematizar o
conceito de Idade Média. Uma estrutura diferente foi apresentada no livro Histéria Global:
Brasil e Geral, em que o islamismo foi abordado em outra unidade. Os autores ndo tratam do
assunto na unidade dedicada a Idade Média. Essa questdo também pode ser questionada de
maneira propositiva, inclusive porque, como infere Funari (2004), ndo existem livros ruins ou
bons. A relevancia esta na criacdo de melhores estimulos para a critica, para a reflexdo e na

leitura em sala de aula.
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Ambos 0s manuais problematizam a visao negativa do periodo conhecido como Idade
Média. Os trechos abaixo comprovam essa afirmativa:

Historiadores romperam com a visdo negativa ao demonstrar que nesse
periodo houve realizacbes importantes e que a violéncia, o fanatismo
religioso e a exploracdo dos trabalhadores, sobretudo dos camponeses, nao
foi uma exclusividade medieval. Os estudos também demonstram que o
cotidiano de cavaleiros, nobres e camponeses era muito diferente do
representado pela ficgcdo literaria e cinematografica sobre o periodo. O
proprio termo “Idade Média” passou a ser criticado (NAPOLITANO;
VILLACA, 2013, p. 105).

Atualmente, ainda encontramos consideravel parcela de pessoas que
associam o termo medieval a ideia de retrocesso, intolerancia, intransigéncia,
imobilismo, obscurantismo. Essas imagens e esses valores nao
correspondem a realidade demonstrada nas pesquisas de historiadores, que
descortinam uma incrivel variedade de produgbes culturais (artistica,
cientifica, tecnoldgica) e de transformacbes politicas e econémicas no
periodo medieval (COTRIM, 2013, p. 175).

No entanto, a superficialidade com que os autores trazem as informacgdes sobre esse
periodo pouco contribui para desmistificar e desconstruir a ideia de “Idade das Trevas”. Os
autores apenas expdem o que historiadores tém buscado demonstrar: a violéncia, o fanatismo
religioso e a exploracdo dos camponeses nao foi uma exclusividade medieval. Cabe ao
profissional de Historia, partindo do texto, apresentar exemplos que comprovem que a ldade
Média produziu cultura. Para isso, diversas estratégias podem ser usadas, como o0 uso da
pesquisa na internet e de outras midias (filmes, videos, jornais e revistas), visitas as igrejas e
aos museus, livros paradidaticos e outros géneros textuais. “Trata-Se de uma o0pgao
metodoldgica que amplia o olhar do historiador, de professores e de alunos, e 0 campo de
estudo, fazendo com que o processo de producdo de conhecimentos se torne interdisciplinar,
dinamico e flexivel” (FONSECA, 2013, p. 258).

Uma discussdo mais ampla demonstraria que o termo Idade Média tem uma histéria
repleta de visGes que se alternaram ao longo do tempo, ndo apenas mistificando o periodo
chamado de medieval, mas também o inserindo em meio a polémicas. Segundo Oliveira
(2010, p.104), essa perspectiva € apresentada pelo historiador Jacques Le Goff:

Em livros como Uma longa Idade Média e Em busca da ldade Média,
preocupa-se em questionar “os lugares comuns”, as defini¢des cronoldgicas
fechadas e demais “problemas” que percebe na defini¢do do periodo. De
acordo com ele, dois momentos histéricos definiram estereotipadamente a
Idade Média. Primeiro os séculos X1V e XVI e posteriormente o século XIX.
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Ainda conforme Oliveira (2010), os humanistas, nesse primeiro momento, definiram
como intermediario esse periodo que se encontra entre eles mesmos e a antiguidade, o que
denota uma visdo preconceituosa quando classificam como um tempo de atraso e vazio
cultural. Perspectiva diferente foi atribuida no século XIX, que construiu uma versdo
romantica da Idade Média como sendo a Idade das luzes.

Nos ultimos tempos, a Idade Média tem sido “inventada e reinventada, sendo esse
processo observado desde meados do século passado paralelamente ao movimento de
producio da chamada Nova Histéria” (OLIVEIRA, 2010, p.106). E dessa forma que a
historiografia medievalista tem procurado mostrar esse periodo. Partindo das diversas
definicbes, problematiza com o intuito de provocar a reflexdo do aluno, a partir da
compreensdo mais abrangente do periodo e de todos os acontecimentos que nele tiveram
espaco.

E nessa perspectiva de pensar 0 espaco e, nesse caso, situar a Peninsula Ibérica
Medieval no contexto histérico da Europa Ocidental, no manual do Cotrim, logo na abertura
da unidade 6, notou-se que € reproduzida uma série de abordagens tradicionais sobre o
medievo em geral, diluindo ou silenciando referéncias especificas sobre a Peninsula Ibérica.
A introdugdo traz a seguinte epigrafe: “Idade Média, com o cristianismo, a Igreja, o
feudalismo, a formacdo dos Estados-nacgdes, a vida intelectual dirigida por escolas e
universidades (...) foi o longo caminho de formagdo da Europa”. Verifica-se que ha uma
relacdo estreita entre periodo medieval e Europa ocidental, estando o Império Carolingio no
centro da discussdo. A esse respeito Lima (2012, p. 168) argumenta que:

Apesar das mudancas dos ultimos anos, é ainda essa relativa marginalidade
de referéncias a Peninsula Ibérica Medieval que tem predominado no
conjunto da producéo de conhecimentos histéricos veiculados pelo ensino de
Histéria. Como parte desse processo, os livros didaticos também sdo
influenciados por uma dupla limitacdo, ora representando a Peninsula Ibérica
como uma regido deslocada e ignorada, ora sendo englobada e interpretada a
luz de outras regides consideradas um padrdo modelar e recorrente de Idade
Média.

Embora o texto de Cotrim ofereca elementos para a compreensdo da formacgéo da
Europa ocidental, partindo das invasdes germanicas e da decadéncia do Império Romano do
Ocidente, ao tratar da vida social, politica, econémica e cultural dos séculos V ao XV, o
capitulo faz uma breve abordagem sobre as invasdes ocorridas nos seculos IX e X. Nesse

contexto é aludida a penetragcdo muculmana no territério da Peninsula Ibérica, porém na
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perspectiva de explicar o isolamento europeu, a proliferacdo dos castelos fortificados e a
formacéo do sistema feudal.
No sul, houve a penetragdo dos muculmanos (ou sarracenos), que
conquistaram parte da peninsula Ibérica e empreenderam sucessivos ataques
de pilhagem a peninsula Itdlica. Com a inseguranca provocada pelas

invasdes, 0s europeus ocidentais procuraram se proteger, buscando refugio
no campo (COTRIM, 2013, p. 182).

De acordo com Macedo (2007), os livros didaticos conferem aos conceitos como o
feudalismo, a sociedade feudal ou o sistema feudal, uma I6gica ao desenvolvimento historico
de toda a Europa, como se houvesse um mesmo “feudalismo” ou uma mesma “sociedade
feudal” nos quatro cantos do continente. Para 0 autor, € preciso descolonizar o ensino de
Histdria, significando isso o reconhecimento de identidades como Portugal e Espanha que, em
geral, sdo mantidas em segundo plano.

O caminho seria, a partir dos paises ibéricos, realizar um trabalho em conjunto com 0s
conhecimentos prévios dos alunos, adquiridos ao longo do Ensino Fundamental, questionando
a eurocentricidade e as consequéncias que a colonizagdo trouxe ao territorio brasileiro. Desse
modo, encontra-se, também, uma contextualizacdo maior entre a Idade Média e o Brasil.

No texto de Napolitano e Villaga, o préprio termo ldade Média é criticado. No
entanto, ndo h4 uma mencdo aprofundada a forma como esse conceito foi construido, nem
mesmo uma explicacdo referente ao significado de um periodo intermediario e de que se
aplica apenas a Europa. O trecho abaixo, quando cita as instituicdes e sistemas culturais que
se formaram no periodo, como as universidades e 0s bancos, e refere-se as Igrejas Catolica e
Ortodoxa e ao Isld, amplia a discussdo. Mas, a mencédo ainda se limita a Europa Ocidental.
Para contextualizar essa abordagem, o professor podera disponibilizar, na sala de aula, a
discussdo em torno das relacdes dessa parte da Europa com a Asia e com a Africa,
civilizagBes que nessa época encontravam-se em pleno florescimento.

No periodo medieval formaram-se instituicbes e sistemas culturais
importantes, como as universidades, 0s bancos, as igrejas (catolica e
ortodoxa) e o Isld&. Mas como esses valores, instituicbes e personagens
interagiram? Como saber que herangas a Antiguidade passou para o periodo

medieval e o0 que esse periodo legou a chamada Idade Moderna?
(NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 105).

Nessa mesma linha, pdde-se observar no livro do Cotrim que a unidade se limitou a
Europa Ocidental para apresentar os aspectos gerais sobre a Idade Média. A proposta para o

professor, ao trabalhar com esse manual, é também explicitar o que acontecia em outras
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regides da Europa e do Mundo nesse periodo, a fim de que os alunos possam interpretar e
avaliar criticamente o conceito. Pois, mesmo com 0s esforcos de professores, pesquisadores e
autores, a ldade Média ainda permanece viva no imaginario da maioria das pessoas como um
periodo marcado por habitos violentos e pela inexisténcia de uma producéo cultural.

A forma abreviada com que o tema foi tratado nos manuais remete a seguinte reflex&o:
por que a Idade Média, pensada e repensada pelos pesquisadores, ainda € pouco discutida no
livro didatico? Por que a versdo estereotipada dos renascentistas e dos iluministas ainda é
mais conhecida e difundida do que as visdes que sdo apresentadas pelos estudos mais
recentes? Observar essas questdes pode trazer a possibilidade de percepcdo das eventuais
lacunas no processo ensino-aprendizagem desse campo do conhecimento, bem como apontar
caminhos a serem seguidos.

Essa questdo é debatida por Macedo (2007, p. 112) ao afirmar que:

A Idade Média ensinada na escola, todavia, ndo é a ldade Média dos
pesquisadores. Nesse caso, a funcdo social da Historia tem estatuto diferente
do conhecimento erudito e académico, continuando a estar ligado a

constituicdo da memoria da nacdo, do Estado moderno e da supremacia
ocidental no mundo.

No capitulo 6 do manual de Napolitano e Villaga, cujo titulo é A constituicdo do
mundo feudal, verifica-se que a preocupacédo central € apresentar as bases do sistema politico,
econémico e social da Idade Média: o Feudalismo. E, como o objetivo desta pesquisa € buscar
no contetido desse manual as abordagens sobre a Peninsula Ibérica, constatou-se que o tema é
tratado superficialmente. A primeira referéncia aparece no contexto da formacéo dos reinos
germanicos e estd descrita assim: “O reino visigdtico, importante centro de pensamento e
doutrinagao cristd, foi destruido em 711 pelos mugulmanos” (2013, p. 108). Nota-se que é
uma afirmativa que dad margem para interpretac6es estereotipadas, ao vincular os mugulmanos
a destruicdo da doutrina cristd. O que € passivel de questionamento, uma vez que, segundo
Pedrero-Sanches (2005), Macedo (2004) e Castro (2012), o clima era de tolerancia e de
convivéncia na Peninsula Ibérica, ao longo da Idade Média. Segundo esses autores, a
tolerdncia baseava-se na relagdo com os “Povos do Livro”, que possibilitou tanto a judeus
quanto a cristdos conservar, ap0s a ocupagdo, uma série de direitos pessoais e religiosos,
embora essa permissao se condicionasse ao pagamento de tributos e a submissédo a autoridade
mugulmana.

Outras referéncias sobre a Peninsula Ibérica e sobre os mugulmanos sdo encontradas,

porém, notadamente, de forma muito simplificada e na perspectiva de elucidar os fatos
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considerados mais relevantes do periodo, como o Império Franco-Carolingio, as Cruzadas e a
cristandade europeia. O que explica a pouca mencdo ao que ocorria em Portugal e na
Espanha, no periodo de dominacdo islamica? Silenciar certos contetdos pode resultar em
preconceitos. No caso da ldade Média europeia, por exemplo, uma das religiosidades que
mais sofrem equivocos nos livros didaticos é o Islamismo, podendo esse fato contribuir para a
formagé&o de preconceitos nos alunos (CAMPOS; LANGER, 2007).

A unidade que tem como titulo O Islamismo, no manual de Cotrim é aberta com uma
epigrafe de Peter Demant: “E notavel a semelhanca das duas revolucdes monoteistas
anteriores, o0 judaismo e o cristianismo, com a crenca e o ritual basico do Isld que, alias, se
considera a continuagdo e o aperfeicoamento daquelas”. [...] (2013, p. 138), que introduz o
assunto fazendo mencédo ao islamismo como um aperfeicoamento das outras duas religides
monoteistas: o cristianismo e o judaismo. O professor podera aprofundar a analise dessa
introducao e, do texto como um todo, a fim de analisar, juntamente com os alunos, a Histéria
dos mucgulmanos na Peninsula Ibérica a partir do ano de 711. Ainda, aprimorando sobre 0s
acontecimentos que sucederam no interior da regido, buscando entender como se deu o
encontro entre as trés religibes monoteistas. E aproveitando esse contexto, elaborar discussao
sobre conceitos como: tolerancia, preconceito, diversidade, cooperagdo, respeito, desprezo,
aliangas e guerras.

O capitulo 12 dessa unidade, intitulado Mundo islamico, trata o islamismo referindo-se
a cultura arabe no Oriente Médio, norte da Africa e na Peninsula Ibérica. Relata a origem da
religido islamica e sobre a importancia de Maomé, dando énfase aos principios basicos do
islamismo. O surgimento do Islamismo e o declinio do Império muculmano sdo sempre
relacionados ao cristianismo.

No manual do Napolitano e Villaga, O mundo islamico é o titulo do capitulo 8, cujo
conteddo apresenta o contexto histérico social presente na formacdo do islamismo. A
abordagem tem inicio com um breve relato sobre Maomé e sobre 0 momento que marca o
surgimento da nova crenga monoteista. Segue apresentando as principais caracteristicas do
Isld, como a crenca em um deus Unico e a submissdo do ser humano a Ala. Mostra ainda, as
raizes da expansdo islamica e, 0 que interessa, “a questdo da presenga muculmana na
Espanha, com suas marcas politicas e culturais proprias” (NAPOLITANO; VILLACA, 2013,
p. 315).

A expansédo arabe e a formagdo do império islamico séo abordadas por Cotrim, sem,

contudo, um aprofundamento das razdes politicas, econémicas, religiosas, militares e culturais



84

da expansao territorial. Também, se houve resisténcia ou aceitacao por parte da populacao das
regides conquistadas. Quanto a constituicdo de Al-Andalus, o autor ndo trata, especificamente,
a respeito da ocupacdo muculmana no ano de 711, na Peninsula Ibérica e dos eventos, como a
crise do reino visigodo que, somados a outros fatores, desencadearam o processo de
dominacdo mugulmana. A pequena abordagem é verificada no seguinte trecho:
Segunda etapa (661-750) — periodo dos califas Omiadas. A capital foi
transferida para Damasco. Conquistas, por exemplo, do noroeste da China,
do norte da Africa e de quase toda a peninsula Ibérica. O avango arabe (ou

sarraceno) ao Reino Franco foi barrado por Carlos Martel, na Batalha de
Poitiers (COTRIM, 2013, p. 155).

As auséncias ou superficialidades de determinados contetdos também podem ser
problematizadas pelo professor. Observa-se que, diferentemente de Napolitano e Villaca,
Cotrim ndo aborda as causas e as consequéncias da dominacdo muculmana. Por exemplo,
uma das consequéncias foram as interagdes socioculturais que se estabeleceram na Peninsula.
A discussdo em torno da formacdo de um local hibrido pode trazer ao aluno a capacidade de
percepcdo da diversidade dos grupos, com suas distintas religides, culturas e formacoes
sociais.

O entendimento da diversidade cultural como principio educativo estimula a
aprendizagem de valores sociais e culturais do outro, desafiando os atores envolvidos na
pratica pedagogica, por meio do dialogo, a repensar as relacdes étnico-raciais, sociais,
econbmicas, politicas e culturais na sociedade, de maneira sensivel, investigativa e
responsavel.

Napolitano e Villaga apontam que, uma das razGes que explica o0 avang¢o da expanséo
islamica, por vastas regifes, é o seu carater integrador que pode ser entendido também como

tolerancia a diversidade cultural, podendo ser visto nos seguintes trechos:

Ao se converterem 0s beduinos podiam manter suas tradigdes culturais e
politicas, calcadas em governos tribais cujos lideres eram eleitos entre os
patriarcas, a0 mesmo tempo em que participavam de uma grande
comunidade religiosa (NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 144).

Entre os fatores que contribuiram para essa rapida expansdo estava a relativa
tolerancia dos omiadas em relacdo aos povos dominados, permitindo a
manutencdo de tradi¢Ges culturais locais e a fraqueza politico militar desses
povos (NAPOLITANO; VILLAGCA, 2013, p. 146).
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Especificamente, em relagdo a Peninsula Ibérica, o texto abaixo demonstra que a
tolerancia cultural e também a religiosa foram caracteristicas que contribuiram para a
formacéo de uma convivéncia pacifica entre as religibes monoteistas.

O dominio mugulmano na Espanha foi marcado pela tolerancia religiosa.
Judeus e cristdos podiam continuar professando sua fé e ser julgados
conforme suas tradi¢bes, desde que pagassem um imposto. [...]
Contraditoriamente, apesar das guerras entre cristdos e mugulmanos, houve
uma grande interagéo cultural e comercial entre esses povos, a despeito das

diferencas entre suas crencas religiosas (NAPOLITANO; VILLACA, 2013,
p. 148).

Destaca-se a importancia do texto-base quando discute a tolerancia e a convivéncia
harmonica entre as religibes monoteistas, embora ndo apresente uma andlise mais
aprofundada sobre as relacbes sociais que se estabeleciam entre os mais diversos grupos
étnicos que compunham aquela sociedade. O trecho que sera mostrado a seguir oferece
condigdes para um debate em sala de aula a respeito desses valores, fazendo um paralelo com
outros espacos e outros periodos. Além disso, poderd proporcionar ao aprendente a
capacidade de analisar, de forma critica, a visdo da historiografia tradicional, ligada apenas a
historia da Europa cristd. “O ambiente de tolerancia e livre reflexdo que os califados e
emirados propiciavam aos estudiosos era 0 oposto do que reinava na Europa medieval
catdlica, e que reina hoje em todas as vertentes fundamentalistas de varios grupos religiosos”
(NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 150).

Cotrim, no capitulo Mundo Islamico, também aborda a tolerancia dos islamicos em
relacdo aos judeus e cristdos que puderam manter suas crencas.

A cultura e a religido islamica ndo foram impostas aos povos das regides
conquistadas, embora muitas pessoas tenham se convertido aos preceitos de
Maomeé. Historiadores apontam, por exemplo, que as comunidades cristas e

judaicas na peninsula Ibérica mantiveram suas crengas, mesmo durante a
presenca do Império Islamico na regido (COTRIM, 2013, p. 157).

Assuntos relacionados a tolerancia religiosa sdo essencialmente importantes para que
os alunos tenham contato com o islamismo e o judaismo, pois, em geral, as informacdes sobre
esses temas sdo escassas e, muitas vezes equivocadas. O professor pode conduzir um debate
sobre 0 que ocorreu na Peninsula Ibérica Medieval, mencionando as relaces entre as trés
religides monoteistas. Também estabelecer uma relagdo com o presente, mostrando a

situacdo dos judeus e muculmanos fora do mundo arabe, inclusive no Brasil.
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No que se concerne a relacdo passado e presente, seria oportuno trazer as informagdes
da participacdo dos judeus que, além de constituirem um namero significativo, contribuiram
eficazmente com o0s governos mugulmanos e cristdos pela capacidade intelectual e
conhecimento nas areas administrativas e financeiras (PEDRERO-SANCHEZ, 2005).

Ao contrario dos cristdos, os judeus adotaram rapidamente a lingua &rabe e
integraram-se ao mundo islamico. As capitais das regides foram escolhidas por eles, que
criaram comunidades florescentes em Cérdoba, Toledo, Mérida, Sevilha, Saragoc¢a, Granada e
Lucena. Os membros de maior prestigio dessas comunidades ocuparam altos cargos nos
palacios dos emires e dos califas, especialmente como médicos, tradutores e embaixadores
(RUCQUOI, 1995).

A discusséo a respeito dos judeus remete a analise de Feldman (2012). Para ele,
refletir sobre o aporte cultural judaico no Ocidente e analisar as dificeis relacfes entre cristdos
e judeus através dos séculos, pode contribuir para a compreensdo do preconceito e ajudar na
educacdo voltada para a diversidade religiosa, cultural e étnica. A problematizacao partiria do
contexto que segregou e excluiu os judeus dos processos politicos e das instituicOes
dominantes, controladas pelas autoridades cristas e pela Igreja crista medieval. A maior parte
dos estereotipos antijudaicos foi construida no processo de expansdo do Cristianismo.
Perspectiva diferente da ocorrida na Peninsula Ibérica sob o dominio mugulmano onde:

Os judeus optam por viver sob o emirado e sob o califado de Cérdoba e se
beneficiam desta tolerancia islamica e do estatuto de Dhimmis. O periodo é
testemunha de uma vitalidade cultural e espiritual do Judaismo peninsular,
gue consolida a condicdo de centro cultural desta religido tradicional. A
expressdo Sefarad que significaria Espanha, mas que pode ser entendida
como a Espanha judaica nos contexto medieval ibérico é definida tanto como

espago, quanto como tempo de uma criacdo religiosa e cultural sem paralelos
na Diaspora (FELDMAN, 2010, p. 4).

Outra questdo que pode ser conduzida ao debate com os alunos € sobre o que alguns
historiadores chamam de singularidade, tendo sido vivenciada no medievo ibérico em razédo
da coexisténcia de cristdos, mugulmanos e judeus. Mencionada também por Pedrero Sanches
(2005, p. 5), quando afirma que as relagdes entre esses povos “foi uma situa¢do Unica, nao
vivida em nenhum outro lugar. Nos oito séculos que ela durou, multiplas influéncias e
intercdmbios se processaram nos muitos momentos de paz estabelecidos em meio as guerras”.
Nessa mesma perspectiva, pode-se aludir Rucquoi (1995), ao afirmar que as trés grandes

comunidades religiosas e linguisticas criaram uma obra filosofica, artistica, literaria e
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cientifica de que a Europa setentrional dos séculos XII e XlI1 iria beneficiar e transformaram
Al-Andalus numa terra de excegao, tanto no mundo islamico como no mundo crist&o.

No capitulo 7 de Napolitano e Villaga, A vida cultural da Europa medieval, o texto
base apresenta, como centro da discussdo, a importancia da Igreja Catolica e do cristianismo
na formacao de valores que orientaram a sociedade medieval. A abordagem trata da producéo
escrita nos mosteiros e catedrais que teriam preservado 0S textos gregos e romanos,
enfatizando a importancia dessas instituicdes para o cristianismo. Da mesma forma, o capitulo
16 do livro de Cotrim, cujo tema é a cultura medieval, também enfatiza a discussdao em torno
da influéncia da Igreja Catolica nas diversas manifestacdes culturais. O trecho que se segue
introduz o assunto do capitulo citado:

Durante a Idade Meédia, a Igreja Catolica marcou grande parte das
expressfes culturais das sociedades europeias ocidentais, influenciando
valores, costumes e atitudes. A presenca religiosa se faz sentir nos mais

diversos campos: arte, politica, literatura, educagdo, costumes, filosofia,
ciéncias, etc (COTRIM, 2013, p. 194).

A atividade intelectual em ambos os manuais é retratada ao citar o surgimento das
universidades, a escolastica, a arquitetura religiosa e 0s aspectos da cultura popular; contudo,
o0 papel da Peninsula Ibérica nesse processo € ignorado.

Em relacdo aos filésofos que se destacaram nesse periodo, sdo elencados autores como
Agostinho e Tomas de Aquino para a discussdo da tematica das relagcdes entre fé e razao.
Nota-se a auséncia de Averrois e Maiménidas, cujos trabalhos foram fundamentais para o
surgimento de uma consciéncia andaluza. “O grande movimento intelectual e filos6fico de Al-
Andalus, data dos séculos X e XI, tendo Averrois e Maimonidas constituido no século XII seu
ultimo florao” (RUCQUOI, 1995, p. 68). Cotrim faz referéncia as obras que foram traduzidas
do arabe e do grego, inclusive menciona os “avangos na arte da navegagado, com a utilizagdo
da bussola, de mapas, do astrolabio e de outros instrumentos” (2013, p. 203). O docente pode
aproveitar para elaborar uma proposta de pesquisa sobre a origem desses instrumentos e a
importancia dessas inovacdes para 0s paises ibéricos.

Quando se referem as universidades, sdo citadas as cidades onde foram construidas. O
manual de Cotrim traz um mapa e uma proposta de atividade para que o aluno identifique em
que paises da Europa atual se localizavam os centros intelectuais da Idade Média. Ressalta-se
aqui que Cotrim ndo estabelece uma cronologia sobre a fundagdo das universidades, ao

contrario de Napolitano e Villaga. Essa e outras questdes também podem ser elencadas com a
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finalidade de fornecer esclarecimentos sobre em que contexto ocorreu suas construcoes e o
papel dessas universidades para 0 mundo medieval.

A informacéo sobre as universidades aparece nos seguintes trechos: “Algumas cidades
tornaram-se importantes centros intelectuais com a fundacdo de universidades como a de
Bolonha (1088), a de Oxford (1096), a de Paris (1170), a de Salamanca (1218), a de
Montpellier (1220) e a de Coimbra (1290)” (NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 129);
“Entre as primeiras universidades, destacaram-se a de Salerno, Paris, Oxford, Cambridge,
Montpellier, Salamanca, Napoles, Roma, Bolonha e Coimbra” (COTRIM, 2013, p. 201).

O esplendor cultural experimentado pela Peninsula Ibérica, como resultado das trocas
culturais entre cristdos, muculmanos e judeus, ndo foi discutido pelos manuais nesses
capitulos que tratam da cultura. O florescimento dessa convivéncia poderia contribuir para um
debate sobre a diversidade, uma vez que,

as trocas culturais foram tdo intensas (entre iberos, romanos, visigodos,
judeus, muculmanos, africanos, mugulmanos ibéricos, mocarabes, mudéjares
e cristdos de outras partes) que a categorizacdo e a identificacdo de

elementos culturais préprios de uma determinada cultura dificilmente podem
ser absolutas (SILVEIRA, 2013, p. 137).

Como mencionado anteriormente, ao apresentar as contribuicbes no campo da
Filosofia, ndo houve mencdo a Avicena e Averrois. Averrois, que se destacou por tornar a
obra de Aristoteles conhecida, € citado somente na obra de Napolitano e Villaga, no capitulo
O Mundo Islamico:

O mundo islamico foi muito importante para a preservacdo de obras de
filésofos como Platdo e Aristételes. Ibn Rushd, mais conhecido como
Averrdis (1126-1198), destacou-se como um dos maiores expoentes da
filosofia arabe.  Nascido em Cérdoba, entdo coragdo da Espanha
muculmana, Awverrois propds uma interpretacdo racional dos escritos

religiosos e recuperou a filosofia de Aristdteles, tentando concilid-la com a
religido muculmana (NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 150).

Os dois manuais afirmam que muitos eruditos viajavam para a Europa mugulmana
com a pretensdo de entrar em contato com os pensadores arabes. Sendo assim, usar a parte do
texto que evidencia a importancia dos trabalhos filosoficos e cientificos desses autores e
abordar a influéncia de Maimonides, Yeudah ben Levi (judeus), Avicena, Averrois e Alfarabi
(arabes), podera auxiliar o professor para, juntamente com os alunos, aprofundar na
identificacdo das principais contribuicdes das filosofias orientais (arabe e judaica) para a

construcdo de grandes doutrinas do periodo medieval.
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A intensa atividade artistica e intelectual do medievo ibérico e o seu legado foram
temas de discussdao nos dois manuais no capitulo sobre o Islamismo. Os trechos abaixo
apresentam esses registros:

Na Europa, tradicionalmente cristd, o Isld deixou marcas culturais
importantes, sobretudo na peninsula Ibérica. Além de influenciar a formacéo
de varias palavras do castelhano e do portugués, o legado mugulmano se fez
presente na arquitetura civil, religiosa e residencial de cidades espanholas

como Sevilha, Cérdoba, Toledo e Granada (NAPOLITANO; VILLACA,
2013, p. 151).

Durante a Idade Média, os arabes assimilaram e reelaboraram producbes
culturais de diversos povos, criando, a0 mesmo tempo, uma cultura rica e
singular. [...] O dominio &rabe impactou fortemente as culturas dos povos
portugués e espanhol, que chamavam os &rabes de mouros ou sarracenos.
Até hoje, a exuberante arquitetura &rabe destaca-se nas ruas, pragas e
construcdes de cidades de Portugal e, especialmente da Espanha. Comidas,
musicas e roupas — além de muitas palavras dos idiomas portugués e
espanhol — também demonstram a influéncia arabe (COTRIM, 2013, p. 157;
158).

Todos esses aspectos poderiam ter sidos abordados de forma mais abrangente,
demonstrando que esse florescimento cultural resultou das trocas culturais e do dialogo inter-
religioso que se processou no territdrio ibérico de dominacdo mucgulmana. Segundo Macedo
(2007), a convivéncia entre os adeptos das trés grandes religides monoteistas revela uma
particularidade ibérica que nada ficou devendo a outros povos e complementa:

Sem essa convivéncia ndo teria havido trocas culturais tdo proficuas, cujo
melhor exemplo no caminho intelectual é a conhecida Escola de Tradutores
de Toledo, em boa parte responsavel pela difusdo do conhecimento grego no

Ocidente por meio de obras arabes convertidas ao latim por tradutores judeus
(MACEDO, 2007, p. 117).

O livro de Cotrim aborda, de modo sistematizado, as contribui¢cdes dos muculmanos
na producdo agricola, como a construcdo de grandes obras de irrigacdo que tornaram
produtivas terras antes consideradas estéreis. Ao mesmo tempo, aponta a expansdo da
atividade comercial nas diversas regides do mundo e exalta bastante a habilidade comercial e
artesanal desses povos.

No que se refere & cultura, a obra de Cotrim enfatiza sobre a propagacdo de
descobertas e conhecimentos como: a buassola, a polvora e o papel; de textos da Antiguidade
Cléssica; e do idioma arabe. As contribuices arabes na ciéncia como a Matematica, a

Medicina e a Quimica também sdo abordadas. O autor discorre ainda sobre o impacto arabe
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sobre a cultura ibérica, atribuindo um destaque a arquitetura, mencionando ainda a musica, a
comida e as roupas. Achando pertinente, o professor poderd fazer uma introducdo para
demonstrar que os avancos cientificos e culturais estao relacionados as relagdes entre cristaos,
muculmanos e judeus em Al-Andalus, entre os seculos VIl a XV.
Nessa linha, o trabalho de Silveira (2009, p. 405) reitera que:
Séculos antes da obra de Aristoteles ser discutida na Paris do século XIIlI,
muculmanos, cristdos e judeus ja trabalhavam em conjunto na traducdo e
interpretacdo de textos aristotélicos na escola de traducdo de Bagda (séculos
VII-IX d. C.). A mesma colaboragdo é documentada na escola de tradugdo

de Toledo (século XII-XIII), a qual traduziu os trabalhos do &rabe para o
latim.

As traducdes da obra de Aristoteles denotam a intensidade da troca cultural entre
cristdos, judeus e muculmanos, na Idade Média, e esse tipo de intercAmbio pode ser
considerado um exemplo da importancia das culturas mediterranicas na formacéo cultural da
Europa, cuja tendéncia sempre foi a disseminacdo da ldade Média, a partir da civilizacdo
carolingia.

A Histéria do povo muculmano é contada a partir da religido, além de vincularem
religido e politica. Segundo Cotrim (2013, p. 361), “Os paises arabes estdo atualmente em
evidéncia, inclusive nos meios de comunicacdo. O professor pode orientar um debate sobre a
unido entre Estado e religido, para que os alunos possam identificar em quais paises essa
ligacdo ainda existe”. Ainda, segundo o autor, a discussdo argumentativa pacifica sobre o
mundo islamico é importante para rebater informacdes equivocadas.

Os equivocos, as lacunas e os destaques a determinados temas podem resultar em
preconceitos. O estudioso Edward W. Said, em sua obra Orientalismo, que retrata a viséo do
mundo oriental pelo ocidental, adverte que a proposicdo através da qual se divide 0 mundo em
oriente e ocidente, embora resguardada sob o inocente propdsito de simples diferenciacéo,
serve, na realidade, para intensificar as discriminacgdes e impossibilitar quaisquer tentativas de
aproximagcéao entre as culturas.

Para Said (1990), a visdo do europeu em relagdo ao Oriente é puramente racista, e a
saida para a desconstrugdo da subjugacdo oriental seria o desenvolvimento de estudos
despidos dos velhos preconceitos. Acrescenta: “Investigar o orientalismo é também propor
modos intelectuais de tratar os problemas metodoldgicos a que a historia deu origem, por

assim dizer, em seu tema de estudos, o Oriente” (SAID, 1990, p. 119).
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4.4.1 As imagens

Nos dois manuais analisados, as imagens figurativas (fotografias, charges e
reproducdes de obras de arte) estdo acopladas ao longo dos textos-base e, na maioria das
vezes, vém acompanhadas por questdes que permitem a problematizacdo, a sintese e a
ampliacdo do contetdo. As legendas informam a data, autoria e a fonte, atribuindo-lhes um
cardter documental. De maneira geral, o tamanho, os recursos graficos e o trabalho de
impressdo proporcionam uma compreensao satisfatoria das ilustragoes.

Especificamente no livro de Cotrim, as se¢des Conversando e Treinando o Olhar
problematizam as imagens que introduzem as unidades e 0s capitulos, contribuindo para a
contextualizagdo do assunto estudado e para a compreensdo da razdo da escolha dessas
imagens. A unidade 5 e o capitulo 12, Mundo Islamico, s&o introduzidos pelas ilustragdes de
duas mesquitas: a primeira, que abre a unidade, traz a mesquita de Cordoba, na Espanha, e a
segunda, a de Mesdjid-I-Shah, situada em Isfahan, no Ird. A atividade Conversando
problematiza a relevancia da mesquita para a cidade de Cérdoba, informando que a
construcdo ocorreu no periodo de dominacdo muculmana. Esse é um dado importante,
podendo ser explorado pelo professor na discussdo da arquitetura medieval da Peninsula
Ibérica.

A outra atividade, Treinando o olhar, é uma secdo que apresenta uma expressao
artistica, em interdisciplinaridade com a arte, sugerindo uma comparacdo entre os dois
monumentos. Observa-se que as imagens se restringem a apresentacdo do arabe, no contexto
da cultura que legaram, mas ndo esclarecem sobre quais aspectos deverdo ser considerados na
avaliacdo. Entretanto, existe a possibilidade de delimitacdo do campo de analise pelo docente,
a partir de determinados parametros, como: arquitetura, funcdo social, espacialidade, etc.
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Fonte: COTRIM (2013, p. 150

Figura 3 - Representacdo artistica do complexo de palécios de Ninrode, obra de Austen Henry Layard,
de 1853.
Fonte:  COTRIM (2013, p. 56).
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Do livro de Napolitano e Villaga, a imagem que estampa o capitulo 8 sobre o
Islamismo, é uma iluminura da biografia de Maomé e est4 bem articulada com o texto. Sua
legenda apresenta informacGes sobre a época e ainda contextualiza seu contetdo, permitindo
uma exploracdo dos detalhes e sua interpretacdo. As demais se caracterizam por um bom
tratamento visual e dialogam com os textos, instigando os alunos a pensarem sobre elas. Entre
as imagens expostas nessa parte, destaca-se uma fotografia de 2011, que retrata o palacio de
Alhambra. Para os autores “A cidade de Granada, no sul da Espanha, guarda um dos
patrimbnios mais importantes da expansdo islamica na peninsula Ibérica: o palacio de
Alhambra” (NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 152).

palacio de Allambra, em Granada, Espanha.
Fonte: ~ NAPOLITANO; VILLACA (2013, p. 152).

As imagens que compdem a abertura da unidade que aborda o periodo medieval, ainda
se tratando do livro de Napolitano e Villaga, mostram temas relacionados ao mundo medieval:
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castelos e igrejas. Nos capitulos que se seguem, as iconografias representam, principalmente,
o feudo, as cruzadas e as guerras, objetivando a atribuicéo de sentido ao texto didatico em sua
totalidade e o aprofundamento dos conteudos.

Quanto a questdo cartografica, os mapas, foram inseridos ao longo da unidade com a
finalidade de possibilitar aos alunos “localizar as situagdes e sujeitos, enfatizando suas
movimentacbes e tensionamentos mutuos e situar territdrios politicamente construidos
(cidades-estado, impérios, paises) que implicam determinadas organizacdes sociais e politicas
ao longo do tempo” (NAPOLITANO; VILLACA, 2013, p. 297). Esses mapas permitiram
uma nocéo da dimensdo de espacos territoriais conquistados e percorridos, durante a Idade
Meédia, por Vvarios sujeitos.

Da mesma forma, observa-se no livro do Cotrim que, ao retratar o periodo medieval,
0 autor destaca a formacao geopolitica da Europa ocidental e suas principais caracteristicas.
Nessa linha, as imagens foram inseridas para ilustrar essas tematicas, com énfase no
guerreiro, o cavaleiro, cuja representacdo traz a imagem da Batalha de Poitiers e a vitoria do
exército carolingio sobre o avanco &rabe. Outra iconografia é uma representacdo do século
XIV, no capitulo 16, que também retrata a guerra entre cristdos e muculmanos. A atividade
Observando procura problematizar o que pode ser veiculado por esse tipo de imagem,

compreendendo as representacdes produzidas pelos cristdos sobre os mugulmanos.

Figura 5 - Cena da Batalha de ditiers, mascritoo século XIV.
Fonte:  COTRIM (2013, p. 179).
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Figura 6 - Batalha entre cruzados e mugulmanos no século XIV.
Fonte: COTRIM (2013, p. 200).

No que se concerne a cultura medieval, Napolitano e Villaca a representam por meio
de reproducdes de obras de arte e de manuscritos, de iluminuras, gravuras e ainda de
fotografias. O destaque sdo as igrejas com seu estilo romanico e gético, espalhadas pela
Europa durante o periodo medieval. Os exemplos recorrentes no capitulo sao, principalmente,
as catedrais francesas, podendo levar a uma ideia equivocada de que representam a totalidade

arquitetural da Europa no periodo, o que pode ser problematizado em sala de aula.

5
% |

Figura 7 - Basilica romanica de Saint-Just de Valcabrére, século XII, Franca.
Fonte:  NAPOLITANO; VILLACA (2013, p. 132).
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\ Portal romanico da Basilica de Santa Maria Madale- © A Portal gético da Catedral de Notre-Dame, em Paris,
/\‘ Franga, construida no século XII.

na, em Vézelay, Franga, construida no século XII.

Par de imagens 2

A Abdbada romanica da Basilica de
Santa Maria Madalena, em Vézelay, A Ab6bada gética da Catedral de Notre-Dame, em Paris, Franga, construida no

Franga, construida no século XII. século XII.

Figura 8 - Portais e abdbodas romanicos e goticos do século X1I
Fonte:  NAPOLITANO; VILLACA (2013, p. 137).

Cotrim também traz imagens da vida intelectual do periodo medieval. A ilustracdo
referente a uma aula na Universidade de Bolonha, na Itélia, é problematizada com a seguinte
questdo: “Que aspecto da Idade Média esta sendo mostrado nessa imagem?” Percebe-se,
assim, que o autor propde uma reflexdo com o intuito de levar o aluno a compreensao de que

a ldade Média nédo foi um periodo de trevas e obscurantismo.
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Figura 9 - Aula na universidade de Bolonha, Italia (séc. XIV - XV)
Fonte: COTRIM (2013 p. 173).

De maneira geral, na obra de Cotrim, as imagens foram relacionadas aos temas
tratados em cada capitulo, objetivando a apresentacdo do patrimdnio cultural das diversas
sociedades, visto que muitas dessas ilustragcdes sdo reproducdes de uma obra de arte (pintura,
escultura, gravura, desenho ou caricatura, por exemplo) e expressam versdes a respeito dos
eventos histéricos.

Ao longo dos capitulos, as imagens figurativas, produzidas durante o periodo histérico
abordado em cada manual, problematizaram, sintetizaram e ampliaram os contetdos. Além
disso, segundo os autores, elas possuem autonomia quando possibilitam um contato com
linguagens ndo verbais que despertam diversas habilidades e competéncias nos aprendentes,
como, por exemplo, o senso da observacao e da percepg¢do para a compreensao da historia.
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4.4.2 As atividades

As atividades e os exercicios constantes nos capitulos 12, 14 e 16 do manual de
Cotrim discutem o Islamismo, a Idade Média e a cultura medieval, podendo ser classificados,
segundo o autor, da seguinte forma: atividades de ampliacdo do conhecimento, atividades
voltadas para a construcdo de conceitos e nogdes, atividades que articulam temas da disciplina
de Histéria com temas de outras disciplinas e atividades de reflexdo, interpretacdo e
elaboracdo de argumentos. E, por fim, questdes do ENEM e de vestibulares que se relacionam
aos temas de cada capitulo.

Na secdo Saiba mais do capitulo 12, é proposto um exercicio de pesquisa sobre o0
pluralismo religioso brasileiro, a partir de uma conexao do presente com o passado, quando
menciona o primeiro grupo de mugulmanos que veio para o Brasil, constituido por africanos
escravizados. A imagem abaixo, segundo o autor, tem a finalidade de mostrar a situacdo dos

muculmanos fora do mundo arabe, inclusive no Brasil.

O islamismo &, atualmente, religido majoritaria em quase 60 paises do mundo. No entanto,
apenas 15% dos mugulmanos vivem hoje em paises arabes. A Indonésia (que ndo ¢ arabe) € o pais
que redne o maior nimero de adeptos do islamismo.

~.Ele também é praticado no(Brasil,/integrando-se ao pluralismo religioso brasileiro. O primeiro
grupo de mugulmanos a vir para o Brasil era constituido de africanos escravizados. A Revolta dos
Malés, ocorrida na Bahia, em 1835, foi uma rebelido de escravos africanos mugulmanos.

Entre os praticantes do islamismo no Brasil, encontram-se tanto imigrantes arabes (como sirios,
libaneses, palestinos, egipcios etc.) como pessoas de origem ndo arabe que se converteram ao is-
ldo. Segundo a Federacao Islamica Brasileira, ha em torno de 1,5 milhdo de muculmanos no Brasil.
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JEAN-BAPTISTE DEBRET/FUNDAGAO BIBLIOTECA NACIONAL, RIO DE JANEIRO

Imagem representando SHL ) N
escravos mugulmanos wxah
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produzida por Debret, ¥ &éﬁ \\Y e -
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séc. XIX.

1. Faca uma pesquisa sobre a Revolta dos Malés. Escreva um pequeno texto relacionando esse aconte-
cimento histérico as reflexdes deste capitulo.

2. Em sua opinido, o que significa “pluralismo religioso brasileiro™? Cite algumas religides praticadas no Brasih |

Figura 10 - Escravos mugulmanos, Debret, século XIX
Fonte: COTRIM (2013, p. 156).
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Ainda no mesmo capitulo, a secdo Compreendendo traz uma questdo sobre a
contribuicdo da cultura arabe no contexto da Idade Média e seu impacto nas culturas dos
povos portugués e espanhol. Vale salientar que ndo foi proposta qualquer questdo que
estabelece a influéncia da cultura mugulmana na cultura ibérica, com projecdes no continente
americano. No entanto,

tantas foram as herancas deixadas na peninsula Ibérica, que ndo s6 Portugal
e Espanha, mas todos os povos de raizes ibéricas, ou latinas, tém na sua
forma de ser ocidentais marcas muito visiveis das tradicdes europeias,

cristds, muculmanas e judias que ao longo de oito séculos aproximaram o
Oriente do Ocidente (PEDRERO-SANCHEZ, 2005, p.35).

No capitulo 14, a secdo Compreendendo problematiza o surgimento do conceito de
Idade Média, procurando uma conexdo com 0 presente para a compreensao do impasse: 0
preconceito sobre esse periodo perdura até os dias de hoje? A proposta de uma das questdes é
procurar em jornais e revistas o uso do termo medieval. Essa atividade, provavelmente,

despertara o interesse do aluno por sua dindmica e pelo incentivo a prética da leitura.

COMPREENDENDO

De acordo com o texto, como surgiu o conceito de Idade Média? Ele estava impregnado de preconceitos?
Em sua opinido, esses preconceitos permanecem nos dias de hoje? Explique.

. Pesquise, em jornal ou revista, usos do termo medieval. Em seguida, crie uma situacdo em que se possa
utilizar esse termo e registre-a em seu caderno.

Figura 11 — Atividade do capitulo 14 do Manual Histéria Global: Brasil e Geral
Fonte:  COTRIM (2013, p. 176).

Na secdo Observando, as questdes pretendem analisar as invasdes e as migracoes dos
povos germanicos, nos séculos IV e V no Império Romano. Uma das questbes menciona a
Peninsula lbérica, pondo-a no caminho dos vandalos, na invasdo da Africa. Seria oportuno
fazer uma referéncia a invasdo do seu territério pelos visigodos para contextualizar a
dominagdo muculmana, séculos mais tarde, demonstrando a singularidade Ibérica em relagéo
a outras regides da Europa.

O livro trouxe em seu conteudo referéncias a outros povos e a outras civilizaces
como os africanos, os bizantinos e os arabes-mugulmanos. Entretanto, quando se discute as
relacbes com 0s povos europeus, especificamente no periodo medieval de dominagdo da
Peninsula Ibérica pelos mugulmanos, ndo ha um aprofundamento acerca dessa convivéncia e
das trocas culturais que foram operadas no interior desse territorio.

Um estudo dessas relagdes seria um caminho para problematizar os estereotipos que

s&o criados acerca das mais diversas confissdes religiosas. E o0 que apresenta Silveira (2009),
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quando estuda a medievalistica alemd. Segundo essa autora, o nuimero de trabalhos e
seminérios que discute a Peninsula Ibérica e a convivéncia entre cristdos, mouros e judeus tem
crescido nos ultimos anos. O motivo para o crescimento desse debate na Alemanha é
combater um discurso excludente que marginaliza estrangeiros e, de maneira especial, 0s
mugulmanos e expde:
A Peninsula Ibérica medieval, como apontado acima, é o melhor espaco para
estudar a convivéncia, trocas culturais, relac@es de tolerancia e intolerancia e
herancas culturais entre as religides monoteistas dentro da Europa. O desafio
para a atual historiografia ndo est4 mais na definigdo de centro ou periferia,
porque este modelo ndo € mais sustentdvel num mundo definido por redes de
comunicacao, e também porque nenhuma sociedade constitui culturalmente
uma unidade independente. O desafio atual é entender os mecanismos de

intercdmbio e interacdes entre sociedades e dentro destas (SILVEIRA, 2009,
p 655).

Dessa forma, entende-se como fundamental, o estreitamento do didlogo entre a
academia e as escolas de educacdo basica, a historiografia e a producdo didatica, para
desconstruir essa ideia de centro e periferia, dentro da Europa e no mundo.

Nas orientacdes especificas sobre a unidade 5, Cotrim (2013) diz que espera que 0
aluno perceba a diversidade de civilizagbes com suas distintas religides, culturas e formacoes
sociais. Para isso, poderiam ser trazidos elementos que comprovassem essa diversidade. Essa
possibilidade surge exatamente da falta de aprofundamento que foi constatada ao se referir ao
mundo islamico e a ldade Média, j& que ndo apresenta a diversidade cultural que foi
vivenciada pelos cristdos, mugulmanos e judeus na Peninsula Ibérica, dos séculos VIII a XV.

No boxe Tecnologias do Oriente (pag. 189), o autor busca estabelecer um paralelo
entre o que acontecia no Oriente e no Ocidente, mostrando que as invengdes e 0s avangos do
conhecimento oriental influenciaram as sociedades ocidentais. E uma forma de apresentar a
simultaneidade dos acontecimentos historicos, que podem ser explorados pelo professor, para
desconstruir a ideia de eurocentrismo e de supremacia dos povos ocidentais. Sobre essa
questdo, Alfonso-Goldfarb (1991, p.34) enfatiza que existem fontes originais que permitem
uma leitura mais proxima da realidade dos paises do oriente. E complementa: “Apologia do
saber arabe? Nostalgia do ‘maravilhoso’ destruido pela reticula cristd? Nao, apenas a tentativa
de resgatar outras facetas da chamada Idade Média”.

O Manual de Napolitano e Villaga concentra atividades de consolidacéo e reflex&o do
contetdo que foi trabalhado em cada capitulo. Observa-se que sdo propostos exercicios bem
elaborados e que motivam os alunos a pensar, interpretar e a produzir textos proprios. S&o

utilizadas imagens para desenvolver no aluno a habilidade e a competéncia de analise desse
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tipo de recurso. E o que pode ser visto no capitulo 6, que faz uso de uma tirinha criada, em

1973, pelo cartunista estadunidense Dik Browne para ironizar a visdo negativa sobre a Idade
Meédia.

Observe aimagem ao lado e os detalhes de sua composigao.

Com base no que foi estudado no capitulo, faga um comentario sobre a per-
cepcao da natureza expressa pelo autor da iluminura.

Atirinha abaixo faz parte de uma histéria do personagem Hagar, o Terrivel, cria-
do em 1973 pelo cartunista estadunidense Dik Browne. Hagar é um viking que
vive no ano 900 d.C. Hamlet, o filho de Hagar, € um menino intelectual que ndo
quer ser guerreiro como o pai.

HAGAR DIK BROWNE
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O Kime

A Paisagem representada em
manuscrito francés do século XV,
de autoria de Jacques de Guise.

Depois de ler a tira, responda:

a) Qual éaironia do quadrinho em relagao a visdo negativa sobre a Idade Média, identificada tradicionalmente como
“Idade das Trevas"?
b) Quem foram os vikings?

Figura 12 - Browne, Dik. O melhor de Hagar, o horrivel, 1996.
Fonte: NAPOLITANO; VILLACA (2013, p. 121).

As atividades do capitulo 7 sdo dindmicas, uma vez que se utilizam de recursos
variados como imagens e textos histéricos para contextualizar e consolidar o que é refletido
ao longo do capitulo. Um dos exercicios propostos nessa secdo trouxe a cavalhada como
exemplo da cultura popular brasileira, uma 6tima oportunidade para relacionar esse evento ao
legado muculmano na Peninsula Ibérica e sua transposi¢do para 0 continente americano.
Todavia, essa tematica ndo foi explorada pelos autores, transferindo para o professor a decisdo
de aprofundar essa abordagem. Na perspectiva de entender o livro didatico como apoio,
somado ao fato de que é o professor que detém o conhecimento do perfil dos alunos, entende-
se como propositiva delegar ao docente a autonomia para selecionar os conteidos que serdo
ministrados.
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Figura 13 - Cavalhada em Taguatinga, ocantins, 2011.
Fonte: NAPOLITANO; VILLACA (2013, p. 139).

No capitulo 8, as atividades reforcam sobre a aprendizagem de forma bem
diversificada, uma vez que motivam os alunos a reflexdo e a pesquisa de outras fontes. Sobre
o islamismo, tema central do capitulo, as atividades evidenciam a importancia do rompimento
com os esteredtipos que cercam a questdo muculmana. O exercicio de nimero 2, p. 153, por
exemplo, traz uma discussdo instigante quando propde que os alunos analisem o

relacionamento entre cristdos e mugulmanos, a partir de duas imagens.

As duas imagens abaixo representam o encontro entre cristaos e mugulmanos na Idade Média. Com base nessas
imagens, como vocé classificaria o relacionamento entre eles? Escreva um breve texto opinativo a respeito.

Biblioteca Monastério de Escorial, Madri, Esy

ra 14: Carlos Mo enfrenta os arabes sarracenos na Espanha; cristdo
e mouro em disputa de xadrez.
Fonte:  NAPOLITANO; VILLAGCA, (2013, p. 153).
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Segundo os proprios autores, esse tipo de exercicio visa a problematizacao do Isla para
além da visdo preconceituosa e artificial que geralmente é veiculada pela midia ocidental
conservadora. Ainda, propfe o uso critico de noticias jornalisticas para desconstruir,
juntamente com os alunos, posi¢des equivocadas que vinculam o Isl& a violéncia.

De maneira geral, as atividades apresentaram propostas variadas que buscam
aprofundar os conhecimentos relacionados aos contetidos estudados e avaliam o que o aluno
aprendeu. Outro dado é que as atividades estdo presentes ao longo das unidades e dos
capitulos. Isso evidencia que os processos de fixacdo e de avaliagdo estdo inerentes em todos

0s momentos da aprendizagem.
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5 A HISTORIA IBERICA NA SALA DE AULA: CONSTRUINDO UM NOVO
OLHAR SOBRE A IDADE MEDIA

N&o nos enganemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de nds
mesmos, estd associada a Histéria que nos ensinaram quando éramos
criancas. Ela nos marca para o resto da vida.

(FERRO, 1999).

A secdo que ora se inicia consiste na descricdo dos resultados da analise das
entrevistas, cujos objetivos foram: (I) conhecer o0 modo pelo qual os professores de Historia,
do primeiro ano do Ensino Médio, e os supervisores pedagdgicos participam da escolha dos
livros didaticos nas instituicdes em que atuam; (I1) compreender como os docentes tratam o
tema da convivéncia dos grupos étnicos e religiosos da Peninsula Ibérica Medieval no espaco
da sala de aula.

Ao longo da pesquisa®, foram realizadas entrevistas com os profissionais da Educacéo
especificamente da area da Historia e pedagogos de trés escolas do Ensino Médio, que se
iniciaram logo apo6s a primeira analise dos livros didaticos. Essa etapa ocorreu de forma
presencial, entre fevereiro e margo de 2016.

Ao todo foram realizadas 10 entrevistas, embasadas em um roteiro com 9 questdes. As
respostas foram gravadas e registradas em video e posteriormente transcritas. Alguns recortes
das transcri¢des das entrevistas foram extraidos e reproduzidos para servirem de parametros a
analise. O conteldo agora apresentado estd divido em duas partes: a primeira, com a
elaboracdo de graficos com informacdes sobre os sujeitos da pesquisa; e a segunda, com 0s

resultados dos pontos observados que seréo descritos e analisados na se¢do em questao.

5.1 Sobre os sujeitos da pesquisa

Essa secdo inicia-se com alguns graficos demonstrativos dos dados colhidos dos

informantes® que participaram das entrevistas. Destacaram-se nesses gréaficos a formagéo

2L As caracteristicas tedrico-metodoldgicas da pesquisa estdo descritas na sec&o 2.
22 Os informantes s&o os professores e supervisores pedagégicos das escolas publicas selecionadas. Os graficos
correspondem aos dados coletados dos entrevistados conforme roteiros das entrevistas (Apéndices A e B).
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inicial e continuada, além da experiéncia profissional que, segundo Tardif (2002), sdo
constituintes fundamentais da base de saberes dos docentes.

Com as devidas informacdes dos elementos sobre a formacéo, do trabalho profissional
e da utilizacdo do livro didatico foram elaborados os graficos que estdo expostos na
sequéncia. Para manter o anonimato, 0s nomes dos entrevistados foram resguardados e para as
citacGes foram usados nomes de personalidades brasileiras: Francisco, Leonardo, Luiz, Oscar
e Paulo para os professores do género masculino; e Anita, Dulce, Maria, Marisa e Olga para
as professoras e supervisoras.

Foram oito os professores entrevistados e duas supervisoras pedagogicas. Entre os
docentes, todos possuem licenciatura plena em Historia, o professor Francisco possui também
licenciatura em Pedagogia e j& atuou na &rea. As supervisoras pedagogicas sao licenciadas em

Pedagogia. Os graficos abaixo ilustram essas informacdes:

Graduacgao Graduacao
Professores Supervisores

M Histdria B Pedagogia

Grafico 1 — Formacdo inicial dos professores  Gréfico 2 - Formagdo inicial dos supervisores
Fonte: Da autora Fonte: Da autora

Dos dez entrevistados, sete cursaram o Ensino Superior em universidades privadas e
trés, em universidades publicas. Em relacdo ao tempo de graduacdo, os dados mostram uma
pequena predominancia para 0s que concluiram o curso hd menos de dez anos. A média do

tempo de término é de 17 anos.
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Graduacdo Tempo de Graduagao
Instituicao
M Até 10 anos
10% M Até 20 anos
B Pudblica Até 30 anos
M Privada
M Acima de 30
anos
Gréfico 3 — Instituicdo de graduacéo Gréfico 4 — Tempo de graduacao
Fonte: Da autora Fonte: Da autora

No que se refere a formagdo académica dos profissionais, em termos de pOs-
graduacdo, os dados revelaram que dos dez que participaram das entrevistas, cinco possuem

especializacao, trés possuem mestrado, um tem doutorado e um nao possui p6s-graduacao.

Pés-Graduagao
10% 10%
m Doutorad
B Mestradc
Especializ

Grafico 5 — Formacao continuada - PGs-graduacao
Fonte: Da autora

O tempo de atuacdo no magistério revelou uma composicdo de profissionais
experientes: 60% deles ja atuam ha mais de dez anos, sendo que a média de tempo do grupo €
de 17,3 anos. Em relacdo ao tempo de atuacdo na rede publica, 50% sdo novatos e estdo no
exercicio ha menos de dez anos. A média dos outros 50% € de 25,8 anos de tempo de trabalho
na instituicdo publica de ensino. Observa-se pelos dados representados nos gréaficos, que o

tempo de magistério €, na media, 0 mesmo que o tempo de formatura. Os dados mostram
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também que o tempo na rede publica, quando se calcula a média, é de apenas um ano a menos
que o tempo de formatura e de magistério.

Tempo de Tempo na Rede
Magistério Publica
10% 10% H Até 10
B Até 10anos - 2?2520
30% 30% anos
B Até 20anos Ate 30
anos
o B Acima de
10% 30 anos
Gréfico 6 — Tempo de exercicio no Magistério Gréfico 7- Tempo de exercicio na Rede Publica

Fonte: Da autora Fonte: Da autora

O gréfico 8 mostra que, dos dez profissionais entrevistados, seis atuam na rede

estadual e os outros quatro na rede federal de ensino.

Instituicao onde atuam

W Estadual

W Federal

Gréfico 8 — Instituicdo onde atuam
Fonte: Da autora

5.2 Narrativas e reflexdes das entrevistas

As andlises das entrevistas foram realizadas buscando a compreensdo das escolhas e
dos usos que os professores fazem dos contetdos dos livros didaticos, especificamente, em
relacdo aos capitulos referentes ao periodo medieval com foco na Peninsula Ibérica. Bem
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como, de um olhar mais atento para as questdes concernentes as minorias étnicas e religiosas
como judeus, mugulmanos, negros e indios. O ponto de partida para a realizacdo das anélises
foi baseado nas seguintes categorias tematicas:

a) A formacao do professor;

b) Livro Didatico e atuacédo profissional,

C) O processo de escolha do Livro Didatico;

d) Medievo Ibérico na sala de aula.

A complexidade do cotidiano da sala de aula impde significativo desafio a formacao
do profissional da educacéo, a comecar pela graduacdo. ldentificar a formacéo profissional
como inicio da constru¢cdo da maturidade teérico-metodoldgica do professor, como um
esforco por um processo qualificado, é imprescindivel para um trabalho comprometido com
uma pratica educacional fundamentada no protagonismo do educando, principalmente quando
se pretende gerar emancipacao. A dicotomia entre a teoria e a préatica esta presente quando o
trabalho imp0e respostas imediatas a respeito de temas complexos, diretamente associados a
questéo educacional, constituinte na estrutura da sociedade.

Para os profissionais entrevistados, a formacéo profissional e académica, com certeza,
foi e ainda é significativa para o cotidiano da sala de aula. Especificamente, no que tange a
sua importancia na desconstrucdo de preconceitos e de esteredtipos sobre as minorias étnicas,
as visOes apresentadas trazem as seguintes ponderacdes:

[...] sem davida nenhuma, o curso de Histéria, decisivamente, foi importante
pra rever alguns paradigmas construidos do senso comum sobre o indigena,
sobre o mugulmano. Afinal de contas, as informagdes que nds recebemos da
midia s&o, no minimo, tendenciosas e o modelo massificante tende a criar

esses esteredtipos. Entdo a minha formacdo, principalmente Historia, foi
muito importante pra isso. (Francisco, professor de Historia).?

Com certeza a minha formag&o académica ao longo do tempo ajudou para
mudar essa relacdo de esteredtipos em relagdo as minorias, tanto
muculmanos, judeus, negros e indios e entre outras minorias. Busco sempre
estar me atualizando através da literatura, jornais, documentarios e também
ndo s6 buscando os grandes meios de comunicagdo, como também algumas
revistas alternativas, alguns livros alternativos, que mostram uma Visio
diferente daquilo que a grande massa acaba por assistir e por ler. (Luiz,
professor de Historia).

2 As falas transcritas das entrevistas, depois de corrigidas pelos entrevistados, tiveram ajustes nas pontuagdes e
grafia, a fim de clarificar o contedo sem, entretanto, altera-lo e tampouco perder a caracteristica dos
depoimentos.
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A professora Dulce atribui sua visdo em relacdo as minorias étnicas e religiosas ao fato
de ter cursado a disciplina de Historia Ibérica na graduacdo e ainda aponta que essa formacéao
representa uma importante influéncia na sua pratica docente,

[...] basicamente, pensando na minha formacéo em relagéo a essas questdes,
eu tive na minha graduacdo uma disciplina especifica de Historia Ibérica, a
gente estudou essa formacdo da Peninsula Ibérica, eu posso dizer que, sem
duvidas, para mim, essa formacao contribuiu pra desfazer esses esteredtipos.
Entéo ela foi uma formagdo que caminhou nesse sentido, trabalhar com a
diversidade, com essa multiplicidade e em sala de aula eu tento sempre fazer
também esse tipo de movimento com os alunos, no sentido de tentar desfazer
essa ideia de uma superioridade, uma inferioridade cultural. Muitas vezes
existe uma certa ideia da historia eurocéntrica que coloca 0s europeus como

se eles fossem o &pice do processo de desenvolvimento humano e todo o
resto sdo povos inferiores sdo povos menores.

Obviamente, a formacdo de qualquer profissional da Educacdo ndo estd completa
quando finaliza a escolaridade regular, e qualquer profissdo exige aperfeicoamento e
constante atualizacdo. No que tange ao trabalho docente, por lidar com um publico bastante
heterogéneo, considera-se sumamente importante que o professor obtenha conhecimentos
solidos sobre as discussdes que envolvem as diferencas étnicas, raciais, culturais, religiosas e
sociais.

A relacdo do professor com o livro didatico e com os programas oficiais que
estabelecem os curriculos das instituicdes escolares também demanda uma formacéo acerca
dos saberes histéricos e dos saberes pedagdgicos. Isso, com o intuito de adotar métodos
inovadores para questionar a manutengdo de uma histdria eurocéntrica e as auséncias dos
diferentes sujeitos na constituicdo da historia do pais. Importa ainda buscar o compromisso
com a constituicdo de identidades plurais e significativas para o conjunto da sociedade. Como
assevera Bittencourt (2011, p. 95):

As analises sobre a histéria do ensino de Histdria e constituicdo da memoria
social tém sido problematizadas a partir das lutas dos movimentos sociais

que, dentre outras reivindicacdes, exigem 0s estudos sobre novos sujeitos
relegados e omitidos pela histéria académica e escolar.

De acordo com os PCNs (1997), a partir de problematicas contemporaneas, que
envolvem a constituicdo da cidadania, é essencial a sele¢cdo de contetidos significativos pelo
professor para problematizar questbes presentes no cotidiano dos alunos, tais como as

discriminagdes étnicas e culturais, dentre outras. Esses objetivos podem ser alcangados
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através de uma proposta curricular que contemple a pluralidade cultural em contraposi¢do a
hegemonia de um curriculo monocultural e eurocéntrico (TENORIO; GASPARIN, 2009).

Os PCNs preconizam que o ensino de Histéria para o Ensino Médio aprofundem os
conceitos basicos introduzidos no Ensino Fundamental e fornecam os fundamentos para a
construcdo da identidade, tais como os de diferenca e de semelhanca. A percepcdo do outro
como diferente ou como semelhante depende dos valores, dos comportamentos e das
experiéncias coletivas. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental

encontra-se a seguinte reflexdo:

O convivio entre os grupos sociais tem gerado atitudes de identificacéo,
distincdo, equiparacdo, segregacdo, submissdo, dominagdo, luta ou
resignacdo, entre agueles que se consideravam iguais, inferiores ou
superiores, proximos ou distantes, conhecidos ou desconhecidos,
compatriotas ou estrangeiros. Hoje em dia, a percepcdo do ‘outro’ € do ‘nés’
estd relacionada a possibilidade de identificacdo das diferencas e,
simultaneamente, das semelhancas. A sociedade atual solicita que se
enfrente a heterogeneidade e que se distingam as particularidades dos grupos
e das culturas, seus valores, interesses e identidades. Ao mesmo tempo, ela
demanda que o reconhecimento das diferencas ndo fundamente relagdes de
dominagdo, submissdo, preconceito ou desigualdade (PCNs, EF, 1998, p.
35).

E interessante observar que a citagcio acima converge com alguns depoimentos dos
professores entrevistados quando indagados sobre a relagdo entre sua formacao adquirida com
a experiéncia de vida e a ado¢cdo de uma postura pessoal e profissional que valorize a
diversidade e combata os preconceitos. O professor Paulo avalia positivamente sua formacéo
ndo académica: “minha formacdo pessoal foi positiva na questdo de desconstruir esse
preconceito, porque tive muita convivéncia com diferentes etnias e diferentes niveis sociais”.
Da mesma forma, identifica-se essa compreensdo nas respostas dos professores Francisco e

Leonardo:

Eu sempre circulei por meios da diversidade: diversidade cultural,
diversidade religiosa e, essencialmente, por conviver com varios meios,
tantos amigos protestantes, amigos catolicos, amigos mugulmanos.
Logicamente a convivéncia, o conhecer o outro profundamente faz com que
a gente diminua 0s nossos preconceitos, que a gente entenda a outra parte.
Entdo ao mesmo passo que tinham reforcos negativos para que houvesse
preconceitos cotidianamente, a0 mesmo tempo em outros circulos de
vivencia, tinham reforgcos super positivos de compreensdo do outro, de
aspectos culturais do outro. (Francisco, professor de Historia).

[...] a minha trajetoria ela € muito marcada pela militancia social. E isso ao
mesmo tempo, foi uma verdadeira escola, escola no sentido de estar
desenvolvendo essa capacidade de educacgéo transformadora, de transformar



111

a vida das pessoas e a0 mesmo tempo transformar também a minha vida,
porque educacgdo € esse processo, transformacdo pessoal e social. [...] Entdo
te diria que a vivéncia no mundo social, dos movimentos sociais, ela foi
extremamente significativa, porque me permitiu conhecer a realidade,
vivenciar a realidade no que ela é de mais importante, que é a dindmica da
diversificacdo, que é a dindmica de conviver com o diferente, pra se
combater os antagonicos. (Leonardo, professor de Historia).

O professor Luiz relata sobre sua experiéncia pessoal como sendo um fator

preponderante em sua formagdo e em sua conduta para com 0s mais variados grupos étnicos.

Minha mée era professora do Ensino Fundamental, mas minha mé&e tinha
uma historia de vida muito legal, muito diferenciada, porque com 16 anos
ela entrou pro convento das carmelitas, com 19 anos ela foi pra Africa
trabalhar em missdes e ela viveu 8 anos na Costa do Marfim, entdo eu
adorava desde pequeno ouvir a histéria dela, da cultura Africana, dos
animais, da poligamia que ela via 1&. Uma coisa que me marcou muito é que
ela falava assim que, nas sociedades que ela conheceu na Costa do Marfim,
ela ndo conhecia mentira, o0 negro la ele ndo mentia, se ele fosse seu amigo,
ele era um amigo até a morte, né, ele confiava em vocé até a morte e te
defendia até a morte, entdo era muito assim, ela me trazia uma ideia de que o
negro era muito honesto, o negro dentro daquela simplicidade, dentro da
prépria pobreza que existia na Costa do Marfim, o negro conseguia ter esses
valores, as vezes que a nossa sociedade capitalista ndo existe. [...] Essa
minha formagdo ndo académica, né, que eu adquiri ao longo da vida, a
minha experiéncia contribuiu para quebrar esses preconceitos, eu me vejo
hoje uma pessoa completamente livre de preconceitos, seja eles raciais,
religiosos ou até de identidade de género.

Uma perspectiva diferente foi observada no depoimento da professora Dulce que, em
sua reflexdo, apontou sua formacdo familiar e escolar, especificamente no ensino bésico,
como intensificadora de uma visdo estereotipada, por exemplo, sobre outras etnias e sobre
outras religides. A professora atribuiu uma mudanca em sua visdo a partir da graduacéo,
enfatizando que o curso de Historia foi fundamental para que adotasse uma postura ndo so6 de

respeito ao outro, mas de atuacao contra qualquer tipo de preconceito.

Eu acho que a minha formacdo pessoal ela contribuiu, infelizmente,
contribuiu mais para que eu tivesse um olhar mais preconceituoso. Em
funcgdo da propria questdo da midia, do proprio ensino de historia que eu tive
na escola quando eu era aluna do ensino basico. Entéo eu acho que néo foi
um ensino de Histéria que contribuiu muito pra desfazer esses estere6tipos;
da minha propria formacdo familiar, entdo posso dizer isso sem problemas,
que minha familia € uma familia mais conservadora, é uma familia catdlica,
entdo muitas vezes as representagdes que apareciam sobre outras religides
eram representacdes no sentido de reforcar alguns estereétipos
preconceituosos, principalmente religides de matriz africana, entdo tem um
certo preconceito em relacéo a isso. E o que foi decisivo pra que eu mudasse
meu olhar e minha postura foi sem duvida minha formagdo académica, foi a
partir do momento que eu tive contato com as discussdes na universidade
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com o curso de Historia é que contribuiu pra que esse meu olhar e essa
minha postura diante desse tipo de questdo se alterasse.

O professor, quando adquire uma formacéo a respeito da diversidade e da pluralidade,
seja no meio académico ou em suas experiéncias pessoais e coletivas, sensibiliza-se para o
problema e, com isso, estard mais motivado a se aperfeicoar, a buscar material complementar.
Estara atento as situacGes que envolvem preconceitos e discriminacdes, haverd maior
possibilidade no interesse por leituras voltadas para o assunto. Enfim maiores chances de
aprofundamento para, consequentemente, atuar de forma mais adequada, mais eficiente e
muito mais eficaz.

As declaragfes dos docentes remetem a essa reflex&o, pois sdo exatamente 0s que
vivenciam a experiéncia do convivio com outras culturas e os que, com a formacgdo
académica, problematizam a prépria postura enquanto cidaddos. Nesse sentido, Fonseca

afirma;

Os professores tornam-se professores de Histdria aprendendo e ensinando,
relacionando-se com o mundo, com 0s sujeitos, com 0s saberes e com a
historia. Formacéo e préatica ndo sao atividades distintas para os professores.
Ensinar é confrontar-se, cotidianamente, com a heterogeneidade e partilhar
saberes. Assim, por caminhos distintos, movidos por visfes tedricas e
politicas, o papel do professor de Historia é contribuir para formar o cidadéo
(FONSECA, 2013, p. 115).

Observou-se, como pode ser visto a seguir que, quando questionados sobre o uso
efetivo do livro didatico em sala de aula, os professores entrevistados disseram que tém o
livro como apoio. Os docentes reconhecem algumas funcGes dadas a esse recurso,

principalmente como uma ferramenta para o planejamento e auxilio para as aulas:

[...] o livro didéatico seria um instrumento que auxilia, ndo é o Unico, ai vocé
usa entrevistas, usa o cotidiano do aluno, usa musicas, usa pinturas, usa
guadros. Ai vocé explora de diversas maneiras a tecnologia né, 0s recursos
gue estdo ai ao nosso alcance. Entdo o livro didatico é um apoio, mas ndo € o
Unico instrumento. (Anita, professora de Historia).

Entdo, tenho dialogado com livros paradidaticos, livros didaticos e tenho
conversado muito com essa meninada, ou seja, eu acho que o livro didatico
hoje, ele é um instrumento, mas a aula ndo pode se resumir nele mais. Eu
acho mais do que nunca, é a realidade que tem que determinar o caminho das
aulas, entdo, por exemplo, quando eu leciono Histéria, quando eu leciono,
quando eu vou & buscar a formacdo de Portugal, quando eu discuto a relagdo
judaismo, islamismo e o cristianismo nas aulas da teoria do conhecimento, é
tentar buscar o maximo de informagdo que estdo ai hoje [...] O que tenho
buscado, um dialogo profundo com as realidades, com a internet, com os
blogs na internet, com o livro didatico, com textos paradidaticos, para se
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tornar dindmica essa aula, porque...porque vocé esta com alunos que a cada
momento eles tém uma novidade, uma novidade visual. Se eu chegar, com
cuspe e giz em uma sala de aula, se eu chegar com um livro e com exercicios
elaborados ou como um professor apostileiro, que é o que nds temos hoje,
professores que seguem apostilas e sistemas, claramente eu vou aprovar
alunos, posso ter uma média de alunos aprovados, mas nao vou estar
atingindo o objetivo da educacdo hoje, que é a producdo do conhecimento.
(Leonardo, professor de Histéria).

Nas minhas escolhas de livros didaticos essencialmente eu vejo um livro
didatico como um mero suporte. [...] Afinal de contas, acredito que se o livro
for usado como guia, ele vai impossibilitar a multiplicidade do trabalho.
(Francisco, professor de Historia).

Em seu estudo sobre as fung¢des do livro didatico, Choppin (2004) pondera que néo é e
nem deveria ser o Unico instrumento de ensino-aprendizagem a disposicdo do professor.
Outros recursos constantes no interior do universo escolar complementam e influem em suas
funcdes e uso. Vale acrescentar, no entanto, que na sua fungdo documental, o préprio manual
traz em seu contetdo, documentos textuais ou icdnicos, cuja observacdo ou confrontacgéo,
pode contribuir para o desenvolvimento critico do aluno, pois privilegia sua iniciativa e sua
autonomia. Segundo o pesquisador francés, supde-se que o nivel de formacdo dos professores
também influi na efetivagdo dessa funcéo.

Questionados sobre o que torna um livro didatico bom, a resposta da professora Dulce
apresenta uma indagacdo a respeito da metodologia empregada em alguns manuais que
enaltecem os fatos historicos sem problematiza-los. Para ela, a analise e a intepretacdo dos
contetidos poderdo contribuir para a compreensdo dos processos historicos.

Eu acho que o grande problema do livro didatico, muitas vezes, é que ele €
muito factual ele fica em uma descricdo muito grande ali de fatos, e muitos
livros didaticos ndo problematizam as coisas, ndo trazem questfes
interessantes para os alunos refletirem. Entdo nas minhas aulas eu gosto de
trabalhar com uma questdo mais tematica [...] como eu dou aula pro Ensino
Médio e as proprias diretrizes educacionais falam que no Ensino Médio os
alunos tém que desenvolver outras competéncias de analise, de interpretacdo

dos processos historicos, entdo eu gosto de trabalhar com temas
verticalizados. (Dulce, professora de Histéria).

O professor Paulo destacou o descompasso entre o livro didatico de Historia e o
Curriculo Basico Comum (CBC) do estado de Minas Gerais:
Infelizmente na rede estadual de Minas, principalmente no nivel médio, o

livro didatico ndo costuma ser muito positivo, a gente ndo consegue
trabalhar muito porque todas as editoras montam os livros didaticos
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seguindo um parametro nacional e 0 CBC que é um parametro estadual ndo
bate. (Paulo, professor de Historia).

Os PCNs e o CBC apresentam o0s topicos que serdo ensinados de forma
instrumentalizada, com énfase na Historia mineira e brasileira. Enquanto os livros didaticos
elegem os conteudos de Historia antiga e medieval. Esse descompasso, segundo Vasconcelos
(2012), é problematico, uma vez que a Historia do Brasil pode ser mais bem entendida quando
se parte de um pressuposto do qual os alunos conhegcam mais sobre as especificidades da
cultura do homem medieval ibérico.

Ribeiro e Siquelli (2015) avaliam que, embora o CBC saliente o papel do professor
como principal agente de selecdo dos conteudos, ele determina de modo bem especifico o que
e como ensinar, 0 que significa assumir uma funcdo que deveria ser do professor.
Considerando, ainda, que as producdes historiograficas tém crescido significativamente,
ampliando suas tematicas, uma selecdo do que sera tratado em sala de aula é fundamental. No
entanto, da forma como ocorrem nas escolas mineiras, a pratica do docente acaba sendo
conduzida pelas propostas curriculares implementadas pelo Estado.

A preocupacdo em selecionar um livro didatico que esteja de acordo com o CBC esta
clara nos depoimentos das pedagogas entrevistadas. Nas escolas onde atuam, participam do
processo organizando e supervisionando as reunides. A supervisora Maria relatou que: “Os
professores ficam escolhendo os livros durante trés, quatro reunibes, mas nés vamos
orientando, olhando detalhadamente o CBC, qual que mais esta adequado ao livro. Entdo tudo
isso tem que levar em conta e a escolha € o que mais se aproxima do CBC.” Pelo depoimento
da supervisora Marisa, percebe-se que, em sua escola, o processo ocorre da mesma forma:

Entdo quando chega o final do terceiro ano os professores eles recebem do
Governo Federal o Guia pra escolha do livro didatico, de todos os livros que

foram aprovados pelo MEC e, baseando-se no CBC de Minas Gerais, eles
fazem a andlise por area para o melhor livro que serve para os alunos.

Para assegurar que os professores apliquem o curriculo por ele determinado, séo
estabelecidas algumas avaliacdes para verificar o desenvolvimento da proposta. Assim, 0s
materiais didaticos, dentre eles o livro, em consonancia com o CBC, poderdo significar o
sucesso da escola nas avaliagdes e sua consequente premiacao e de seus professores. Segundo
0 proprio documento, péde-se verificar essa condigéo:

A importancia dos CBCs justifica toméa-los por base para a elaboracéo anual

do Programa de Avaliacdo da Educacdo Basica (PROEB), para o Programa
de Avaliacdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de
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um plano de metas para cada escola. O progresso dos alunos, reconhecidos
por meio dessas avaliagdes, constituem a referéncia basica para o
estabelecimento de sistema de responsabilizagdo e premiacdo da escola e de
seus servidores. Ao mesmo tempo, a consterna¢do de um dominio cada vez
mais satisfatério desses contetidos pelos alunos gera consequéncias positivas
na carreira docente de todo professor (BRASIL: SEE/MG, 2007, p. 9).

Para entender um pouco mais sobre as func@es atribuidas ao livro didatico, os docentes
foram questionados sobre seu contetido, com o intuito de se esclarecer a respeito de visdes
reducionistas e preconceituosas sobre os muculmanos, judeus, indios e negros. De maneira
geral, os profissionais da Educacdo da &area de Historia destacaram que as tematicas
relacionadas as questdes étnicas, raciais e religiosas sdo tratadas de forma bastante genérica,
embora ja se avangou bastante nas publicacGes mais recentes:

[...] eu vejo uma visdo menos reducionista do que 0s manuais mais antigos,
muitos dos quais ndo eram escritos por historiadores de formacéo. Entéo eu
acho gue essa visdo reducionista ela ainda existe em alguns manuais, mas eu

tenho uma visdo mais otimista acho que isso vem mudando um pouco e vem
se complexificando um pouco mais (Dulce, professora de Histéria).

Eu acho que j& diminuiu, mas o livro didatico tem uma tendéncia a enfatizar
a classe dominadora. Entdo, como essas classes sociais eram mal vistas,
digamos assim, vistas em segundo plano, o livro ndo foca muito a questdo de
judeus, de negros e de indios (Oscar, professor de Historia).

Essas ponderac6es nos remetem a Choppin (2002, p. 14) com a seguinte reflexdo:

Depositario de um contetdo educativo, 0 manual tem, antes de mais nada, o
papel de transmitir as jovens geracdes os saberes, as habilidades (mesmo o
"saber-ser') os quais, em uma dada area e a um dado momento, sdo julgados
indispensaveis a sociedade para perpetuar-se. Mas, além desse conteido
objetivo cujos programas oficiais constituem a trama, em numerosos paises,
o livro de classe veicula, de maneira mais ou menos sutil, mais ou menos
implicita, um sistema de valores morais, religiosos, politicos, uma ideologia
que conduz ao grupo social de que ele é a emanacgdo: participa, assim,
estreitamente do processo de socializacdo, de aculturacdo (até mesmo de
doutrinamento) da juventude.

Percebe-se que os profissionais docentes da area, ao adotarem o livro didatico de
Histdoria, nem sempre seguem integralmente os contetdos propostos. Quando ha visdes
reducionistas e genéricas, recorrem a outras fontes, inclusive a outros livros didaticos, para,
assim, apresentar aos discentes pontos de vista alternativos, objetivando com isso uma
amostragem de que ndo existe apenas uma interpretacdo sobre os acontecimentos historicos.

Pelo caminho das analises das respostas, constata-se que os entrevistados estdo atentos

as questdes do preconceito e dos esteredtipos constantes nos manuais e no ambiente da sala de
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aula. Buscam, através das diversas formas didaticas e de escolhas metodoldgicas,
desconstruirem representacGes acerca de determinados grupos sociais historicos. Apontam,
ainda, o papel dos cursos de graduacdo na formacéo dos futuros professores e uma discussdo
acerca da importancia da escolha dos manuais que estejam em consonancia com as tendéncias
historiograficas recentes.
Entdo acho que esse caminho comeca dentro da formacéo do ensino superior
mesmo, né. Dentro do ensino superior tem que se passar essa preocupacao
pra esses estudantes que vao ser professores no futuro de que eles tém que
ter essa preocupacgdo, que quando eles forem profissionais, de desconstruir

essas visdes com os alunos, né? De problematizar isso com os alunos (Dulce,
professora de Historia).

Entdo vocé ndo tem sé o livro didatico para ensinar a diversidade, vocé pode
pegar cenas do cotidiano, vocé pode pegar matérias de jornais, vocé pode
pegar alguns acontecimentos dentro da prépria escola, alguns casos de
bulling, alguns casos de intolerancia e usar isso no seu dia a dia. (Luiz,
professor de Historia).

Acredito que 0 caminho pra diminuir os rétulos e preconceitos é um trabalho
diferenciado sobre esses temas, conhecer. Ah... Entdo no que que estd
baseada a cultura muculmana? Ah... Vamos dar uma olhada aqui no cordo, o
que diz o cordo? Ah, o cordo ndo diz que se deve matar o outro, pelo
contrério, diz que deve fazer caridade, ajudar o proximo, respeito a familia, a
mulher. Entdo o conhecimento profundo desses preceitos faz com que os
rotulos, os preconceitos sejam rechacados ou diminuidos. Somente
conhecendo... E pra isso o material tem que ajudar e, mais do que isso, 0
professor precisa se empenhar na questdo. (Francisco, professor de Histéria).

A Historia é muito mais do que ciéncia do passado, como afirma Bloch (2002, p. 67),
“¢ a ciéncia dos homens no tempo”. Cabe, entdo, aos docentes fazer as escolhas e selecionar
temas que permeiam o cotidiano dos alunos, buscando nos pequenos espacos oferecidos pelos
documentos oficiais, uma oportunidade de construir um novo olhar e um novo
posicionamento politico de comprometimento com a formagdo autbnoma do educando.
Bittencourt (2012) enfatiza sobre a importancia da busca de aproximacdes entre o passado
distante e o presente, dar voz a outros sujeitos a fim de superar a visdo parcial conferida a
Historia.

Para Ribeiro e Siquelli (2015), as propostas curriculares ndo podem simplesmente ser
reproduzidas, como se fossem uma obrigacdo. A situacao de reproducao cria uma sensacgéo de
facilidade e eficacia em promover a aprendizagem. Elas tém que ser problematizadas a partir
da prética consciente do professor para que a aprendizagem do aluno também se consolide de

forma consciente, ndo alienada.
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Esse comprometimento com a aprendizagem do aluno passa também pela escolha do
livro didatico. A cada trés anos, as escolas realizam suas escolhas com base nas avaliacdes de
cada colecdo apresentada pelo Guia dos livros didaticos, que o PNLD disponibiliza para os
docentes. Vale lembrar que o PNLD estabelece critérios comuns e especificos para eliminar
ou classificar os livros, em busca de um padrdo minimo de qualidade para o ensino. Dentre
esses critérios encontra-se o que se refere a construcao da cidadania e esté4 descrito assim:

Em respeito a Constituicdo do Brasil e para contribuir efetivamente para a
construcdo da ética necessaria ao convivio social e a cidadania, a obra
didatica ndo podera: - veicular preconceitos de origem, cor, condicdo
econémico-social, etnia, género, linguagem e qualquer outra forma de

discriminacéo; - fazer doutrinag&o religiosa, desrespeitando o carater leigo
do ensino publico (BRASIL/MEC, 2004, p. 27).

Dando prosseguimento a analise das respostas dos professores entrevistados, foi
perguntado a eles como avaliam o processo de escolha do livro didatico e se o programa
atende as expectativas com relacdo a abordagem da diversidade cultural, étnica e religiosa.
Detectou-se que a organizacdo do processo de escolha do LD, nas escolas, tem sido
desencadeada muito mais a partir de agdes desenvolvidas por editoras do que pelas
orientacdes do FNDE. Apesar disso, os professores Paulo e Luiz disseram que 0 processo €
desenvolvido normalmente, através de reunides realizadas com os professores, com o intuito
de sugerirem a primeira e a segunda opcao; porém, nem sempre as cole¢cdes escolhidas sdo
atendidas pelo PNLD:

O que acontece é que os livros ndo tém muita diferenca de um pro outro e,
mesmo assim, quando, as vezes, acontece muito, muitos casos, da escolha
ser uma e por questdes desconhecidas na hora de vir, vem outro livro, ndo

vem a op¢do 1 nem a opgdo 2, vem um livro que mandaram. (Paulo,
professor de Historia).

Na escolha a gente tenta fazer uma reunido, colocar por area, né... area de
Histdria, area de Geografia e de Matematica, e eles sentam, entre 10, 15
livros eles véo discutindo, vendo cada um. A gente gasta uma, duas reunifes
para isso e escolhe a primeira e segunda opcéo. E 0 que que acontece? No
inicio do préximo ano letivo, nem a primeira opgdo, nem a segunda opgéo
chega até a escola. (Luiz, professor de Histéria).

Ao ser indagado a respeito desse procedimento ter sido sempre assim, o professor Luiz
respondeu:
Né&o. Ja dentro dos 14 anos que eu estou na educacdo, algumas vezes sim,

vieram a primeira, ou no maximo a segunda opcao. Mas, de maneira geral,
acontece muito de ndo vir nem a primeira nem a segunda op¢éo. E isso ndo é
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de agora. Isso é€... sinceramente, desde a época em que eu me lembro de
aluno, dos professores reclamarem do livro, trabalhar ali 3, 4, até 5 anos com
o mesmo livro didatico, e o professor j& comecava a aula e falando, esse
livro ndo é bom, esse livro ndo presta porque ele ndo € o livro que escolhi. E
hoje infelizmente ainda acontece.

As informacdes da professora Dulce também fazem referéncia ao processo de escolha,

0 qual considera satisfatério. Ela tece consideracGes referentes a acbes com o livro didatico,
ainda que a abordagem da diversidade seja bastante simplificada:

Vocé pega um livro didatico, por exemplo, que tem uma Visdo mais

reducionista vocé pode trabalhar isso com o aluno. Olha esse livro aqui, esta

vendo, essa visdo que ele traz aqui é reducionista, porque que € reducionista?

Vamos discutir isso? Entdo acho que as vezes até os problemas do livro

didatico eles podem ser usados pelo professor pra trabalhar essas questdes

com os alunos. Entdo acho que o processo é bom, os alunos recebem um

material gratuito, acho que isso é uma questdo interessante, um material de

referéncia pra eles e acho que mesmo as falhas que existem dentro dos livros
elas podem ser problematizadas pelo professor dentro da sala de aula.

Nessa mesma perspectiva, o professor Leonardo compartilha: “o desafio ndo € mais se
eu vou ter acesso a um bom material ou um material razodvel, é como que eu vou trabalhar
isso em sala de aula”. Obviamente que trabalhar a problematizacao do livro didatico, discutir
com os alunos a diversidade, considerada fundamental nos dias atuais, demandam novas
maneiras de ensinar e, como salienta Fonseca (2013, p. 130), “a formagdo dos professores
deve responder as demandas, aos fendbmenos sociais do nosso tempo, 0 que representa um
grande desafio para os educadores e para as institui¢des formadoras”.

A formacdo homogeneizadora e linear recebida pelos professores, segundo Souza
(2010), fez com que valores basicos da composicdo pluriétnica da sociedade brasileira fossem
ignorados. Visdo percebida também na composicéo do curriculo com a valorizacdo da cultura
branca e cristd em detrimento as demais culturas. Para a autora, lidar com essa realidade
pressupde alguns desafios:

Novas metodologias para o ensino de estudos étnicos; reformulacdo de
curriculos e ambientes escolares, articulando cultura e identidade;
desempenho escolar e diversidade cultural; criar acbes de oportunidades de
sucesso escolar para todos os alunos independentemente de seu grupo social,
étnico/racial, religiosa, politico e de género; valorizar a importancia da

diversidade étnica e cultural na configuracdo de estilos de vida.
Prioritariamente a formacdo do professor (SOUZA, 2010, p. 72).

Continuando na linha de Souza (2010), ainda adverte sobre a importancia de se

investigar as causas da auséncia de percepcéo, pelos professores, em relagdo aos estere6tipos
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que sdo atribuidos aos mais variados segmentos sociais. Salienta que a formacdo é,
atualmente, prioritaria na mudanca desse contexto para que educadores possam reconhecer a
diversidade e a diferenca e, assim, adquirirem a capacidade de analisar; Entdo, havera
transformacdo na pratica docente. Defende ainda a presenca, na escola, de profissionais
capazes de utilizar o livro didatico como instrumento de reflexdo critica, pois, refletir sobre o
que é lido, pode possibilitar a diferenciacdo entre os aspectos Uteis e ideoldgicos do livro
didatico.

O papel do profissional da Educacdo de cada area de ensino, no trabalho com o
manual escolar €, sem duvida, relevante. Mas, isso ndo exime de responsabilidade a posicéao
de autores nessa discussédo sobre a diversidade e sobre a veiculagdo de qualquer tipo de
preconceito de origem étnica, religiosa, de género, etc. Por isso, a importancia da
problematizacdo de seus conteldos, com base nisso, acredita-se que a discussdo serd ampliada
para que os discentes observem, criticamente, os textos, as imagens, as atividades, e
construam um conhecimento mais contextualizado e isento de estere6tipos.

Dentro da perspectiva da diversidade, foi indagado aos profissionais entrevistados
sobre como administram a questdo da intolerancia racial e religiosa em seu cotidiano
profissional e se desenvolvem algum projeto de valorizacdo da diversidade cultural. A partir
dos depoimentos analisados percebeu-se que os professores reconhecem a importancia de
trabalhar a intolerancia, mas ndo realizam uma acéo a partir de projetos especificos sobre a
diversidade. Os professores Paulo, Dulce e Olga, ressaltaram:

A gente ndo trabalha de forma especifica com nenhum projeto que trabalhe a
diversidade, o preconceito. Todas as a¢Bes na escola, inclusive as minhas,

sdo paliativas. SO quando surge algum tipo de conflito que existe essa
intervencdo nesse sentido. (Paulo, professor de Historia).

Normalmente, é claro, como eu dou aula de Histéria a gente vai
problematizando isso em diferentes periodos da Histéria em diferentes
contextos. Em relagdo a algum projeto especifico, é, na verdade ndo, eu
tenho alguns é. Sé questbes dentro da sala de aula mesmo, entdo, as vezes,
eu uso alguns temas ali da histéria pra poder puxar esses ganchos pra eles,
um projeto especifico eu nunca criei sobre isso ndo. (Dulce, professora de
Historia).

N&o, ndo desenvolvi nenhum projeto especifico sobre isso ndo, mas como
gue eu trabalho? Nao sei, eu acho que ndo tem muito uma receita, mas
guando eu tento tratar esses temas dentro de sala de aula, eu procuro falar
pros alunos, fazer os alunos se colocar no lugar do outro. (Olga, professora
de Historia).
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J& os professores Francisco e Luiz, como pode ser observado nos fragmentos abaixo,
contextualizam o conteddo do livro didatico ou mesmo alguma situacdo recorrente no
ambiente da sala de aula, com o propdsito de uma discussao sobre a tolerancia:

Quando vamos tratar cruzadas, que € um tema classico da baixa Idade
Média, a gente trabalha essa diferenca entre o eu e o outro, € muito
interessante trabalhar nesse tema, pegar um documento que mostra as
cruzadas na visao dos cristdos, a cruzadas na visao dos arabes e depois disso
gue a gente vé essa diferenca de ideias 0 que era pra cada um ver essa
contraposicdo também nos dias de hoje, as visbes de mundo, trabalhar

fundamentalismo, e assim por diante. Entdo sdo pontuais, colados,
geralmente, com algum assunto parecido. (Francisco, professor de Historia).

Hoje, por exemplo, umas das discussdes mais quentes nas minhas aulas de
Historia, é em relagdo a lei de cotas, né, porque ela é muito polémica,
inclusive até entre os académicos, mas ai eu fagco o aluno a se colocar no
lugar do outro, a gente tenta, vamos pesquisar entdo , qual o nimero de
negros nas universidades, vamos pesquisar qual é a questdo salarial do
negro, e o indigena, quantos indigenas que vocés conhecem que é médico,
quantos indigenas vocé conhece é professor, né, entdo a hora que o aluno
comeca a perceber essa diferenciacao ele diminui, a tendéncia € ele diminuir
esse preconceito. (Luiz, professor de Histéria).

As falas dos docentes mostraram que as iniciativas em torno de temas como a
diversidade, a tolerancia, o preconceito sdo ainda muito timidas. Percebe-se relativa
dificuldade dos professores em encontrar novos conteldos para debates em salas de aula,
restringindo-se ao que esta nos curriculos e nos livros didaticos.

A pedagoga Marisa mencionou que na escola onde trabalha, o Projeto Politico
Pedagogico contempla a diversidade, por ser um dos temas transversais passiveis de
desenvolvimento em todas as disciplinas. E acrescentou que 0s projetos criados que
viabilizam essa questéo séo:

Temos aqui dentro da nossa escola projeto bumba meu boi, projeto congada,
0 projeto de culturas, varias culturas do nosso pais. Tentamos trazer todas as

culturas pra poder todos estar conhecendo e ndo ficar nenhuma cultura
abandonada, pra ndo dizer nenhuma cultura considerada morta, né.

Ficou patente que a tolerancia religiosa em relagdo aos judeus e aos mugulmanos é
uma tematica praticamente ausente em debates dentro da sala de aula. Entende-se que
discussoes relacionadas a questéo racial, étnica e religiosa requerem cuidados no momento da
abordagem, pois, na maioria das vezes, j& existem informacgdes estereotipadas e alienadas
sobre o0 assunto. Assim, € importante pensar em um preparo prévio por parte dos educadores

para articularem novos raciocinios e construirem novos saberes.
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A colonizagdo portuguesa resultou, em sua esséncia, na valorizagdo dos povos e das
tradigdes culturais de matrizes europeias em detrimento das populagdes e culturas de matrizes
africanas e indigenas, dentre outras. Consequentemente, esse etnocentrismo de base
eurocéntrica, alicercada na propagacéo da superioridade de povos, racas e culturas produziram
a cultura do racismo, da excluséo e da marginalizag&o. Fonseca (2013) prop6e uma leitura da
Historia do Brasil na perspectiva das relagdes entre os diferentes povos que formaram a nagao
brasileira, reconhecendo como uma das marcas desse processo, a diversidade de povos e
culturas.

Para a autora, cabe ao professor, em sua pratica de ensino e da aprendizagem de
Historia, refletir sobre o preconceito e a discriminacao racial, social, religiosa e étnica para
combater o etnocentrismo europeu, tdo arraigado no ensino de Histdria. Esse novo olhar
perpassa por mudancas na historiografia, nos curriculos, nas identidades e culturas, nos livros
e materiais didaticos e na formacdo de professores. Em todos esses componentes estdo
implicitos ou explicitos, tradicionalmente, ideias, valores, no¢des que podem contribuir para
atenuar ou robustecer praticas racistas e excludentes.

A promocdo de um trabalho educacional na perspectiva da diversidade cultural
pressupde acdes que vao desde a formacéo inicial e continuada do professor sobre as relagdes
étnico-raciais para acdes educativas multiculturalmente orientadas; prossegue pela aquisicdo
de materiais didatico-pedagogicos que respeitem e promovam a diversidade, pelo provimento
das bibliotecas de obras didaticas e paradidaticas sobre a tematica, e se complementa com a
construcdo de projetos pedagogicos que valorizem os saberes dos diversos grupos sociais
(FONSECA, 2013).

O papel do ensino de Historia é formar uma consciéncia historica e cidada dos jovens
para a construcao de uma sociedade democratica e multicultural. Fonseca (2013, p. 113) ainda
acrescenta: “A sociedade multicultural requer o enfrentamento de préticas discriminatorias e
preconceituosas, portanto a necessidade de conviver e educar para a diversidade e as
diferencas multiplas™.

Em decorréncia do assunto desta pesquisa sobre a convivéncia entre cristdos,
mugculmanos e judeus no medievo ibérico, outro questionamento feito aos professores foi a
respeito do tratamento trazido pelo livro didatico de Historia em relacdo a ldade Média num
sentido geral e, de maneira especifica, sobre a Historia Ibérica Medieval. As informacdes

prestadas pelos entrevistados foram:
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O livro didético ndo estd bom ainda sobre a questdo da Idade Média, pode
melhorar mais. O recorte ibérico ainda é problematico, por varios sentidos,
primeiro que, em virtude desse privilégio que houve durante varias décadas
sobre o olhar do feudo em si e suas caracteristicas predominantes do feudo, é
a Europa sempre esteve voltada ao estudo da Europa medieval, esteve
voltada pela Inglaterra, Franca. E isso fez com que o deslocamento ocular
ndo chegasse muito em Portugal, diga-se de passagem, o processo de
feudalizacdo em Portugal é totalmente diferente do que ocorre na Franca e
na Inglaterra. Entdo em virtude disso e em virtude dos estudos que
ocorreram nas Ultimas décadas na academia ndo terem chegado nos livros
didaticos, os livros didaticos sdo extremamente pobres. (Francisco, professor
de Historia)

A gente aqui ainda tem trabalhado contetdos de Histéria Antiga, de Historia
da ldade Média, mas ainda é de uma maneira, até por uma questdo de tempo
e de escolha dos recortes, isso ainda é feito de uma maneira mais rapida, né?
Entdo a gente trabalha de uma maneira mais generalizante talvez do que
outros temas. Em relagdo a Histdria Ibérica, especificamente, ai eu vou ser
absolutamente honesta, a gente praticamente ndo trabalha, né? A questdo do
periodo ibérico medieval, isso é uma coisa que aparece muito pouco, que as
vezes a gente retoma quando a gente vai falar, por exemplo, do processo de
colonizagcdo do Brasil, que ai a gente retoma pra trabalhar algumas
especificidades da peninsula ibérica para pensar as influéncias que isso tem
na Ameérica. (Dulce, professora de Historia).

Em relacdo a Historia Ibérica Medieval, eu acho que é um pouco deficitéria,
eu acho que os livros tratam pouco e, as vezes, de uma maneira superficial
em relacdo a esses temas, eu acho que eles tendem a privilegiar as questdes
mais politicas do que questdes mais religiosas ou de sociedade. (Olga,
professora de Historia).

Quando se analisa o livro didatico na questdo da colonizacdo, da ldade
Média, a visdo que a gente tem é uma visdo eurocéntrica, entdo é aquela
visdo que os vencedores trouxeram para a América. Entdo, quando vocé
analisa ai, cruz e espada se uniram na colonizacdo, e a énfase foi pra quem?
Para a religido catolica. E a partir dai muculmanos ficaram sem muitos
comentarios, né? E a Histdria dos vencedores que foi ensinada, nos temos
um olhar, né? E esse olhar é eurocéntrico, a Europa pra c4, entdo por isso
que a gente tem ainda essa Vvisdo meio preconceituosa de mugulmanos no
nosso meio. (Anita, professora de Histdria).

E salutar e extremamente valido o entendimento de como os livros didaticos se
constituem em um dos vetores da circulagdo da Histéria Medieval no ambiente escolar.
Quando se pensa especificamente em Historia Ibérica Medieval, ha o interesse em saber como
0 conceito de Idade Média e o proprio periodo sdo apreendidos e como esses saberes sdo
construidos em sala de aula. Assim, um dos caminhos que se percorre para a compreensao
desse processo é o que leva a investigacdo da forma pela qual o medievo peninsular tem sido

abordado nos manuais escolares.
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Oliveira (2010), ao investigar alguns livros didaticos de Historia, concluiu que a ldade
Média e apresentada de diferentes formas: enquanto alguns autores sdo mais factuais e
historiograficos, outros optam por apresentar as questdes mais culturais. E isso reflete na fala
dos alunos quando muitos mencionam uma ldade Meédia construida historicamente e outros
estabelecem uma relagdo com lendas e mitos.
Pereira (2009), que também realizou estudos sobre as publica¢Bes didaticas, numa de
suas conclusdes pontuou que:
Nas publicagBes didaticas atuais observa-se um duplo movimento: por um
lado ainda continua a visdo, em geral marxista, que mostra a Igreja como a
instituicdo que domina totalmente a cultura e todos os aspectos da vida no
medievo. Por outro lado, hd um importante movimento de incorporacdo dos
avangos historiograficos do século XX. Nesse sentido, é interessante
verificar que os livros didaticos tém preocupagbes com citagdo de
medievalistas reconhecidos, tanto literalmente, quanto como referéncia; é
considerada a diversidade da vida medieval, ha uma relativizacdo de

conceitos antes considerados generalizagdes sobre o periodo, tais como o do
feudalismo e o de sociedade de ordens (PEREIRA, 2009, p. 4).

Ao referir-se sobre o ensino de Histéria Medieval, Oliveira (2010, p. 123) cita José
Rivair de Macedo, ja mencionado neste trabalho quando o medievalista propde a

“descolonizacao” do ensino da Idade Média. A autora assim descreve:

De acordo com ele, como a historia medieval diz respeito mais efetivamente
a historia da Europa (ou melhor, de parte do continente europeu), quando ela
é ensinada sem se mencionar que ndo é algo hegemdnico caimos em erro.
Uma atitude introdutdria e relevante seria “reconhecer identidades em geral
deixadas por n6s em segundo plano” (p. 115). Uma das que deveriam ser
reconhecidas como parte do mundo medieval e que daria outra dimensédo a
esse estudo no Brasil, é a Ibérica.

A histdria medieval faz parte do ensino de Histdria e como tal deve estar nos bancos
escolares, construindo saberes e proporcionando visdes sobre o passado e o presente. Para
Pereira (2012), o estudo da Idade Média e da relacdo constituida desde o renascimento até os
dias atuais, entre a Europa moderna e os medievais, pode servir para a elaboracdo critica da
Histdria que tem sido escrita sobre os medievais e sobre os povos conquistados; e, ainda, a
critica ao etnocentrismo europeu no ensino de Historia de modo geral. O autor acrescenta que,
embora as pesquisas na area do ensino de Historia tenham se intensificado nos ultimos anos,
permanece a ideia de que a sala de aula ainda ndo se desvencilhou inteiramente do modelo e

da referéncia da Europa Esclarecida para contar a historia de outras épocas e outros povos.
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E preciso problematizar a construcdo do conceito de época medieval e, conforme
Pereira (2012, p. 234), "liberando o que de rebeldia, de transgresséo e de intensidade fora, por
longos séculos, apagados da nossa triste memoria, em favor do plano estatico da guerra, da
Igreja e da imobilidade social”. Revelar 0 medievo como espaco plural e permitir um ensino
que provoque encontros com a diferenca. Além disso, pensar o ensino de Histdria,
particularmente um ensino da Idade Média e dos povos silenciados, como algo inverso do que
tem sido mostrado.

Nessa proposta, 0 ensino de Historia tera papéis importantes: que é o de construir e
desconstruir verdades, fazer pensar e elaborar novas concepcdes. “A Idade Média ainda esta
presente em nosso cotidiano e pode nos ensinar muito, tanto do passado que ela representa,
quanto da realidade cotidiana que tem muitas permanéncias e continuidades do medievo”
(FELDMAN, 2012, p. 1).

Muitas das crencgas e muitos dos preconceitos existentes no Brasil, segundo Feldman
(2012), provém do medievo. Esse legado de saberes e crencas, reciclaveis e Uteis na formagdo
cultural e ética do povo brasileiro, influenciou a sociedade com valores culturais e artisticos,
religiosidade e filosofia; ja outros saberes legaram preconceitos, mitos e supersti¢cdes. O autor,
estudioso da Historia Judaica, enfatiza que:

Numa era de diversidade cultural e de didlogos interconfessionais e
interétnicos, de busca de respeitos as minorias segregadas historicamente,
refletir a partir do medievo, sobre um desses agrupamentos discriminados e

hostilizados pela maioria dominante, é um exercicio de reflexdo
enriquecedor e necessario (FELDMAN, 2012, p. 1).

As bases da ldade Média foram construidas a partir do olhar contemporaneo sobre o
medievo. Tal enfoque, segundo Pereira (2009), esteve recheado de generalizacBes e
preconceitos. Consequentemente, o aprendente constroi uma visdo linear da Histéria em que o
presente passa a ser o critério de julgamento do passado, além da persisténcia da ideia de que
a producdo cultural medieval tenha sido pouco importante e sem significado para a formacéo
do Ocidente. Ademais, a Idade Meédia na Peninsula Ibérica segue demasiadamente
desconhecida pelos professores, pelos autores de livros didaticos e, sem davida, pelos
estudantes da escola basica. O autor considera fundamental:

[...] apresentar uma gama variada de manifestagdes culturais da Europa
medieval em geral e da Peninsula Ibérica em particular. Assim, é possivel

que os estudantes possam olhar a Idade Média como uma civilizagdo que
produziu cultura, ndo somente na construcdo de Igreja — estilos da
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arquitetura romanica e gotica —, mas, também, na poesia, literatura e
educacéo (PEREIRA, 2009, p. 10).

Quando se trata de tornar patente a cultura medieval nos livros didaticos surgem
variadas situaces. Podem ser citadas, por exemplo, as cancBes de gesta, os trovadores, 0
nascimento das universidades e os romances de cavalaria. Além disso, cada etapa do medievo
pode ser caracterizada culturalmente: o império carolingio, o feudalismo, a Baixa ldade
Média, assim como os bizantinos e os muculmanos (PEREIRA, 2009).

Narrar de forma sistematica a historia da Peninsula Ibérica Medieval, da mesma
maneira da historia da Idade Média, constitui-se em um exercicio importante para evidenciar
as relagdes e as influéncias dos povos que 1a coexistiram (cristdos, mugulmanos e judeus) na
formagdo do homem brasileiro. Sendo assim, aproximara a ldade Média do cotidiano da sala
de aula e fard com que o discente descubra que a civilizacdo brasileira tem muito da Idade
Média europeia. Muitos dos costumes e habitos que fazem parte do dia-a-dia do homem
brasileiro é heranca desse periodo.

Dando seguimento as questBes das entrevistas, os professores foram questionados
sobre a relevancia da criacdo, nas escolas onde atuam, de grupos de estudos para uma analise
mais efetiva e concreta dos contetdos dos livros de Historia. Também, de uma maneira mais
prética, pontuar uma verificagdo mais detalhista referente as abordagens de temas como
Historia Ibérica, minorias étnicas e religiosas e preconceitos. Ficou bastante claro que todos
valorizam o debate em grupo sobre preconceito, discriminacdo, racismo, dentre outros.
Quanto ao estudo sobre a Peninsula Ibérica no periodo Medieval, as respostas revelaram que o
assunto ndo € discutido pelos docentes. O professor Luiz se manifestou da seguinte forma:
“Pra ser sincero, essa pergunta me fez, talvez pela primeira vez, pensar em uma discusséo
sobre a Historia Ibérica”.

Nos depoimentos, os entrevistados destacaram algumas dificuldades encontradas
quando se pensa a pratica eficaz dessa discussdo sobre a Histdria Ibérica. Dentre elas,
mencionam o acervo bibliogréafico insuficiente, a formacdo e a elevada carga horéria dos
professores. Contudo, consideram esses contextos histdrico e geografico importantes,
sobretudo pela relacdo com a formacdo do Brasil e pelo entendimento da situagdo histdrica
das minorias étnicas e religiosas.

Sem duvida nenhuma os temas postos ai sdo de relevancia ndo s6 pra
Historia, mas pra filosofia e sociologia. Poderiam ser debatidos com muita

veeméncia, com muita facilidade e com interesse dos alunos. O tema da
Historia Ibérica eu aponto que duas coisas seriam grandes dificultadores:
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primeiro eu aponto que a escola ndo tem na sua biblioteca um acervo
bibliografico suficiente e, diga-se de passagem, que utilizar os manuais
didaticos ndo daria porque sdo extremamente precarios, entdo um dos
problemas seria problema bibliogréfico. Segundo problema é realmente a
formacdo, diga-se de passagem, nunca conversei sobre esse tema
especificamente com os colegas, mas rememorando minha formacao na area
de Histéria é muito deficitaria a formacdo sobre a Histdria Ibérica,
essencialmente, os textos mais robustos de Historia Ibérica sdo muito
posteriores a Idade Média, sdo posteriores com a influéncia no periodo da
vinda da familia real pra c4, depois a revolugdo dos cravos. Entdo as leituras
de Histdria ibérica, na época de graduacdo, é isso. Eu creio que permeia a
formacdo de todos os colegas aqui, ndo se remontam ao periodo medieval,
principalmente. Esse periodo que eu sei que teve muito avango na
bibliografia nas ultimas duas ultimas décadas, ainda ndo chegou nos livros
didaticos e, logicamente, que nos que formamos h& algum tempo estamos
carecendo de mais estudos sobre a area. (Francisco, professor de Histéria).

Entdo, acho que aqui dentro da instituicdo existe um espaco propicio pra se
fazer esse tipo de discussdo e eu acho que é super relevante, né, pra nossa
atuacdo porque a gente vai problematizando inclusive vai repensando um
pouco das nossas praticas pedagogicas, da nossa propria visdo sobre algumas
questdes. Entdo, acho que é bastante relevante sim. E pensar inclusive sobre
0 préprio material que a gente vai trabalhar com os alunos, que vai ser
referéncia pros alunos. Entéo, acho que na instituicdo ha espago e acho que
isso é relevante sim. [...] Uma vez que a Peninsula ibérica ela foi, ela teve
um papel muito importante na formacdo do pais que nds vivemos hoje, do
continente em gue nés vivemos hoje. Entdo acho que seria importante sim.
(Dulce, professora de Historia).

Relevante seria, mas eu acredito que por n fatores juntar o pessoal pra
discutir sobre o livro didatico, a abordagem sobre temas como a Histdria
ibérica, ou como ele aborda os mugulmanos, os judeus, 0s cristdos e a
convivéncia, é praticamente impossivel quase todos os profissionais atendem
em diferentes escolas. (Paulo, professor de Historia).

Com certeza, hoje a gente tem uma liberdade muito grande de discussao, né?
Entdo acho que a gente tem que usar muito disso, usar muito dessa liberdade
gue a gente tem de falar sobre essas coisas. E a gente vive um momento
histérico importante que é 0 momento que essas minorias estdo ai indo as
ruas, indo pra lutar pelos seus direitos, entdo acho muito relevante a gente
pensar em historicizar essas minorias desde |4 da época da ldade Média,
desde a época do que compete a Histéria ibérica também, mais
especificamente. (Olga, professora de Historia).

Por quais razbes a Historia do medievo peninsular continua desconhecida pelos
docentes? Segundo Lima (2012), os motivos tém a ver com o desenvolvimento em geral dos
estudos medievais no Brasil. Até o final da década de 90 havia poucos doutores atuando nas

instituicOes de Ensino Superior no Brasil, sendo raros os titulos sobre o medievo publicados
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por editoras brasileiras. As bibliotecas brasileiras ndo possuiam, em seus acervos, periodicos e
livros sobre teméticas medievais (SILVA, 2004 apud LIMA, 2012).

No final da década de 90 e na primeira década do século XXI, a situacdo comecou a se
reverter e 0 medievo alcancou relativo prestigio nas publicacdes didaticas. Entretanto, ainda
hd uma escassa bibliografia, o que tornou e ainda torna dificil o acesso, a sugestdo e a
divulgacdo de novos temas e de novas abordagens sobre os estudos medievais ibéricos. 1sso
impactou, claramente, a dindmica de producdo de livros didaticos e, consequentemente, 0
trabalho dos professores em salas de aula.

Silveira (2009) propde uma leitura sobre as novas tendéncias tematicas e
metodoldgicas da medievalistica europeia, especificamente da alema, que trata da diversidade
na cultura europeia. Essas correntes, segunda ela, pontuam as profundas trocas culturais entre
as trés religides monoteistas no medievo ibérico como sendo o melhor exemplo para se
estudar a convivéncia, o respeito e as relacGes de toleréncia e intolerancia. A autora ainda
esclarece que: “Esta nova tendéncia da medievalistica alema tem uma raz&o clara para todos
que trabalham com o tema: combater um discurso excludente em relagdo aos estrangeiros,
principalmente aos de confissdo mugulmana”. (SILVEIRA, 2009, p. 655).

Qual seria, portanto, a importancia da formacdo de grupos de profissionais da
Educacdo da area de Historia para discutir Histéria Ibérica, preconceitos, estereotipos,
minorias étnicas e religiosas? Para que inserir algum tépico do programa de Histéria Medieval
que discuta a convivéncia entre cristdos, muculmanos e judeus em Al-Andalus? A Histdria
Ibérica ndo é evidenciada e, portanto, o estudante ndo consegue alcancar a percepc¢do de que
muitos dos valores e dos saberes dessa época estdo presentes em seu cotidiano. Segundo
Macedo (2007), a &nfase no ensino de Histdria Ibérica cumpriria bem o seu papel educativo
pelo fato das raizes do homem brasileiro pertencer a um conjunto cultural especifico, no caso,
0 ibero-americano e por revelar aos estudantes aspectos de um passado que continuam a
interagir com o presente.

Aprofundar a respeito dos aspectos historicos da Peninsula Ibérica Medieval
contribuiria, ainda, para “compreender o papel desempenhado por grupos de diferentes etnias
no processo de formagdo medieval da Peninsula Ibérica” (MACEDO, 2007, p. 116). A maior
parte dos esteredtipos contra judeus e mugulmanos, por exemplo, foi construido
historicamente. Repensar a partir desses agrupamentos discriminados € uma possibilidade
para o entendimento real das projecdes contemporaneas do preconceito. O preconceito sera

perpetuado, caso ndo seja discutido, analisado e repensado. Portanto, incluir no curriculo um
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recorte para a histdria da coexisténcia das trés religides monoteistas na Idade Media podera
contribuir para repensar valores e ideias enraizadas.

Uma analise critica, pelos professores, sobre essas tematicas pode contribuir para a
percepcdo das raizes do preconceito contra os judeus, 0s muculmanos e outras minorias
étnicas que tiveram continuidade através dos séculos. Refletir sobre as relagdes entre cristaos,
muculmanos e judeus na Idade Media pode contribuir com esclarecimentos sobre a origem
dos preconceitos, e também na aproximacdo dos povos dentro das questdes da diversidade
religiosa, cultural e étnica.

Contida no bojo dessa questdo, encontra-se a formacdo docente para efetivar acbes
com os diferentes grupos sociais que compdem a sociedade brasileira, partindo de praticas
pedagogicas que celebrem a diversidade cultural. Fonseca (2013) enfatiza a necessidade de
assegurar a formacdo inicial e continuada dos professores, adequada ndo s para o0 ensino das
tematicas étnico-raciais, mas para acdes educativas multiculturalmente orientadas.

Nessa mesma direcdo, encontra-se o pensamento de Canen e Xavier (2011) que
ponderam sobre a importancia da preparacao dos docentes para refletirem e trabalharem com
a diversidade cultural no contexto escolar, uma vez que, acdes dessa natureza significam abrir
espacos que permitam a transformacdo da escola em um lugar onde as diferentes identidades
sejam respeitadas, valorizadas e consideradas fatores de enriquecimento da cidadania. E
acrescentam:

Nesse sentido, fazemos votos de que estudos que articulem a formacao
continuada de professores a perspectivas multiculturais possam configurar-se
como caminho a ser mais bem explorado, desafiador e instigante, de modo
gue contribua para propiciar, a pesquisadores e professores, processos de
reflexdo que permitam construir uma escola mais justa e democratica e,

consequentemente, mais coadunada com a realidade sociocultural plural
brasileira (CANEN; XAVIER, 2011, p. 656).

Ao final das entrevistas, os professores e supervisoras puderam expressar livremente
suas consideragOes finais. Pelos fragmentos abaixo, verificam-se que os discursos versaram
sobre a importancia do estudo da Historia Ibérica, da discussdo sobre diversidade e das
minorias, e ainda da forma como essas tematicas estdo sendo abordadas nos manuais
didaticos.

Olha efetivamente o tema é muito instigante, diga-se de passagem, acho que
precisamos avangar bastante no estudo de Historia Ibérica. Afinal de contas,
essencialmente, boa parte de algumas caracteristicas nossas se deve ao que

foi vivenciado em Portugal antes mesmo de Portugal sair pros mares.
(Francisco, professor de Histdria).
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[...] tanto pelo tema que me traz muito gosto que € o livro didatico, que é o
dia-a-dia da escola, mas e quando se fala em diversidade, da importancia das
relaces sociais, que s6 enriquecem esse trabalho, que sO enriquecem esse
mestrado. Entdo eu fico muito feliz que va sair ali um grupo de
pesquisadores, um grupo de mestres que vao ter um conhecimento maior
sobre a cultura ibérica, maior sobre essas relacGes sociais que existiram na
Peninsula ibérica. (Luiz, professor de Historia).

O professor Paulo expressou sua opiniao dizendo: “¢ uma discussao muito importante
essa que vocé esta levantando, ndo s6 em relacdo a Historia Ibérica, mas descobrir o livro
didatico, questionar o livro didatico e os contetudos”. Essa discussao sobre o livro didatico foi
acentuada também pela professora Olga:

Eu acho seu trabalho muito interessante, muito relevante, eu acho super
legal, eu tive professores muito preocupados com analise de livros didaticos,
e eles ja fizeram desde os primeiros anos da minha faculdade eu olhar com
carinho pro livro didatico e com cuidado, e sempre meio que desconfiando
um pouco e tentando ver até que ponto ele estd embutido de ideologias.
Entdo, eu acho super positivo, acho que tem que surgir mais trabalhos assim,
preocupados com os livros didaticos porque ele respinga na formagdo dos

alunos e isso ndo é so conteldo, isso é formacdo humanistica, e ainda mais
falando de temas sobre minorias, né?

Finalizando, identificou-se, pela analise das entrevistas, que a introducéo do contetido
de Histdria Ibérica na sala de aula é pertinente pela sua relacdo com a formacdo do Brasil e
por seus desdobramentos, como 0 estudo da convivéncia entre 0s cristdos, muculmanos e
judeus no medievo. Todas essas questdes tdo relevantes poderdo concorrer para 0 combate aos
preconceitos e aos esteredtipos, desconstruindo algumas imagens excludentes vigentes a
respeito desses segmentos.

Embora norteada pelas interrogacfes impostas pela pesquisa, essa mesma percepgao
foi verificada em relacdo ao livro didatico, cujas respostas demonstraram uma reflexdo dos
educadores quanto aos conteudos, as metodologias e uma disposi¢do para utilizar 0s manuais
essencialmente como suportes. Além disso, percebeu-se um comprometimento com a
problematizacdo dos textos e das imagens veiculadas, com vistas a criar um ambiente onde 0s

diferentes grupos étnicos, religiosos e sociais sintam-se valorizados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Esta investigacdo buscou analisar as abordagens da Historia Ibérica Medieval no livro
didatico e compreender a maneira pela qual os professores de Historia trabalham a
diversidade cultural e religiosa em sala de aula. Para que esses objetivos fossem alcancados,
0S Manuais passaram por uma analise critica minuciosa em seus conteudos textuais e
imagéticos; e os profissionais da Educacdo da area de Histdria e as supervisoras pedagdgicas
foram entrevistados com o intuito de uma verificagdo mais aprofundada a respeito de como
consideram o tema da Peninsula Ibérica Medieval no momento da escolha dos manuais e no
processo de ensino e de aprendizagem.

No que se refere ao exame dos livros adotados foram considerados os diversos
aspectos que interferem na sua elaboracéo, na selecédo realizada pelas editoras e no processo
de escolha desenvolvido pela escola. A producdo dos manuais envolve uma equipe
multidisciplinar composta por diferentes profissionais da Educacdo, como pedagogos,
ilustradores, historiadores, dentre outros. Abrangem, também, aspectos técnicos, politicos,
tedricos, pedagdgicos, além das caracteristicas do publico-alvo.

Diante dessas perspectivas, as colecfes que foram examinadas com o propdsito de
uma pertinente averiguacdo em seu conteldo da abordagem da Historia Ibérica Medieval
consideraram que:

Trata-se de objeto cultural de dificil definicdo, por ser obra bastante
complexa, que se caracteriza pela interferéncia de varios sujeitos em sua
producdo, circulacdo e consumo. Possui ou pode assumir func@es diferentes,
dependendo das condicGes, do lugar e do momento em que € produzido e
utilizado nas diferentes situacGes escolares. E um objeto de multiplas

facetas, e para sua elaboragdo e uso existem muitas interferéncias
(BITTENCOURT, 2013, p. 301).

Um dos primeiros aspectos que foram percebidos através desta pesquisa € que os dois
manuais, Histéria Global: Brasil e Geral de Gilberto Cotrim e Histéria para o Ensino Médio
de Marcos Napolitano e Mariana Villaga, ambos do volume I, expressaram os acontecimentos
historicos na perspectiva da periodizacdo tradicional. A importancia da divisdo da Historia
em periodos consiste na necessidade de sistematizagdo do conhecimento. Portanto, 0 uso
didatico desse recurso é inerente ao processo de producdo do conhecimento historico, como

acentua Le Goff:
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A periodizacdo € uma racionalizagdo, oferece vantagens como permitir uma
abordagem “cientifica” do conhecimento do passado e especialmente do
passado em relagdo ao presente, porque o periodo ocupa um lugar na cadeia
temporal. Mas também apresentam riscos, em particular os da simplificagdo
e do achatamento da realidade historica. [...] s6 € um bom instrumento para o
historiador se houver condi¢do para seu método cientifico seja 0 de uma
ciéncia que ndo tenha a rigidez das ciéncias naturais (LE GOFF, 2008, p.
12).

Ambos 0s manuais organizam predominantemente os conteudos historicos de maneira
cronoldgica e se propGem a apresentar uma perspectiva integrada dos contetdos da Historia
Geral e do Brasil. Apesar disso, sdo marcados pelo viés eurocéntrico, com abordagens
separadas das historias africana, americana e asiatica, como fica evidenciado pela organizacéo
dos capitulos e unidades.

E nesse contexto que a relevancia da abordagem do tema da Peninsula Ibérica
Medieval, nos contetidos desses manuais, foi analisada. Foi constatado o privilégio da Europa
em relacdo as demais regifes que somente passam a existir a partir do contato com esse
continente. A mencdo ao medievo ibérico se desenvolveu numa perspectiva linear e
teleoldgica para explicar os eventos historicos ocorridos em outras partes da Europa, como a
Franca, a Inglaterra e a Alemanha. A visdo etnocéntrica também € percebida quando h& uma
concessao de um protagonismo aos catolicos em detrimento dos muculmanos e judeus.

A escassa presenca e frequéncia dos contetdos referentes a medievalidade ibérica tem
relacdo com a historiografia, com forte tendéncia francesa do movimento dos Annales que
viam os medievalistas como Marc Bloch, Jacques Le Goff e George Duby como referéncias
inovadoras e obrigatérias. No entanto, seus trabalhos concentraram-se em outras regides da
Europa, excetuando a Peninsula Ibérica (LIMA, 2012).

Outra questdo que impacta na dindmica da producdo dos livros didaticos sdo o0s
descompassos entre 0 que se produz na academia e o que chega até os manuais. A
historiografia tem produzido saberes sobre a Peninsula Ibérica Medieval (LIMA, 2012).
Todavia, nas duas publicacdes analisadas, os autores definem a Peninsula Ibérica Medieval
como sendo uma regido deslocada, periférica, abordando esse contexto histérico como pano
de fundo para outra regido considerada o centro do continente europeu.

H4, ainda, outros entraves que interferem na producdo final dos conteudos dos
manuais como, por exemplo, o acesso as fontes ainda ndo publicadas e digitalizadas. Segundo
Silva (2012), para os pesquisadores da Idade Média Ibérica, ha pouco material disponibilizado
online, dependendo da importacéo de obras, o que ndo ocorre com frequéncia, devido ao alto

custo, ou das viagens desses pesquisadores, que também dependem de financiamento.
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Como j& mencionado, nenhuma das obras dedicou um capitulo especifico ao medievo
ibérico. Isso se torna em uma lacuna, visto que é uma regido bastante diferente do modelo
francés que foi salientado para expor o periodo. No entanto, € importante ressaltar que se
constatou um esforco, embora limitado, para ampliar a discussdao em torno de conceitos como
Idade Média, cultura, cotidiano, rela¢fes sociais, dentre outros.

No manual do Cotrim, foram assinaladas algumas generalizagdes ao associar 0
conceito de Idade Média ao Feudalismo. Nesse caso, ocorreu que o Império Bizantino e o Isla
foram apresentados desmembrados do periodo medieval. Organizacdo diferente do que foi
constatado na obra de Napolitano e Villaga, cuja distribuicdo dos conteudos apresenta o Isla
no contexto da ldade Média e reconhece que o feudalismo é apenas uma etapa da Histéria da
civilizagdo medieval.

Em ambas as publicacGes, os capitulos que tratam da cultura do medievo abriram um
espaco para as diversas manifestagdes culturais do periodo. De forma simplificada, por
exemplo, a Peninsula Ibérica aparece quando Napolitano e Villaga mencionaram a cidade de
Toledo como: a guardia das obras de Platdo e Aristdteles, as universidades de Coimbra e
Salamanca, a literatura trovadoresca e as cavalhadas. O assunto da cultura no medievo ibérico
é mais diretamente tratado no capitulo sobre o Isl&, apresentando o desenvolvimento cultural
evidenciado em Al-Andalus e seus impactos sobre a cultura europeia.

Segundo Silveira (2009), os oitocentos anos da presenca mugulmana na Peninsula
Ibérica repercutiram na formacéo cultural da Europa e a historiografia alema e ibérica abrem
o0 debate que tem como tema central uma Europa formada por valores ocidentais e orientais.
Essa corrente apresenta “uma Idade Média que ndo ¢ dividida em oriental e ocidental, mas
definida pelos encontros e pelas trocas culturais, pelo trabalho conjunto nas traducdes e pela
identificacdo do outro como o nosso” (SILVEIRA, 2009, p. 408).

De maneira geral, a Peninsula Ibérica ndo foi destacada, ndo sendo encontrada uma
secdo sequer dedicada ao tema. Quando se tratou da Idade Média, ndo foram apresentados
elementos sobre o feudalismo especificamente na peninsula e quando se tratou de Al-Andalus,
sua mencdo se deu no contexto da expansdo islamica, sem estabelecer uma relagdo com o que
sucedia no restante da Europa. E no capitulo sobre o islamismo que também foram reveladas
as manifestagOes culturais da Peninsula Ibérica, fruto das trocas entre cristdos, mugulmanos e
judeus, que, com certeza, contribuirdo para que os aprendentes compreendam a ldade Média

como uma era que produziu cultura.
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Na abordagem sobre as relagdes sociais e culturais entre os cristdos, muculmanos e
judeus em Al-Andalus, alguns avancos foram percebidos através da problematizacdo de
questdes sobre pluralismo religioso e questdes étnicas a partir de uma perspectiva critica, de
questionamentos e das possibilidades de didlogo. No entanto, ainda sem um aprofundamento
dessas relagdes que, para alguns historiadores, fizeram de Al-Andalus uma sociedade singular.
Esse contexto serviria para discutir uma visdo de mundo que considerasse igualmente a
diversidade cultural e étnica dos diversos grupos e ainda para aperfeicoar valores como
tolerancia, preconceito e esteredtipos. Isso, levando-se em consideracdo que 0 ensino €
vinculado a formacdo de uma maneira determinada de enxergar o mundo, de ver a realidade e
de formar conceitos para influenciar o mundo.

Foi possivel observar também que a atual historiografia vem se firmando com novas
expectativas em torno do pensar histérico. Sujeitos, antes esquecidos pela Historia, vém cada
vez mais adquirindo visibilidade na construcdo dessa nova Historia. Os costumes, as culturas,
0 cotidiano das pessoas tém ocupado cada vez mais espago nas producdes académicas e no
livro didatico. E isso, embora de forma um pouco ainda timida, est4 presente no contetdo
veiculado pelas imagens, textos e atividades das cole¢des investigadas.

Contudo, vale ressaltar que o manual escolar é apenas um dos elementos que integram
0 processo educacional e que, para que todas as expectativas de uma nova formacdo
fundamentada na busca da compreensdo da diversidade humana sejam atendidas, faz-se
necessaria a ressignificacdo do sistema educacional como um todo. Isso significa a
reorganizacdo dos objetivos, dos contetdos, das metodologias e recursos, da relacdo
professor-aluno, da avaliacdo e do espaco-tempo escolar.

As analises das entrevistas foram realizadas buscando uma compreensdo das escolhas
e dos usos que os professores fazem dos contetdos dos livros didaticos, especificamente, em
relacdo aos capitulos referentes ao periodo medieval, com foco na Peninsula Ibérica.

Foi constatado, pelos dados das entrevistas, que a Historia do medievo ibérico e seus
desdobramentos como a convivéncia entre cristdos, mucgulmanos e judeus ndo foram
considerados no momento da escolha do livro didatico. A abordagem na sala de aula sobre a
Histdria de Al Andalus segue os parametros que sdo evidenciados pelo livro didatico e pelas
propostas curriculares oficiais, em que os temas sdo abordados de forma reduzida, em
decorréncia de outros assuntos considerados mais relevantes.

Para os professores entrevistados, o curso de Histdria contribuiu para rever paradigmas

construidos no senso comum sobre as minorias étnicas, desconstruindo estere6tipos sobre 0s
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judeus, os muculmanos, os indios e 0s negros. Da mesma forma, atribuiram a experiéncia
pessoal e a convivéncia com diferentes grupos sociais, culturais e religiosos uma visdo mais
aberta e menos preconceituosa em relacéo ao outro.

Embora um dos professores tenha narrado que sua experiéncia familiar e escolar no
Ensino Basico tenha reforcado alguns esteredtipos, de maneira geral, concluiu-se que as
formacbes profissional e académica constituiram em um fator preponderante para o
desenvolvimento de uma pratica docente comprometida com a diversidade.

Sobre o uso do livro didatico, os docentes referiram-se aos manuais adotados como
recursos que oferecem possibilidades de trabalho, porém acentuaram a necessidade de uma
constante renovacdo em termos metodologicos. Quanto aos conteldos desses manuais,
identificou-se a preocupacdo em analisar os textos e as imagens, a fim de se discutir o
preconceito, a intolerancia e a diversidade.

Os professores utilizam o livro didatico como apoio e, quando ha visbes reducionistas,
recorrem a outras fontes e outros recursos para problematiza-las. Outra questdo trazida pelos
dados das entrevistas realizadas com os professores e também com o0s supervisores
pedagdgicos foi o descompasso entre o que é abordado pelo livro didatico e o que esta
previsto no CBC do estado de Minas Gerais. Enquanto os livros didaticos elegem o0s
contetdos de Historia Antiga e Medieval, a proposta do CBC trabalha com a Histéria de
Minas e do Brasil.

Ficou claro que os docentes buscam um constante didlogo com o dia-a-dia da sala de
aula, partindo dos subsidios produzidos pela vivéncia dos alunos. Quando surgem situacdes
ligadas a intolerancia racial e religiosa, ou ainda a violéncia e a discriminacdo entre 0s
estudantes, atentam para uma discussao com eles acerca dos motivos desses comportamentos,
de forma a provocar uma reflexdo mais aprofundada. Essas e outras questdes relacionadas ao
preconceito sdo desenvolvidas também como consequéncia da contextualizacdo dos
contetdos do livro didatico. Entretanto, sdo agdes pontuais, ndo resultando em nenhum
projeto mais sistematico.

Apesar dos educadores especificos da area de Historia discutirem e problematizarem
questdes sobre intolerancia, preconceito e estere6tipos, essas iniciativas ainda ndo sdo
suficientes. A tolerancia religiosa em relagdo aos judeus e aos mugulmanos, por exemplo, €
um tema pouco aprofundado no debate em sala de aula. Mesmo diversificando as agbes

voltadas ao despertamento do interesse através de diferenciados tipos de fontes, como artigos
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publicados, revistas, internet, percebe-se que a mesma auséncia notada nos manuais, sera, na
maioria das vezes, a mesma também nas aulas de Historia.

No que se tange ao tratamento dispensado pelos livros de Histéria em relacdo ao
estudo sobre o medievo, em geral, e o peninsular, em particular, os entrevistados afirmaram
que as mencdes a Peninsula Ibérica sdo ainda problematicas. 1sso se da pela inclusdo de varios
esteredtipos genéricos sobre o medievo, deixando de ressaltar essa regido. A ldade Média é
identificada como feudalismo e € dada énfase a outras regides europeias, como a Franca, a
Inglaterra e a Alemanha. Além disso, a Igreja cristd € considerada uma instituicdo altamente
poderosa. Segundo o professor Francisco, isso ocorre porque as producdes académicas ainda
ndo chegaram as publicacgdes didaticas.

Os docentes e 0s supervisores envolvidos nesta pesquisa s&o unanimes quando se trata
da importancia da formacdo de grupos com seus pares para uma analise pertinente sobre os
livros de Historia, aprofundando o estudo sobre a Idade Média e repensando as praticas
pedagogicas e visdes estereotipadas em relacdo as minorias étnicas e religiosas. Reconhecem
a importdncia de se contar uma Historia contextualizada e avancar nos estudos sobre a
Peninsula Ibérica, uma vez que aspectos culturais presentes na formacdo do homem brasileiro
tém suas raizes em Portugal.

E importante ressaltar que, além de investimento na formag&o e na conscientizacio do
docente para um trabalho fomentado e comprometido com a pluralidade e a diversidade,
torna-se fundamental também que essas tematicas estejam contempladas nos documentos
oficiais, no Projeto Politico Pedagodgico da escola e no planejamento do docente. Além disso,
o livro didatico precisa contribuir significativamente para as discussdes acerca de questes
étnicas, religiosas e raciais.

Concluindo, é importante que se destaque a pertinéncia da abordagem dos temas
referentes ao medievo ibérico e sua diversidade cultural em sala de aula, ainda que ndo sejam
abordados de forma satisfatoria pelos livros didaticos. Nesse sentido, esta dissertacdo pode
contribuir para a pratica cotidiana de docentes, ao relevar uma visdo de ldade Média que
ultrapassa sua noc¢do tradicional. Pretende-se também disponibilizar ferramentas para uma

problematizacdo de tema téo relevante no ambiente educacional.
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7 APROJECAO DOS VALORES CULTURAIS DO AL-ANDALUS NO BRASIL
COLONIAL NA FERRAMENTA WEB POWTOON

O Objeto de Aprendizagem apresentado a seguir constitui-se de um recurso
pedagogico, cuja ferramenta utilizada foi o PowToon. O PowToon é um aplicativo web que
possibilitou a criacdo de um video animado que podera ser compartilhado e visualizado on-
line. O conteddo, organizado por meio de um método globalizado, refere-se a diversidade
cultural da Peninsula Ibérica no periodo conhecido como Idade Medieval, com destaque na
heranga cultural arabe no Brasil. Foi abordada a projecao dos valores culturais de Al-Andalus
no Brasil Colonial.

7.1 Introducdo e justificativa

A rede mundial de computadores, a internet?, constitui de uma nova forma de
administrar informac@es, multiplicando a comunicacdo entre as pessoas nos mais variados
ambientes do mundo. O Brasil vivencia nesse inicio do século XXI, uma difusdo crescente de
equipamentos, de meios, de tecnologias de informagédo e comunicacdo (TICs). Para Fonseca
(2013), o uso desses equipamentos redimensionou a vida cotidiana, a cultura, o lazer, as
relacGes afetivas, as atividades de trabalho, educacédo e pesquisa e, ainda, 0 processo de ensino
e aprendizagem. Segundo a autora, a internet ndo foi projetada, no seu inicio, com finalidade
educacional; entretanto, ela potencializa novas oportunidades para o aprendizado.

Com a expansdao da internet, nota-se o crescimento da producdo de objetos de
aprendizagem digital e acredita-se que o uso deles tem contribuido de forma expressiva para a
melhoria das situagbes de aprendizagem. Os Objetos de Aprendizagem (OA) s@o recursos
pedago6gicos importantes para estimular a aprendizagem e proporcionar maior interatividade
com os temas que serdo estudados. Wiley (2000) apresenta a sua definicdo ao dizer que os
objetos de aprendizagem sdo compreendidos como entidades digitais disponibilizadas na
internet, ao alcance das pessoas que podem fazer uso deles simultaneamente. E um recurso
digital que pode ser reutilizado® e tem como finalidade dar suporte & aprendizagem. E uma

ferramenta cognitiva autoconsistente do processo ensino-aprendizagem, isto €, ndo depende

% Em 2011, o nimero de usuérios da internet no Brasil foi calculado em aproximadamente 76 milhdes e em 200
milhdes o nimero de aparelhos celulares moveis. (Fonseca, 2013, p. 362).

% Quando Wiley insere a palavra “reutilizado” em sua definigio, estabelece a reusabilidade como uma das
caracteristicas dos objetos de aprendizagem.
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de outros objetos para fazer sentido. Podem ser citados como exemplos de midias digitais:
imagens ou fotos, videos ou audios, arquivos de texto, animagoes e paginas de internet.

O Objeto de Aprendizagem aqui proposto e desenvolvido, no ambito do Mestrado
Profissional em Historia Ibérica da UNIFAL-MG, constituiu-se na elaboracdo de um recurso
pedagogico virtual e estd relacionado com o tema desta pesquisa. A intencdo do objeto de
aprendizagem € proporcionar o contato do aluno com o contetdo a que ele se refere. Nesse
contexto, professores e alunos recriam 0s ambientes de aprendizagem utilizando as
tecnologias disponiveis. Desenvolvem objetos de aprendizagem para potencializar e
dinamizar o processo de ensino-aprendizagem. Considerando o fator de reutilizagcdo, os OA
serdo armazenados em repositorios para serem aproveitados por outras pessoas, nas diversas
ocasioes.

O diferencial nesses repositorios é que os objetos serdo localizados por meio de
métodos de busca como: assunto, autor, data, dentre outros. Nessa perspectiva, este projeto
pretende criar um OA para auxiliar na aprendizagem das aulas de Historia do Ensino Médio.
O tema refere-se a diversidade cultural da Peninsula Ibérica no periodo conhecido como Idade
Medieval, com destaque para a heranca cultural muculmana no Brasil. Serd abordada a
projecdo dos valores culturais de Al-Andalus®® no Brasil Colonial.

Dentre as varias contribui¢fes de diferentes povos na formacéo cultural do Brasil, é
pertinente mencionar os atributos muculmanos pela presenca ainda permanente nos costumes
do brasileiro e, na maioria das vezes, pouco abordada pela producdo historiogréfica.
Considera-se fundamental enfatizar que a rica pluralidade cultural do Brasil estd composta
também de caracteristicas herdadas do povo mugulmano. Existe uma grande presenca cultural
do Oriente no pais, sendo notada na arquitetura, nas técnicas, na culinaria, no vocabulario e
até na religido. Descrever a cultura muculmana € mostrar uma vertente dessa diversidade que
esta presente na trajetoria da formacao da identidade dos brasileiros.

No Brasil, com a colonizacédo, chegou a Idade Média no lugar da Renascenc¢a. Foram
os padroes medievais que moldaram os costumes, os habitos e as crencas. E possivel
identificar tracos medievais nas artes, nas ciéncias, nos comportamentos e nas instituicoes,
nos dias atuais. No periodo medieval, parte substancial da Espanha e de Portugal permaneceu
sob o controle do Estado de Al-Andalus, unidade politica que viveu uma era de grandeza e
esplendor cultural. E, segundo Pinto (2006, p. 138), “era entdo uma mistura de povos, culturas

e clas, professando as trés religides monoteistas: o Isldo, o Cristianismo e o Judaismo”. De

% Nome dado & Peninsula Ibérica pelos seus conquistadores islamicos no século VIII, sendo o nome utilizado
para se referir a peninsula, independentemente do territdrio politicamente controlado pelas forgas islamicas.
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acordo com Macedo (2000), os mouros incorporados ao dominio cristdo, vieram a constituir,
junto com os judeus, as minorias étnico-religiosas de Portugal e da Espanha. A permanéncia
dos muculmanos, por tanto tempo na Peninsula Ibérica, deixou marcas profundas de sua
cultura no imaginario europeu, e a América portuguesa nao ficaria imune a essa influéncia.

A cultura arabe-andaluza,?” que chega ao Brasil através de Portugal, deve-se a uma
heranga que se perpetua de pais para filhos por meio da tradigdo. Assim como em Portugal, o
legado arabe no Brasil pode ser encontrado nos mais variados aspectos da cultura brasileira:
na lingua, nas técnicas agricolas, na arte, na culinaria, nos gostos, na forma de convivio, nos
habitos e na religido. Na arte, o destaque é para a arquitetura através do uso do azulejo.
Segundo Freyre (2003), foi por meio do elemento mocéarabe que muitos tracos morais e
materiais da cultura moura transmitiram-se ao Brasil e relata que:

Diversos outros valores materiais, absorvidos da cultura moura ou arabe
pelos portugueses transmitiram-se ao Brasil: a arte do azulejo que tanto
relevo tomou em nossas igrejas, conventos, residéncias, banheiros, bicas e

chafarizes; a telha mourisca; a janela quadriculada ou em xadrez: a gelosia: o
abalcoado; as paredes grossas. (FREYRE, 2003, p. 299)

No que tange a culinaria, o gosto pelas comidas oleosas, ricas em acucar, canela,
especiarias, gemas de ovo cozidas sdo habitos alimentares arabes que foram assimilados pelos
brasileiros, além de varios quitutes. “O cuscuz, hoje tdo brasileiro, ¢ de origem norte-
africana” (FREYRE, 2003, p. 299). As laranjeiras, tdo comuns até os dias atuais, foram
trazidas pelos mouros.

Quanto a influéncia arabe na religido, Lapuente (2012) afirma que o catolicismo do
periodo colonial foi afetado direta e indiretamente na forma de catequizagdo dos nativos e na
caracteristica militar de alguns santos. Macedo (2000) explana que, no final da Idade Média,
temas e motivos de lutas entre mouros e cristdos foram incorporados em cerimdnias coletivas.
Esses rituais viajaram na memoria dos europeus para o novo mundo. No Brasil, os
portugueses reproduziram os padrdes de conduta medievais e disseminaram as proezas
cavalheirescas.

As cavalhadas sdo outra tradi¢do que foram transportadas de Portugal para o Brasil. O
ritual dramatico retrata 0 combate entre cristdos e mouros. A dramatizacdo inicia-se com a
apresentacdo dos grupos, onde o emissario do rei cristdo propde aos mouros que se tornem

catolicos e, diante da negativa, é declarada guerra. No final da apresentacdo, 0s mouros séo

27 Com a descoberta do Brasil pelos portugueses, deu-se a passagem de costumes e técnicas orientais a estas
terras. Por ter sido a Peninsula Ibérica conquistada pelos arabes outrora, entdo sua influéncia se fez notar em
todos os paises colonizados pela Espanha e Portugal (PORTUGAL, 2011, p. 12).
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derrotados, obrigados a aceitar o batismo e a converter-se. O evento abordado é uma
rememoracdo de experiéncias que se originaram no medievo, comum nos dois lados do
Atlantico, difundido em grande parte do territorio colonial. H4 manifestacdes, especialmente
no interior do Brasil, em que podem ser vistas dramatizacdes da representacdo da luta entre
mouros e cristdos. De acordo com Macedo (2000, p. 1):
O evento costuma ocorrer por ocasidao das festas juninas ou da Festa do
Divino, é precedido de missa e procissdo e concluido com jogos de
equitacdo, confraternizagdo e fogos de artificio. As vezes recebe o nome de
“cheganga” ou “mourama” e, em geral, participa do que se convencionou
chamar de “cavalhadas”. O ritual participa das tradigdes folcloricas de todas
as areas rurais, menos a AmazoOnica. Ha registros a seu respeito em Goiés,

Mato Grosso, Minas Gerais, Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Paran e, sobretudo,
nos Estados do Nordeste.

O legado arabe, em nivel étnico e cultural, estd presente nos gostos, na forma de
convivio e nos habitos, como: as licBes de tabuadas cantadas pelas criangas e a soletracdo que
remetem as escolas maometanas, o habito das mulheres de usarem véu para irem a missa da
mesma forma que as mulheres arabes. No que se refere a mentalidade existente no Brasil
colonial, Portugal (2011) mostra que a base da familia era patriarcal, onde o homem tomava
conta de tudo, e a mulher ficava em casa, muitas vezes restrita a apenas alguns comodos. 1sso
se assemelha muito ao papel da mulher mugulmana, que também vivia reclusa.

A relevancia do estudo da diversidade cultural, étnica e religiosa permitird o debate
sobre a prépria realidade dos alunos como preconizam os Parametros Curriculares Nacionais,
guando enfatizam que a diversidade marca a vida social brasileira no que diz respeito a
apreensdao do mundo, a organizacao social dos diversos grupos e regides e aos modos de
relacdo com a natureza. E ainda, aos diferentes ritmos de vida das popula¢des do campo ou da
cidade, aos migrantes, e a relacdo desses grupos com o sagrado, seus valores, suas diferencas
de fala, seus costumes e seus projetos de vida.

Portanto, esse OA se justifica ndo apenas pelo intuito de contribuir com a construcéo
de um repertério basico da diversidade étnica e cultural da Peninsula Ibérica Medieval que
seja relevante para a situacdo escolar ou para buscar outras informagdes que se facam
necessarias na perspectiva dessa tematica. Justifica-se também pela crescente demanda no
contexto educacional brasileiro da utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e da

Comunicacéo (TICs)*® como elemento de aprendizagem em salas de aula. Explorar esses

%8 Tecnologia de Informacéo e Comunicagdo — TIC — é uma designagéo aplicada ao conjunto de tecnologias que
suportam os sistemas de informatica e de comunicagdo.
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recursos € importante para melhorar a aprendizagem dos alunos e incentivar a sua producao.
A utilizacdo desses recursos pelos profissionais da educacao bésica reverte-se em um recurso
complementar e de aprofundamento em relagcdo aos que existem nos livros didaticos. Quando
se estabelece a comunicacdo através dos meios digitais utilizando-se as redes de
computadores, as informacdes alcancam niveis de velocidade, de praticidade e de precisao
gue ndo se obtém por meios de circulacdo que ndo fazem uso desta tecnologia.

7.2 Objetivos

A seguir uma apresentacdo dos objetivos que nortearam este projeto que culminou no

desenvolvimento do Objeto de Aprendizagem.

7.2.1 Objetivo Geral

e Desenvolver um Objeto de Aprendizagem (OA) utilizando uma ferramenta web para
promover uma aprendizagem significativa, colaborativa e interativa nas aulas de

Historia.

7.2.2 Objetivos Especificos

e Proporcionar maior interatividade entre os diferentes atores através de uma préatica
pedagogica envolvente;

e estimular o pensamento critico do aluno, associando a eficiéncia da informaética a
discussdo acerca do tema da diversidade cultural, étnica e religiosa na Peninsula
Ibérica Medieval;

e mostrar que o legado mugulmano no Brasil pode ser encontrado nos mais variados

aspectos da cultura brasileira.
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7.3 Referencial tedrico

As tecnologias em relacdo a educacao, sejam as novas ou as tradicionais, precisam ser
pensadas a partir das seguintes questdes: em funcdo de que projeto de educacéo vao ser
usadas? Que tipo de sociedade se quer criar? Como incorporar essas tecnologias no curriculo
e na prética pedagdgica do professor? Como criar meios de ensino e aprendizagem em
Historia, a partir do uso das TICs na vida dos estudantes? Urge que a escola se aproprie da
tecnologia e das ferramentas que ela dispde ou nao encontrara eco no dialogo com os
estudantes.

Para Moran (2011, apud Fonseca 2013), o professor on-line assume varios pape€is que
se diferenciam e se complementam. Isso pressupde capacidade de adaptacéo e de criatividade
diante de novas propostas e desafios. O autor conclui que:

Antes o professor s6 se preocupava com o aluno em sala de aula. Agora,
continua com o aluno no laboratério (organizando a pesquisa), na internet
(atividades a distancia) e no acompanhamento das praticas dos projetos, das

experiéncias que ligam o aluno a realidade (ponto entre a teoria e a pratica)
(MORAN, 2011, p. 2 apud FONSECA, 2013, p. 365).

Uma reflexdo sobre algumas perspectivas de didlogo entre as TICs e o campo do
conhecimento no ensino e aprendizagem podera contribuir para o debate sobre as relacGes
entre 0s sujeitos, o ensino e a aprendizagem em Historia e as novas tecnologias. Fonseca
(2013) pondera que as TICs tornam as atividades didaticas mais dinamicas e atrativas, além
de propiciarem as interagfes, as trocas de conhecimentos, saberes e experiéncias e a
construcdo de conceitos. Para ela:

E cada vez mais recorrente, na pratica de ensino de Histéria, a criacdo de
blogs coletivos; féruns relacionados a tematicas da Historia; bate papo on-
line sobre temas abordados em aula; criagdo e publicagdo de videos na
internet sobre os assuntos estudados; producdo de slides em Power Point
para apresentacdo de seminarios e a posterior divulgacdo na internet, assim
como de CD-ROM especificos de Historia, videoconferéncias, montagem de

banco de dados com documentos, imagens, textos e outros (FONSECA,
2013, pag. 371).

As TICs constituem-se de importantes fontes de documentos, textos, dados,
fotografias, ou seja, uma variedade de registros da experiéncia histérica das diversas
sociedades. Todavia, é fundamental que se estabeleca uma relacéo critica ao acessar, analisar
e divulgar essa multiplicidade de fontes de pesquisa. As TICs podem oferecer uma

contribuicdo significativamente positiva no processo de ensino e aprendizagem em Historia.
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Entretanto, esse resultado sera alcancado mediante a formagdo dos professores e de todos 0s
profissionais da escola envolvidos com a aprendizagem.

Ha de se considerar ainda a realizacdo das atividades a partir de objetivos que
problematizardo nogdes e conceitos basicos sobre o tema TIC, com vistas a preparar o aluno
para sua utilizagdo de forma criteriosa e consciente. A maquina poderd ampliar as condi¢des
do aprendiz em descobrir e em desenvolver suas proprias potencialidades. S& Filho e
Machado (2003) afirmam que o uso do computador na Educacdo alcancard um resultado
satisfatorio na aprendizagem e na aquisicdo de um conhecimento novo se considerar 0
engajamento pessoal do aluno. Para esses autores, é importante uma clareza sobre o
significado de aprendizagem e de ensino que, com frequéncia, tém sido tratados como
sindbnimos, quando ndo sdo. Eles afirmam que:

Um objeto que se limita a apresentar uma informacdo, mesmo tendo um
objetivo educacional definido e claro, deveria ser classificado como objeto
de ensino. Deixando a definicdo de objeto de aprendizagem para 0s objetos

que comportassem algum tipo de resposta ao estudante, que lhe permitisse
refletir sobre a reacdo do objeto. (SA FILHO; MACHADO, 2003, pag. 5)

No que se refere a concepcdo de aprendizagem, Zabala (1998) afirma que ndo é
possivel ensinar sem se deter nas referéncias de como os alunos aprendem, chamando a
atencdo para as particularidades dos processos de aprendizagem de cada um (diversidade). O
autor propde a organizacdo dos contelidos®® que, segundo ele, quanto mais relacionados
estejam entre si, mais potencialidade de uso e compreenséo terdo esses contelidos. Uma das
propostas apresentadas é a que oferece os métodos globalizados para a organizacdo dos
contetidos, que passam de uma matéria para outra sem perder a continuidade. Nos métodos
globalizados, as disciplinas tém a funcdo de proporcionar 0s meios ou instrumentos que
favorecam a realizacdo dos objetivos educacionais e tém como alvo o aluno e suas
necessidades educativas. Nessa perspectiva verifica-se que:

Historicamente os métodos globalizados nascem quando o aluno se
transforma no protagonista do ensino, quer dizer, quando se produz um
deslocamento do fio condutor da educacdo das matérias ou disciplinas como

articuladoras do ensino para o aluno e, portanto, para suas capacidades,
interesses e motivacOes (ZABALA, 1998, p. 144).

Ainda, de acordo com o autor citado, surge uma nova interpretagdo sobre como as

pessoas adquirem o conhecimento. Ao citar Claparéde e Decroly, Zabala (1998) expde a

2% Conforme Zabala (1998, p.139), a organizacdo dos conteldos é a forma de vincular os diferentes temas de
aprendizagem que formam a unidades didaticas.
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concepcao de que se adquire o conhecimento por percepcdes globais. Assim o objetivo da
educacao é dar condicOes para que as visdes globais e superficiais sejam substituidas por uma
compreensdo mais profunda através da analise. Entre os diversos métodos que podem ser
considerados globalizadores, podem ser citados os Centros de Interesse de Decroly, o sistema
de projeto de Kilpatrick, o estudo do meio do MCE® e os projetos de trabalho. O que esses
sistemas tém em comum é que todos partem de uma situacéo real. E a diferenca entre eles esta
na intencdo e nas fases que devem ser seguidas para a realizacdo do trabalho. No
desenvolvimento deste O.A., a op¢do se dara pelo Estudo do Meio, cuja metodologia
cientifica utiliza a pesquisa (problema, hipotese, experimentacédo) como forma de construcao
do conhecimento.

E uma concepcdo psicoldgica da percepcdo humana e da necessidade de despertar o
interesse dos alunos que, acrescentados a outros argumentos de carater sociolégico ou
epistemoldgico, contribuem para o desencadeamento dos métodos globalizadores que
permitem interpretar a realidade em sua totalidade. O autor afirma que ndo é possivel ensinar
nada sem partir de uma ideia de como as aprendizagens se produzem. As aprendizagens
dependem de cada um dos aprendizes. Dai decorre que um enfoque pedagdgico deve focar na
atencdo a diversidade dos alunos como eixo estruturador. Os critérios para estabelecer o nivel
de aprendizagem e a forma de ensinar serdo as capacidades e 0s conhecimentos prévios de
cada aluno. Zabala (1998, p. 38) ainda defende a concepgdo construtivista ¢ afirma que “o
ensino tem que ajudar a estabelecer tantos vinculos essenciais e ndo arbitrarios entre 0s novos
conteidos e os conhecimentos prévios quanto permita a situa¢do”. E afirma que nessa
concepgdo (construtivista), o protagonismo do aluno ndo se contrapfe a importancia da
intervencdo e do papel ativo do professor.

Coll (1994) ressalta sobre a importancia da aprendizagem significativa® como
elemento essencial da educacdo escolar e insiste que somente as aprendizagens significativas
podem promover o desenvolvimento pessoal dos alunos. Para o autor, o aluno aprende um
contetido, uma explicacdo de um fenémeno, um procedimento para resolver um problema ou
uma norma de comportamento quando é capaz de atribuir-lhe um significado. Dificilmente o
aluno podera construir significados se o conteldo de aprendizagem € vago, se estd pouco
estruturado ou se é arbitrario; isto é, se ndo é potencialmente significativo do ponto de vista

logico.

%0 MCE — Movimento de Cooperazione Educativa de Italia.
31 O propésito era simplesmente mostrar que o conceito de aprendizagem significativa é um instrumento Gtil e
valioso para a analise e a reflexdo psicopedagogica. (p.157)



144

Para alcancar uma aprendizagem significativa, o conteddo a ser aprendido deve ser
significativo para aquele aluno em particular, pois a aquisicdo de significados ocorre
individualmente, de acordo com o conhecimento prévio e as experiéncias vivenciadas. A
atitude do aluno é relevante para que a aprendizagem significativa se consolide. Urge que o
estudante seja o protagonista do processo de aprendizagem com o proposito de relacionar o
novo conteudo com o que ja conhece, com 0s conhecimentos e seus significados construidos
previamente. Sobretudo, segundo Coll (1994, p. 155) é preciso considerar que:

Os sentidos que os alunos atribuem a uma tarefa escolar e,
consequentemente, os significados que podem construir a respeito, ndo estao
determinados apenas por seus conhecimentos, habilidades, capacidades ou
experiéncias prévias, mas também pela complexa dindmica de intercambios
comunicativos que se estabelecem a multiplos niveis entre os participantes,

entre os préprios alunos e, muito especialmente entre o professor e 0s
alunos.

O profissional da educagdo necessita da preparacdo adequada, eficiente e eficaz para
lidar com as novas exigéncias desse novo milénio, adotando uma pratica consciente e critica e
uma postura dindmica na conducao do processo de ensino-aprendizagem. Especificamente no
que se refere a proposta desse objeto de aprendizagem, é fundamental que se compreenda a
aprendizagem como um processo ativo que considera o aluno portador de valores, de crengas
e de comportamentos que sdo trazidos para o0 ambiente escolar, permitindo o seu
protagonismo na aquisicdo de novos conhecimentos. A aprendizagem se torna mais
significativa a medida que o novo contetdo adquire sentido, a partir da relagdo com 0s
conhecimentos prévios que cada aluno possui. Sdo ainda consideradas condi¢des basicas para
uma aprendizagem significativa a organizacdo do contedo e a predisposi¢do do aluno para
aprender, como ja mencionado anteriormente.

O Objeto de Aprendizagem sera desenvolvido nessa mesma linha de raciocinio, ou
seja, a partir das referéncias que os alunos ja possuem ou tenham absorvido nas leituras e
atividades realizadas previamente em sala de aula, através do livro didatico ou de outros
materiais. 1sso, considerando que o objeto constituira um aporte adicional ao tema estudado.
A0 mesmo tempo, esse recurso proporcionara a oportunidade de trabalhar a
interdisciplinaridade, quando se referir a elementos atribuidos historicamente a outras
disciplinas. A Geografia, ao trabalhar o conceito de espaco, a Lingua Portuguesa no que se
refere a sua origem e na Arte, ao contemplar aspectos ligados a Arquitetura, a Culinaria e a
Literatura, dentre outras tematicas que poderao surgir no decorrer da aula como a Informatica

€ 0 Seu uso consciente.
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A interdisciplinaridade articula os conhecimentos, objetivando a formagdo integral e
critica dos alunos. Algumas préticas que auxiliam para essa aproximacado com a realidade séo
0s métodos globalizados ja descritos anteriormente, assim como as tecnologias atuais, quando
0 educando tem participacao ativa no trabalho.

A interdisciplinaridade esta articulada nos textos dos PCNs de Ensino Fundamental e
Ensino Médio, documentos centrais da politica curricular brasileira para a Educacdo Baésica.
Nos textos dos PCNs de Ensino Médio, o conceito de interdisciplinaridade esta evidente e de
acordo com a LDB, que aponta para um “plancjamento ¢ desenvolvimento do curriculo de
forma organica, superando a organizacéo por disciplinas estanques e revigorando a integracdo
e articulacdo dos conhecimentos, num processo permanente de interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade” (PCNEM, 2000).

A interdisciplinaridade tem buscado responder a necessidade de superacdo da visao
fragmentada dos conteudos e propde a organizacdo do conhecimento em que a realidade pode
ser percebida como Unica e diversa ao mesmo tempo. Os campos do conhecimento sdo
demarcados sem, contudo, perder sua unidade. Portanto, entender o papel da
interdisciplinaridade no processo de ensinar e aprender € uma reflexdo que se faz necessaria,
pois,

um trabalho interdisciplinar, antes de garantir associacdo tematica entre
diferentes disciplinas — acdo possivel, mas ndo imprescindivel —, deve buscar
unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos
temas/assuntos tratados em cada disciplina isoladamente. Os educadores de
determinada unidade escolar devem comungar de uma pratica docente

comum voltada para a constru¢cdo de conhecimentos e de autonomia
intelectual por parte dos educandos. (PCN, 1998, p.21)*

A prética docente comum centra-se no trabalho voltado para o desenvolvimento de
competéncias e habilidades, apoiada na associa¢do ensino-pesquisa por meio de diversas
fontes e linguagens, comportando diferentes interpretagdes sobre os assuntos abordados em
sala de aula. Esses sdo os fatores que dao unidade ao trabalho das diferentes disciplinas, e ndo
a sua associacdo em torno de temas comuns. Nessa perspectiva, a mediacdo do professor em
relacdo ao trabalho realizado pelos estudantes é fundamental.

Outro aspecto que precisa ser considerado € a contextualizacdo que, segundo 0s PCNSs,

%2 De acordo com Zabala (1998, p.143) a interdisciplinaridade é a interacdo entre duas ou mais disciplinas que
podem ir desde a simples comunicacdo de ideias até a integracdo reciproca dos conceitos fundamentais, da
teoria do conhecimento, da metodologia e dos dados da pesquisa.

% PCN+Ensino Médio — Orientagfes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais.
Disponivel em: < http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/CienciasHumanas.pdf>. Acesso em 03 abr. 2015.
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deve ser compreendida como a soma de espagos de vivéncias sociais diretas
e indiretas, nas quais os educandos identificam e constroem/reconstroem
conhecimentos a partir da mobilizagdo de conceitos, competéncias e
habilidades préprios de uma determinada area e/ou disciplina escolar
(BRASIL, 2000, p.22).

A contextualizacdo alicerca um trabalho efetivamente interdisciplinar e atribui
significados aos temas, no @mbito do viver em sociedade, indo do particular ao amplo. Sendo
assim, uma prética docente centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades e na
realizacdo de atividades significativas e contextualizadas, que mobilizem a construgéo de
novos conhecimentos por parte dos alunos associa-se, necessariamente, a uma nova postura
do educador - a de mediador.

De acordo com 0s PCN’s, a diversidade de conhecimentos, valores, interpretagdes ¢
objetivos, caracteristica da sociedade atual, também apontam para a crescente necessidade de
uma visdo critica, tanto dos acontecimentos e informacgdes, quanto da prépria tecnologia.
Nesse sentido, cumpre a educacdo a integracdo de conteddos produzidos nos mais variados
campos do conhecimento, a fim de que os alunos compreendam a realidade, ciente das
mudancas sociais, culturais e tecnoldgicas, com vistas a construcdo de uma escola de
qualidade e formadora de cidaddos conscientes e participativos.

Ainda, conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), o uso dos
computadores em sala de aula “possibilita a criagdo de ambientes de aprendizagem onde 0s
alunos possam pesquisar, fazer antecipacdes e simulages, confirmar ideias prévias,
experimentar, criar solugdes e construir novas formas de representagdo mental” (BRASIL,
1998, p.141). Assim sendo, o uso efetivo das tecnologias na Educacdo pode contribuir
positivamente no processo ensino-aprendizagem, quando possibilita que alunos e professores
se envolvam na aprendizagem, onde “o aluno assume maior responsabilidade na condugdo do
seu proprio processo educacional” (KENSKI, 2003, p.137). Todavia, para que esses objetivos
sejam alcancados € essencial ter um planejamento sobre como usar as ferramentas

tecnoldgicas.

7.4 Desenvolvimento do material

O Objeto de Aprendizagem que foi desenvolvido constituiu-se na elaboracdo de um
recurso pedagdgico, cuja ferramenta utilizada foi o PowToon. O PowToon constitui-se de um

aplicativo web que permite criar apresentacbes e videos animados, podendo ser
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compartilhados e visualizados on-line atraves do site PowToon. A versdo gratuita tem uma
limitacdo quanto ao tempo e aos recursos mais avancados, embora possa ser realizado mais de
um video. Ha opgdes pagas em que poderdo ser feitas também varias apresentacdes,
dowloads para o proprio computador e uploads para o Youtube.

O editor de slides e videos € bastante intuitivo. As opc¢des disponiveis como textos,
personagens, animacdes pré-definidas possibilitam criar apresentacfes variadas devido a
quantidade de efeitos. Ha ainda opc¢des de importacdo de imagens e masicas que valorizam o
trabalho e enriquecem a abordagem do tema. O PowToon oferece ainda um recurso para
incorporar as apresentacdes em outros sites. Tal diferencial deixa o servigo mais dindmico,
pois ha grande utilidade na criacdo de slides com explicacGes e na insercdo de animagdes em
um blog ou site.

Para a utilizacdo do Powtoon, foram selecionados os elementos principais que
compuseram o Objeto de Aprendizagem como: imagens, textos, sons e outros que se fizeram
necessarios no decorrer de seu desenvolvimento. O contetido foi organizado por meio de um
método globalizado com vistas ao protagonismo do aluno e a interpretacdo da realidade em
sua totalidade.

Os materiais que compdem esse OA passam a constituir-se em uma ferramenta que
possibilitard o trabalho interdisciplinar e auxiliara o professor enquanto mediador. Nessa
perspectiva, a proposta desse objeto de aprendizagem pretende contribuir com o trabalho do
professor ao possibilitar a utilizacdo de um material que retne informacdes, imagens e
atividades complementares. Esses conteldos estardo disponiveis na internet e serdo de
dominio publico.

Diversos aspectos foram considerados para o desenvolvimento do material: o
software, o conteudo, as imagens, 0 som, perguntas e exercicios para Se criar uma
aprendizagem interativa. Para ser disponibilizado na Web, esse objeto necessita de um portal
ou repositorio. Foi prevista a possibilidade de seu reuso, a sua organizacdo e uma
classificagdo de metadados®*, armazenados em um sistema de gerenciamento de contetidos ou
de aprendizagem. Os metadados sdo padronizados, independentes de sistemas e tém como
proposito facilitar a busca, avaliacdo, aquisi¢cdo e uso dos objetos por estudantes ou instrutores
(SCHEER et al, 2004, apud GAMA, 2007)

Cada objeto de aprendizagem deve receber informacdes descritivas a fim de que possa

ser facilmente encontrado e identificado por meio de um sistema de busca. Os metadados

% Metadados — termo genérico usado para descrever dados que podem ser utilizados para identificar
caracteristicas comuns entre diferentes documentos.
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permitem a descricdo e a recuperacdo para reutilizacgdo dos OAS nos repositorios
desenvolvidos para esse fim.
O uso de repositérios de objetos de aprendizagem, devidamente
identificados e catalogados, disponibiliza recursos didaticos, que podem ser
compartilnados em qualquer parte do mundo que tenha acesso a Internet,
usados em mais de uma situacdo e para objetivos diversos, e tornam o
desenvolvimento de cursos, tutoriais e outras opcdes de ensino-

aprendizagem, mais dinamicos e mais simples de serem mantidos
atualizados (SA FILHO, MACHADO, 2003, pag. 6).

7.5 Proposta de utilizagdo

O Objeto de Aprendizagem aqui proposto e desenvolvido no ambito do Mestrado
Profissional em Histéria Ibérica da UNIFAL-MG constituiu-se na elaboracdo de um recurso
pedagdgico virtual e esta relacionado ao tema desta pesquisa. O contetdo refere-se a projecao
dos valores culturais de Al-Andalus no Brasil Colonial e compde o curriculo de Histéria do
Ensino Médio (1° ano). A proposta esta direcionada aos alunos do Ensino Médio, podendo
também ser utilizada no Ensino Fundamental, com a finalidade de estimular a aprendizagem e
proporcionar maior interatividade com os temas a serem trabalhados, contribuindo para a
mediacdo entre professor e aluno. Visa ainda aproximar a tecnologia ao ensino e
aprendizagem, proporcionando ao estudante a aquisicdo de conhecimentos, competéncias e
habilidades na resolucéo de problemas.

A partir da analise do material didatico, verificou-se que o processo histérico da
Peninsula Ibérica entre os séculos VIl e XV** ndo é discutido nos capitulos que tratam o
periodo medieval nos livros didaticos, que foram objetos de andlise desta pesquisa. Em linhas
gerais, percebeu-se que, no capitulo sobre o islamismo, € abordada a tematica sobre a
influéncia arabe islamica na civilizacdo ocidental. Cabera ao professor avaliar a importancia
do aprofundamento da Histéria Ibérica Medieval para desconstituir varios estereotipos
genéricos sobre o medievo e construir com o aluno novas anélises sobre a Peninsula Ibérica e
sua relacdo com o Brasil.

Nessa perspectiva, 0 quadro abaixo apresenta algumas referéncias sobre o contetdo

apresentado nos livros analisados e prop6e algumas atividades:

% A parte tedrica da pesquisa foi desenvolvida na secéo 3 desta dissertagao.
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Assunto Abordagem do assunto no livro Proposta de Atividade
didético de Historia, vol. 1,
Ensino Médio.
Idade Média Os manuais analisados | 1 Explorando o tema
problematizam a visdo negativa do
periodo conhecido como Idade Para o século XVII os tempos “medievais” teriam
Média. No entanto, a | sido de barbarie, ignorancia e supersticéol...].
superficialidade com que os autores Finalmente, no século XX, passou-se a tentar ver
trazem as informacdes sobre esse | & Idade Média como os olhos dela propria, ndo
periodo  pouco  contribui para | COM 0S daqueles que viveram ou vivem noutro
desmistificar e desconstruir a ideia | Momento. Entendeu-se que a fungéo do historiador
de “Idade das Trevas”. Os trechos | € compreender, ndo a de julgar o passado. Logo, 0
abaixo comprovam essa afirmativa: anico referencial possivel para se ver a ldade
Média é a prépria Idade Média (FRANCO JR,
Historiadores romperam com a | 2001, p. 20).
visdo negativa ao demonstrar que )
nesse periodo houve realizagOes a) E possivel condenar de forma tdo dura um
importantes e que a violéncia, o periodo histérico?
fanatismo religioso e a exploracéo b) E nés, professores e estudantes de Historia
dos trabalhadores, sobretudo dos podemos continuar a reproduzir este
camponeses, nao foi uma conceito?
exclusividade medieval c) O historiador pode fazer julgamentos
(NAPOLITANO; VILLACA, 2013, sobre o passado que estuda?
p. 105). d) Para que serve a Histdria? Para julgar o
Atualmente, ainda encontramos passado ou para buscar compreendé-lo?
consideravel parcela de pessoas que e)
associam o termo medieval a ideia | 2 Sugestdo de leitura: A Idade Média explicada
de retrocesso, intolerancia, | @0S meus filhos, de Jacques Le Goff (Rio de
intransigéncia, imobilismo, Janeiro: Agir, 2007). Explica didaticamente a Idade
obscurantismo. (COTRIM, 2013, p. Média. Apresentam as principais caracteristicas e
175). curiosidades da Idade Média, os problemas
enfrentados na época e também producdo artistica e
literaria do periodo.
A Idade Média | Verifica-se uma relacdo estreita | 1 Explorando o tema
na Europa entre periodo medieval e Europa

Ocidental, estando o0 Império
Carolingio no centro da discusséo.
As referéncias sobre a Peninsula
Ibérica aparecem de forma bastante
simplificada e na perspectiva de
elucidar os eventos historicos como
a formacdo do sistema feudal.

No sul, houve a penetragdo dos
muculmanos (ou sarracenos), que
conquistaram parte da peninsula
Ibérica [...]. Com a inseguranca
provocada pelas invasbes, 0s
europeus ocidentais procuraram se
proteger, buscando reflgio no
campo (COTRIM, 2013, p. 182).

Ao mesmo tempo em que a Idade Média ocidental,
ocorre a do império do Oriente, que continua viva
nos esplendores de Bizancio durante mil anos
depois da queda de Roma. Nestes mesmos séculos
floresce uma grande civiliza¢do arabe enquanto na
Europa circula mais ou menos clandestinamente,
mas vivissima, uma cultura hebraica. [...] A
filosofia europeia conhece Arist6teles e outros
autores grecos através de traducdes arabes, e a
medicina ocidental vale-se da experiéncia dos
arabes. (ECO, 2010).

Com base na afirmag&o acima, descreva e indique:

a) Por que autor ainda afirma “ter havido
muitas idades médias™?
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A dinastia carolingia foi fundada
por Pepino, o Breve (que reinou de
751 a 768). Ele era filho de Carlos
Martel, o comandante das forcas
francas que derrotaram  0s
muculmanos na Batalha de Poitiers
em 732, contendo o avanco islamico
na Europa (NAPOLITANG;
VILLACA, 2013, p. 109).

b) Duas contribuicBes relevantes da Idade
Média.

A Constituicdo
de Al-Andalus
(Sec. VII-
XV)

A Histdria de Al-Andalus, periodo
em que a Peninsula Ibérica foi
dominada pelos mugulmanos, néo é
contada. Faz-se apenas uma breve
mencdo a chegada dos mouros a
regiao:

O reino visigético, importante
centro de pensamento e doutrinacdo
cristd, foi destruido em 711 pelos
muculmanos (NAPOLITANO;
VILLAGCA, 2013, p. 108).

Segunda etapa (661-750) — periodo
dos califas Omiadas. A capital foi
transferida para Damasco.
Conquistas, por exemplo, do
noroeste da China, do norte da
Africa e de quase toda a peninsula
Ibérica (COTRIM, 2013, p.155).

1 Documentario:

Quando os mouros dominaram a Europa (When
the Moors Ruled in Europe)

Ano de producéo: 2005
Duracdo: 102 minutos
Género: Documentério

Pais de origem: Reino Unido da Gra-Bretanha e
Irlanda do Norte

Sinopse

Este documentdrio mostra que a ocupagdo
muculmana da Peninsula Ibérica, no século VIII,
foi amplamente acolhida pelos habitantes locais e
rejuvenesceu a area com tecnologia avancgada,
agricultura  desenvolvida e um crescimento
acelerado da construgdo. O video apresenta essas
inovagdes. Tudo isso mudou no século Xl, quando
0 poder central se fragmentou e preparou o terreno
para a Reconquista Crista.

2 Os eventos ocorridos nesse periodo marca o
inicio de uma nova era ou foi 0 apogeu esquecido
de um capitulo da histéria europeia: a ascensdo e
queda do Isld no ocidente?

A diversidade
cultural e
religiosa

A presenca mugulmana na Peninsula
Ibérica e a convivéncia entre
cristdos, muculmanos e judeus, que
partilhavam o mesmo solo, ndo sdo
discutidos pelos manuais para o
embasamento de discussbes sobre
diversidade cultural, étnica e
religiosa.

1 Explorando o tema

Eis ai um questionamento que n&o pode deixar de
ser feito. Coexisténcia houve sem duvida, como
temos visto. Cristdos, mugulmanos e judeus
partilhavam o mesmo solo, moravam nas mesmas
cidades e exerciam suas profissdes em beneficio
uns dos outros. Integragao também, uma vez que o
equilibrio de poder era mantido, em razdo de
necessidades  demograficas, econémicas ou
culturais (PEDRERO -SANCHEZ, 2005).
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Médico e
boticdrio
explicando as
propriedades de
um remédio a
uma clientela
formada por
Judeus, cristdos e
mugulmanos,
identificados pela
indumentdria.
Hustragao das
Cantigas de
Santa Maria.

AJUSES |
Figura 15: llustracdo da Cantiga de Santa Maria Fonte:
Pedrero-Sanchez (2005, p. 19).

A partir da andlise do texto e da ilustragéo sobre a
relacdo entre os cristdos, muculmanos e judeus na
Peninsula Ibérica, comente sobre o carater da
convivéncia entre eles.

A tolerancia
na Peninsula
Ibérica
Medieval

E importante ressaltar que os dois
manuais destacam o0 aspecto da
tolerancia. Porém, ndo analisam o
significado de tolerancia naquele
espaco e periodo especificos e sua
abrangéncia aos diversos grupos que
compunham aquela sociedade. A
cultura e a religido islamica ndo

foram impostas aos povos das
regibes  conquistadas, embora
muitas  pessoas  tenham  se

convertido aos preceitos de Maomé
(COTRIM, 2013, p.157).

O dominio mugulmano na Espanha
foi marcado pela tolerancia
religiosa. Judeus e cristdos podiam
continuar professando sua fé e ser
julgados conforme suas tradicdes,
desde que pagassem um imposto
(NAPOLITANO; VILLACA, 2013,
p. 148).

1 Com base no texto dos historiadores Kalina
Vanderlei Silva e Maciel Henrique Silva, o Islg,
relacione o passado com o presente e faca uma
redacao sobre os estere6tipos que séo atribuidos
aos mugulmanos.

Religi@o que mais cresce no mundo, o Isla
foi durante séculos o contraponto do Ocidente,
considerado desde muito cedo o “outro” por
exceléncia. Oposicdo antiga que voltou a ter
destaque no inicio do XXI [...].A rapida expansao
do Isla nas proximidades do mundo cristdo criou
conflitos territoriais inevitaveis, como na Espanha
e no Império Bizantino, e gerou um discurso por
parte do Cristianismo medieval de medo e ddio
contra o islamismo. Esse Cristianismo medieval,
intolerante com outras crengas, via o Isla como um
rival e uma ameaca devido a seu preceito basico
de expansdo da fé. Do lado do Isla medieval,
todavia, apesar dos choques ocasionais, cristdos e
judeus foram em geral bem acolhidos.

A propria Al Andaluz, a Espanha
islamica, é até hoje referéncia de convivéncia
pacifica e tolerancia religiosa. Nela, judeus e
cristdos assumiam importantes cargos e tinham
suas religides respeitadas desde que ndo
atacassem o Isld. Eventuais grupos cristdos
radicais, ao denegrirem a imagem do Profeta
foram perseguidos e mortos. No entanto, tal
processo foi esporadico e nem de longe se
aproximou das perseguicfes que 0s cristdos
realizaram na Europa no mesmo periodo contra
judeus, bruxas e hereges [...].

A partir dos séculos XI e XII, no entanto,
0S reinos cristdos europeus comegaram um
movimento de expansdo e conquista de novos
territérios que inevitavelmente se chocou com o
Isld, seu vizinho. Desde entdo o Ocidente comegou
a construir uma imagem que perdura até hoje, na
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qual o Isla é o outro, considerado um Cristianismo
fracassado e primitivo e, além disso, violento. A
ignorancia da historia e dos costumes, assim como
da diversidade cultural, levou a esses estereotipos.
Até o fim da Idade Média, o Isla, visto sempre de
forma genérica, era o lugar dos hereges, dos

“infiéis [...].

Mas ndo devemos nos prender apenas as
glérias passadas de Al Andaluz ou de Bagda, no
século x. Esse é o erro de alguns historiadores
ocidentais que glorificam o passado do Isla e
desprezam seu presente [...].

- Com base no texto, relacionando o passado com
0 presente, o que se pode concluir sobre o Isla?

(SILVA,; SILVA, 2005).

2 Sugestao de leitura: O ornamento do mundo:
como mucgulmanos, judeus e cristdos criaram uma
cultura de tolerdncia na Espanha medieval, de
Maria Rosa Menocal, (Rio de Janeiro: Record,
2004).

3 Sugestdo de filme: EL CID. Diregdo de Antony
Mann. Estados Unidos/Inglaterra/ltalia, 1961.
(189 min)

No seculo XlI, o her6i cristdo ElI Cid procura
celebrar a paz entre os membros da realeza,
visando promover a unificacdo da Espanha.
Posteriormente, é chamado para comandar a
resisténcia contra os invasores mouros. O filme
reconstituiu, de modo meticuloso, as batalhas entre
cristaos.

O legado de
Al-Andalus

A intensa atividade artistica e
intelectual do medievo ibérico e o
seu legado foram temas de discusséo
nos dois manuais no capitulo sobre
0 Islamismo. No entanto, faltou
demonstrar que esse florescimento
cultural foi resultado do didlogo
inter-religioso entre cristdos,
muculmanos e judeus vivenciado

em Al-Andalus. Na Europa,
tradicionalmente cristad, o Isla
deixou marcas culturais

importantes, sobretudo na peninsula
Ibérica. Além de influenciar a
formacdo de véarias palavras do
castelhano e do portugués, o legado
muculmano se fez presente na
arquitetura  civil, religiosa e
residencial de cidades espanholas

1 Explorando o tema

O apogeu do islamismo ocidental foi vivido em
territorio ibérico e desmoronou com a Reconquista
cristd, em 1492. No entanto, a contribui¢do deixada
pela civilizacdo do Isldo apresenta uma heranca
que continuou a beneficiar toda a humanidade.

De acordo com o texto O legado do Isld de Maria
Guadalupe Pedrero-Sénchez, p. 30 a 35, apresente:

a) Os fatores que contribuiram para o
desenvolvimento das artes e das ciéncias
humanas.

b) Algumas das contribui¢gBes culturais dos
mugulmanos na medicina, na filosofia, na
ciéncia nutica e na matematica.

2 Destaque algumas caracteristicas da cultura arabe

medieval que podem ser reconhecidas nestas
imagens.
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como Sevilha, Cdérdoba, Toledo e
Granada (NAPOLITANO;
VILLAGCA, 2013, p. 151).

O dominio &rabe impactou
fortemente as culturas dos povos
portugués e  espanhol, que
chamavam os arabes de mouros ou
sarracenos. Até hoje, a exuberante
arquitetura arabe destaca-se nas

ruas, pragas e construcdes de
cidades de Portugal e,
especialmente da Espanha.

Comidas, musicas e roupas — além
de muitas palavras dos idiomas
portugués e espanhol — também
demonstram a influéncia &rabe
(COTRIM, 2013, p. 157; 158).

Figura 16: Manuscrito espanhol século  XIlII
Fonte: Pedrero-Sanchez (2005, p. 19).
‘:"“'.**‘VA
?q‘,\" rr.?
Figura 17:  Azulejeria de Toledo, Espanha
Fonte: Pedrero-Sanchez (2005, p. 32).
Figura 18: Mesquita de Coérdoba , século X
Fonte: Pedrero-Sanchez (2005, p. 33).
3 Sugestdo de video: Disponivel em:

<https://www.youtube.com/watch?v=1d6gaJfjQnl>
Acesso em: 10 abr. 2017.

A cultura
mugulmana no
Brasil

Os manuais ndo apresentaram
discussbes sobre a presenca da
cultura mugulmana no Brasil pela
via da heranga ibérica.

1 Explorando o tema

Seja por sua profunda influéncia em Portugal, seja
pela forte imigracdo no altimo século, a cultura
arabe tem presenca garantida na histéria e na
sociedade brasileiras. Junto com os colonizadores,
no século XVI, desembarcaram herancas de sua
lingua, musica, culinaria, arquitetura e decoracéao,
técnicas agricolas e de irrigacdo, farmacologia e
medicina. E que os arabes dominaram por quase
oito séculos a Peninsula Ibérica.
Significativamente, Granada, seu Gltimo reduto em
solo europeu, foi conquistada pelos cristdos em
1492, mesmo ano em que Colombo chegava a
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América (TRUZZI, 2009).
Reflita:

a) Explique por que o Brasil recebeu a
influéncia da cultura mugulmana.
b) Cite algumas dessas influéncias.

2 Gracas a essa longa convivéncia, forjada por
mocarabes, mudéjares e mesticos, os dois idiomas
praticados na Peninsula Ibérica — tanto o espanhol
quanto o portugués — sdo fortemente tributarios do
arabe (TRUZZI, 2007). Além da lingua, a
influéncia mugulmana no Brasil, pode ser
identificada nos mais diversos aspectos da cultura
brasileira. Para conhecer um pouco mais sobre o
assunto, realize com os colegas uma pesquisa:

a) Selecionem as fontes de informacdo que
serdo utilizadas: livros, revistas, jornais,
sites da internet;

b) Investiguem quantas mesquitas existem no
Brasil; qual quantidade de mugulmanos
em cada regido brasileira; quais sdo os
seus costumes; como sdo suas celebragdes
religiosas, quais as influéncias desse povo
na cultura brasileira de forma geral.

c) Apresentem um relatério com o0s
resultados da pesquisa.

d)

3 Sugestdo de leitura: Casa Grande & Senzala de
Gilberto Freyre (Record: Rio de Janeiro,1992);
Mouros, Franceses e Judeus — Trés presencas no
Brasil, de Luis da Camara Cascudo (Global: Séo
Paulo, 2001). Os autores Gilberto Freyre e Camara
Cascudo reconheceram e apontaram influéncias da
Peninsula Ibérica, ao longo dos quase oito séculos
de presenca muculmana na regido, na cultura
brasileira.

E importante ressaltar que os casos dos livros didaticos analisados aqui ndo podem ser
generalizados, pois 0 que se pretende ndo é mostrar as auséncias, mas apresentar algumas
questdes que devem ser levadas em consideracdo, referente ao estudo da Peninsula Ibérica sob
o dominio islamico e, de maneira especial, a heranga cultural mugulmana que chegou ao
continente americano. Com isso, a perspectiva € a de estreitar a relacdo entre pesquisa e
docéncia concretizada neste trabalho, por meio do Objeto de Aprendizagem proposto por este
projeto.

O contetddo apresentado no OA procurou abordar a tematica da Historia Ibérica na

forma como aparece nos livros didaticos que privilegiam os aspectos da sociedade ibérica que
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mais sofreram a influéncia mugulmana e sua projecdo no Brasil, visto na arquitetura, na Arte,
na Astronomia, na Medicina, na Matematica e na formacéo da Lingua Portuguesa. A partir
desse ponto pretendeu-se identificar aspectos referentes ao medievo ibérico na formacao
cultural do homem brasileiro para contextualizacdo e ampliacdo do conhecimento dos alunos
sobre o processo histérico, as relagdes de convivéncia entre diferentes grupos étnicos e
religiosos e a producdo do conhecimento na Peninsula Ibérica Medieval.

Em termos da metodologia da aprendizagem, o compromisso com a contextualizagdo
se explicita na proposta de atividades em que o aluno é estimulado a apresentar o seu
conhecimento prévio. O docente também é estimulado a assumir uma postura ativa, no
sentido de problematizar o contetido e permitir que os saberes escolares sejam apropriados de
maneira significativa pelo aluno.

Ademais, este OA em forma de texto, som e imagens procura explicitar que a Idade
Média teria sim produzido cultura e desenvolvimento. As imagens que sdo destacadas
correspondem aos aspectos culturais com reminiscéncias na Peninsula Ibérica Medieval.
Portanto, sua aplicacdo em sala de aula podera ser também utilizada para comparacdo das
ilustracOes existentes no livro didatico e explicacdo da presenca muculmana no Brasil, pela
via da heranca ibérica. Nesse viés, a investigacdo e o didlogo sdo fatores que propiciam o
envolvimento do educando que, ao interagir, ira aumentar suas potencialidades e seu
conhecimento acerca do assunto.

Como mencionado anteriormente, com a ferramenta PowToon, foi criado um video de
animacdo, com textos, imagens, som e outros objetos que compuseram as cenas sobre 0
legado arabe no Brasil. Com a interatividade, o aluno podera participar daquilo que vai ser
aprendido. Serd estimulado a fazer perguntas e a pesquisar mais sobre o assunto, além de
favorecer a sua comunicacdo com o professor. O texto e as imagens escolhidas foram
resultados de uma pesquisa realizada em livros e artigos publicados na internet.

O video tem duracéo de 5 minutos e para sua elaboracéo foi necessario®®:

a) Acessar o site do PowToon: www.powtoon.com, traduzir a pagina para o
portugués, clicar em COMECAR AGORA,;

b) criar uma conta, fazer o login e o cadastro (o usuario podera usar a conta do

facebook ou gmail);

*®Disponivel em: < http://pt.slideshare.net/Delziene/atividades-desenvolvidas-com-a-ferramenta-pow-
toon>Acesso em 27 mar. 2015.


../../../Sid/Downloads/www.powtoon.com
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c) clicar no icone CRIO para criar o video. Sdo oferecidos muitos modelos pre-
fabricados que podem ser usados ou podera ser elaborada uma apresentagédo
nova;

d) escolher os itens da barra de ferramentas. As opc¢des sdo personagens,
personagens animados, aderegos, marcadores, formas, fundos, suportes de
imagem e efeitos de texto. E possivel importar textos, imagens e sons do
préprio computador e da internet;

e) adicionar, editar e reorganizar os slides em cada cena e na linha do tempo com
atencdo para os efeitos de transicao;

f) definir o PowToon para 0 modo de filme ou 0 modo de apresentacdo (podera
ser construida pausa para narragao);

g) compartilhar o link para que possa ser visto.

FI EMFLAGRANTE X | IS InfoSul Noticias~0 X | M Entrada (127)- mari X | & Pedro - Google Driv. X | (& Outlook.com - cidinl X | P www.powtooncom/ X / [ PowToon:Teste X - X
C' | [ https://www.powtoon.com/presentoons/g6Ht76PUNAP/edit/#/ By S
% Apps 3K CAEX/UNIFAL-MG||... [} Dominio Publico - R.. [ Pégina inicial20 (3 Outros favoritos
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Figura 15 — Print da tela inicial do aplicativo Powtoon que deu origem ao Objeto de Aprendizagem
Fonte: Da autora

Os objetos de aprendizagem tém a funcédo de, quando utilizados dentro de um contexto
de busca de conhecimento, servir de mediacdo na formacdo e na fixagdo de um saber novo.
Esses objetos podem ser usados em um determinado contexto e reutilizados em contextos
semelhantes. S& Filho e Machado (2003) apontam o seguinte exemplo: um professor de
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Historia da Arte, para enriquecer a aula, pode encontrar na internet imagens raras que, ao
serem combinadas com textos e mais algum elemento que possa causar uma reflexdo no
aluno, podera ser considerado um objeto de aprendizagem.

A reutilizacdo dos objetos de aprendizagem é uma caracteristica importante e que
precisa ser pensada. Nesse sentido o objeto que foi desenvolvido procurou seguir regras de
orientacdo e ter, no minimo, um objetivo educacional claro. Outras caracteristicas foram
consideradas no desenvolvimento dos OA:

Instrutores e aprendizes devem encontrar esses recursos facilmente. Objetos
podem ser armazenados em banco de dados, que também sdo conhecidos
como repositérios.[...] Os repositorios asseguram que 0 usuario pode
encontrar conteldos com padrdes em termos de nivel, qualidade e formato.
[...] Objetos de aprendizagem devem ser projetados para serem Uteis sem
causar problemas de atualizacdo de hardware ou de software. Devem seguir
0s padrdes ja consolidados e amplamente conhecidos e usados para ndo
causar dificuldades ao usuério. Idealmente, sdo criados para uso
independente de plataforma, navegador de Internet ou software, e

maximizado para uso em ambiente web (SA FILHO; MACHADO, 2003, p.
6).

Tomando como referencial a organizagdao dos contetdos proposta por Zabala (1998),
este Objeto de Aprendizagem, cuja ferramenta utilizada foi o PowToon, pretende possibilitar
a realizacdo de um trabalho interdisciplinar e se constituira de imagens, textos e atividades de
interacdo relacionadas as caracteristicas culturais herdadas dos muculmanos e sua
contribuicdo para o modo de ser do povo brasileiro. O conteido foi organizado por meio de
um método globalizado, o Estudo do Meio, cuja perspectiva centra-se exclusivamente no
aluno e em suas necessidades educacionais. O Estudo do Meio, como método de ensino e
aprendizagem, tem como objetivo principal formar cidaddos criticos, responsaveis e com
instrumentos para intervir na realidade. Nesse caso, 0 método cientifico, ou seja, a pesquisa €
utilizada como forma de construcdo do conhecimento.

De acordo com Zabala (1998), o Estudo do Meio, estruturado por Freinet e
desenvolvido pelo Movimento de Cooperazione Educativa, consiste em incentivar o aluno a
construir o conhecimento através de uma sequéncia: problema, hipotese e experimentacgéo.
Isso ira permitir a solugdo, total ou parcial, do surgimento de problemas e, consequentemente,
a tomada de decis0es frente a esse problema resultard na proposi¢do de novas questdes:

O estudo do meio é o método mais completo, j& que os conteldos
procedimentais estdo presentes em todas as fases e etapas- atribuindo uma

importancia especial ndo aqueles relacionados com a busca de informagdes,
como também aos mais complexos de carater estratégico cognitivo. Além do
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mais, 0s contetdos conceituais, vinculados a problemas e conflitos da vida
real, sdo basicos como instrumentos para compreender esta realidade social
(ZABALA, 1998, p. 157).

A pesquisa é o processo natural de aprendizagem na medida em que esté relacionada
com o ambiente ou com o interesse da crianca. Desse contato com 0 meio € que surge a
motivacao pelo estudo dos diversos problemas que se apresentam na realidade. Sendo assim, a
conclusdo da pesquisa é tdo importante que deve ser compartilhada e divulgada nos meios de
comunicagdo como jornais, murais, montagens, dossiés, etc.

Zabala (1998) ressalta que o Estudo do Meio tem como perspectiva desenvolver
projetos de experiéncia que possa levar o aluno a discutir, estabelecer relagdes, realizar
experimentos, tirar conclusdes, etc. Dentro dessa perspectiva, o educando é, de certa forma, o
protagonista do ensino.

O desenvolvimento do Estudo do Meio esta dividido na seguinte sequéncia:
motivacao, explicitacdo das perguntas ou problemas, respostas intuitivas ou hipoteses,
determinacdo dos instrumentos na busca da informac&o, esbogo das fontes de informacéo e
planejamento da investigagéo, coleta de dados, sele¢éo e classificacdo dos dados, conclusdes,

generalizacao e expressao e comunicacao.

7.6 Proposta de avaliacdo/ analise

Para desenvolver uma ferramenta computacional designada ao ensino e aprendizagem,
como um objeto de aprendizagem, é preciso entender como ocorre a aprendizagem nas
pessoas. Dessa forma, torna-se fundamental conhecer um pouco sobre as teorias®’ de

aprendizagem e os tipos*® existentes de avaliacao.

% Algumas teorias de aprendizagem: a teoria construtivista de Piaget (1991), baseada em trés conceitos
fundamentais: interagdo, assimilacdo e acomodacdo. O aprendiz é um ser ativo na interacdo, corresponsavel
pelo aprendizado, pois ele tenta formular novas respostas, ideias e hipoteses, revisa 0 pensamento e apresenta
melhor solugdo para um problema. O professor tem o papel de facilitador e incentivador, e cria situacfes de
aprendizagem que facilitam a construcdo do conhecimento; teoria cognitivista que trata da cognicdo, de como
o0 aluno conhece, processa a informacdo e da significado ao seu mundo e usa esse conhecimento para guiar
suas decisdes; teoria behaviorista, tradicional, o papel do professor € de transmissao de conhecimento.

% Na avaliagdo pedagdgica destacam-se as avaliagBes: formativa que é continua e progressiva durante 0 processo
ensino e aprendizagem; e somativa, que ao final do processo apresenta conclusdes sobre o aprendizado
tedrico. Na avaliagdo ergondmica ha trés tipos de técnicas: técnica prospectiva, que busca opinido do usuério
e a interacdo com o sistema; técnica empirica, que constata problemas a partir da observacdo do usuéario
interagindo com o sistema; técnica diagndstica, que busca prever erros de projeto sem a participacdo do
usuario.
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Nesse universo, a concepg¢do construtivista apresenta uma proposta de formacéo
integral, onde se busca observar os diferentes tipos de conteldos e as capacidades de
compreensdo. O ensino atende a diversidade dos alunos, ndo se limitando a um Unico modelo.
Conforme Zabala (1998, p.51) “é preciso introduzir, em cada momento, as acdes que se
adaptem as novas necessidades informativas que surgem constantemente”.

O autor propde um modelo que traz subsidios para a andlise da pratica profissional.
Esse modelo fundamenta-se no pensamento pratico, na capacidade reflexiva e em uma
constante avaliacdo do trabalho docente. Utiliza-se de uma perspectiva processual, onde as
fases do planejamento, aplicacdo e avaliacdo, asseguram um sentido integral as variaveis
metodoldgicas que caracterizam as unidades de intervencdo pedagdgica. O planejamento e a
avaliacdo dos processos educacionais sdo uma parte inseparavel da atuagdo docente, ja que o
gue acontece nas aulas, a propria intervencdo pedagogica, hunca pode ser entendida sem uma
analise que leve em conta as intencbes, as previsdes, as expectativas e a avaliacdo dos
resultados.

Zabala (1998, p. 89) afirma que “as relagcdes que se estabelecem entre os professores,
os alunos e os conteudos de aprendizagem constituem a chave de todo o ensino e definem os
diferentes papéis dos professores ¢ dos alunos”. A aprendizagem, elemento fundamental dessa
concepgdo de pratica educativa, parte da pressuposicdo de que o estudante é o agente da
construcdo do seu conhecimento. Isso significa que para organizar, estruturar e explicar o
conhecimento, o individuo relaciona os conhecimentos novos com os previamente adquiridos,
com a realidade e com a cultura de maneira critica e reflexiva. Nesse processo, o aluno é
incentivado a problematizar e agir com autonomia e criatividade para sistematizar o
conhecimento através de novos dados, informacdes e argumentos.

No que se refere a avaliacdo dos objetos de aprendizagem, ha a necessidade de se
verificar dois pontos: aprendizagem e usabilidade. Avaliar a aprendizagem € tratar de
problemas pedagdgicos como a aprendizagem dos alunos e suas necessidades para a melhoria
do processo de ensino e aprendizagem. Avaliar a usabilidade é tratar de problemas
ergondmicos, ou seja, da adaptacdo entre o usuario e o sistema computacional. Gama (2007)
aponta a necessidade de modelos e padrdes para avaliar a qualidade das informagdes e
conteudos, na forma de textos e apresentacdes.

Para avaliar a qualidade de um objeto de aprendizagem é importante definir o qué e
quando avaliar, ou seja, se 0 objeto serd avaliado ao longo de seu processo de construgdo e ao

final de sua elaboracdo. Gama (2007) aponta critérios como usabilidade (projetados para o
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usuario); portabilidade (utilizdvel em outra méaquina); reusabilidade (reutilizvel diversas
vezes em diversos ambientes de aprendizagem); interoperabilidade (habilidade de operar
através de uma variedade de hardware, sistemas operacionais e browsers); acessibilidade
(acessivel facilmente via internet para ser usado em diversos locais). Para essa tarefa, ainda
segundo Gama (2007), a literatura dispde de uma série de normas ISO/IEC para avaliacdo do
software educacional em todo o seu processo de construcdo, possibilitando a sua aplicagédo
aos objetos de aprendizagem.

De acordo com Rocha (2001), outras caracteristicas também precisam ser
consideradas para avaliacdo de um objeto de aprendizagem, como por exemplo, as
pedagogicas que constituem os atributos que mostram a convivéncia e a viabilidade de
utilizacdo de software em situacOes educacionais. Essas sdo divididas em: ambiente
educacional - que identifica o ambiente e 0 modelo de aprendizagem que ele privilegia;
pertinéncia ao programa curricular — adequado ao contexto do contetido; aspectos didaticos —
facilidade de uso, motivacional, contetdos claros e corretos, carga informacional e tratamento

de erros.
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APENDICE A — Roteiro de entrevista com o (a) professor (a)

1 Qual a sua trajetoria académica e profissional? Sua formacdo académica contribuiu para
reforcar ou mudar seu olhar em relacéo aos esteredtipos que sdo atribuidos aos mugulmanos,
judeus, negros e indios? Como vocé descreve sua atuacdo profissional no que se refere ao

preconceito e discriminacao desses grupos étnicos?

2 E sua formacdo ndo académica, como vocé a descreve? Essa formagdo adquirida com a
experiéncia e a vivéncia contribuiram para a constru¢do ou desconstrucdo de uma visao
preconceituosa e estereotipada de grupos étnicos considerados culturalmente inferiores? Que

fatores foram relevantes para essa mudanca de olhar e de postura?

3 Para vocé, o que faz um livro didatico ser bom? Qual o uso efetivo vocé faz desse recurso?

Vocé prepara suas aulas com base nos contetdos que constam nele?

4 Vocé concorda que muitos manuais ainda trazem em seus contetdos visdes reducionistas e
preconceituosas sobre 0os mugulmanos, judeus, indios e negros? Por que isso acontece? Que
acOes poderiam ser empreendidas para problematizar tais visdes e abordar temas como a

diversidade de forma mais aprofundada?

5 Como vocé avalia o processo de escolha do livro didatico de Historia pelo PNLD? O
programa atende suas expectativas em relacdo a abordagem da diversidade cultural, étnica e

religiosa?

6 De que forma vocé trabalha a questdo da intolerancia racial e religiosa em seu cotidiano
profissional? J& desenvolveu algum projeto que tenha auxiliado no conhecimento e na

valorizacéo da diversidade cultural e da integragéo de todos os seus alunos? Explique.

7 Como vocé vé o tratamento dado pelo livro didatico de Histdria no que se refere a ldade

Média num sentido geral e, de maneira especifica da Histéria Ibérica medieval?

8 Qual a sua percepcdo sobre a possibilidade da construgdo, em sua escola, de grupos de
estudos com a finalidade de analisar os contetudos dos livros de Historia para a verificagcdo da
abordagem de temas como Historia Ibérica, minorias étnicas e religiosas e preconceito? Acha

isso relevante para a sua atuagéo profissional? Explique.

9 Comentarios e consideragdes finais.
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APENDICE B — Roteiro de entrevista com supervisor ou coordenador pedagdgico

1 Nas reunibes pedagogicas, que espaco é reservado para a leitura e para a andlise da

producdo didatica?

2 Na escolha do livro didéatico, fatores como: erros conceituais e didaticos, multiplicidade e
diversidade de linguagens, qualidade das imagens e legendas sdo considerados relevantes
pelos professores e especialistas? Por qué?

3 Os livros didaticos de Historia adotados em sua escola estdo em conformidade com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB - n° 9.394/96, com os Parametros
Curriculares Nacionais de Histéria e com o Plano Nacional do Livro Didatico / PNLEM
2015-2017?

4 O Projeto Politico Pedagogico da Escola contempla a questdo do preconceito e
discriminacgdo étnica, cultural e religiosa? Nessa dire¢do, os conteldos e imagens sobre 0s

grupos étnicos sdo considerados no momento da analise e escolha do livro Didatico?

5 Na escola onde vocé desenvolve sua atividade profissional, ha um trabalho efetivo, um
projeto que visa a promoc¢ado da igualdade? Como os professores e a escola conscientizam 0s

alunos acerca da diversidade cultural de nossa sociedade?

6 Vocé considera imprescindivel trabalhar com grupos de grande diversidade cultural? Por

qué?

7 Quais os projetos desenvolvidos pela escola objetivam conhecer e valorizar a diversidade

cultural de seus alunos?

8 Como vocé vé o tratamento dado pelo livro didatico de Histdria no que se refere a Idade
Média num sentido geral e, de maneira especifica da Histdria Ibérica medieval?

9 Comentarios e consideragdes finais.
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APENDICE C — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé esta sendo convidado (a) a participar, como voluntario (a), da pesquisa “AS
REPRESENTACOES DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NOS LIVROS DIDATICOS
DA EDUCACAO BASICA”. No caso de vocé concordar com a participagio, favor assinar ao
final do documento.

A sua participacdo ndo € obrigatoria e, a qualquer momento, vocé podera desistir da
participacdo e retirar seu consentimento. A recusa ndo trara nenhum prejuizo na sua relacéo
com o pesquisador (a) ou com a instituicéo.

Vocé receberd uma coOpia deste termo onde consta o telefone e endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar ddvidas do projeto e da sua participacdo a qualquer
momento que desejar.

TITULO DA PESQUISA: “AS REPRESENTACOES DA HISTORIA IBERICA
MEDIEVAL NOS LIVROS DIDATICOS DA EDUCACAO BASICA”

PESQUISADORA RESPONSAVEL: Maria Aparecida Avelino

ENDERECO: Avenida José Evilasio Assi, 299. Bairro Nova Gimirim - Poco Fundo/ MG
CEP: 37757-000

TELEFONE: (035) 99715-0404

EMALIL: cidinhaavelino@hotmail.com

OBJETIVO

Compreender as representacdes dos professores de Histdria a respeito da diversidade
cultural, étnica e religiosa na Peninsula Ibérica, tendo como palco o encontro das trés culturas:
cristd, muculmana e judaica, e a projecdo de seus valores culturais na América cujos periodos

remontam a Idade Medieval e ao principio da Idade Moderna.

JUSTIFICATIVA

A Peninsula Ibérica foi palco de profundas trocas culturais entre cristdos, judeus e
mugculmanos na Idade Média. Estudar a convivéncia, relacfes de tolerancia e intolerancia e as
herancas culturais entre as religides monoteistas nesse espaco e tempo historicos séo
essenciais para compreender os fatores que influenciaram a formacéao cultural brasileira. O
Brasil vivia na Pré-Histdria enquanto a Europa estava na chamada Idade Média. Apesar do

assincronismo, muitos elementos medievais foram transportados de Portugal para a col6nia
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brasileira e permanecem presentes ainda hoje em nossos tragos essenciais. Indagar sobre a
forma que a histdria estd sendo abordada em salas de aula é fundamental para a compreenséo
das transformac0es e das inovacdes dentro do ensino de Historia no Brasil e na verificacdo se
a Historia continua sendo apresentada através dos olhos da classe dominante em detrimento

das minorias culturais e étnicas.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO

Optou-se pela abordagem qualitativa da pesquisa. Sua realizacdo se da por meio de um
estudo de caso. Propde-se entrevistas com os professores de Historia do Ensino Médio e com
supervisores ou coordenadores pedagdgicos em duas escolas da rede estadual e uma da rede
federal dos municipios de Machado de Po¢o Fundo. Espera-se realizar em torno de 15
entrevistas individuais e uma com um grupo focal. A formacgéo desse grupo contara com no
maximo cinco docentes, podendo ser 0s mesmos que responderam as entrevistas individuais.
Durante as entrevistas sera adotada a técnica da observacéao participante e serdo observados o0s
sentimentos, percepgoes, atitudes e ideias. As entrevistas e a observacdo serdo realizadas por

meio de roteiro semiestruturado e serdo gravadas e filmadas.

RISCOS E DESCONFORTOS
A pesquisa apresenta risco minimo aos participantes, uma vez que ndo oferece
nenhum tipo de exposicdo que possa ser considerada perigosa ou de risco que seja diferente

das atividades que ja desenvolvem cotidianamente.

BENEFICIOS

Os dados encontrados durante a realizacdo da pesquisa serdo divulgados as instituicées
e aos participantes, visando ndo somente a apresentacao dos dados, mas também a propiciacédo
da discussdo do que foi encontrado e também o dialogo entre as partes sobre a relevancia da
abordagem da diversidade cultural, étnica e religiosa dos povos da Peninsula Ibérica

medieval, nas aulas de Historia.

CUSTO/ REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE
Ficou claro que o participante ndo tera nenhum gasto e também n&o receberd nenhum

pagamento com a sua participacao.
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CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA

E importante destacar que sera mantido o sigilo sobre a identidade dos participantes e
a instituicao envolvida. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, sera dada total atencéo a
manifestacdo dos participantes quanto ao levantamento dos dados relacionados a
constrangimentos ou frustragdes; caso isso acontega, 0s objetivos da pesquisa serdo
modificados ou a pesquisa serd suspensa em beneficio dos participantes, considerando que

poderdo deixar de participar quando desejarem.

Eu, , portador (a) de documento

no. , responsavel pelo (a) ,

declaro que li as informagdes contidas neste documento, fui devidamente informado(a) pelo
pesquisadora Maria Aparecida Avelino sobre os procedimentos que serdo utilizados, riscos e
desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes, confidencialidade da pesquisa,
uso de imagens, concordando ainda em participar da pesquisa.

Foi me dada a garantia que posso retirar o consentimento a qualquer momento, sem
qualquer penalidade.

Declaro ainda que recebi uma copia desse Termo de Consentimento.

Poderei consultar o pesquisador responsavel ou o0 CEP- UNIFAL-MG, com endereco
na Universidade Federal de Alfenas, Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, CEP -
37130-000, Fone: (35) 3299-1318, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que
houver necessidade de obter informacBes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e
minha participagdo nesse processo.

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados.

Alfenas, . de 2016.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura por extenso do professor (a)
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APENDICE D — Termo de Anuéncia da Escola

A Escola ¢ convidada a

participar, por meio dos seus especialistas da educacdo e professores (as), da pesquisa - “AS
REPRESENTAC}C)ES DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NOS LIVROS DIDATICOS
DA EDUCACAO BASICA”. No caso de concordar em participar, favor assinar ao final do
documento.

A participacdo dos especialistas e professores (as) dessa escola ndo é obrigatoria, e, a
qualquer momento, eles poderdo desistir da participacdo, retirando seu consentimento. A
recusa ndo trara nenhum prejuizo na sua relagdo com o pesquisador (a) ou com a instituicao.

A Escola receberd uma coépia deste termo onde consta o telefone e endereco da
pesquisadora principal, podendo tirar davidas do projeto e da participacdo de seus professores

e especialistas a qualquer momento que desejar.

TITULO DA PESQUISA: “AS REPRESENTACOES DA HISTORIA IBERICA
MEDIEVAL NOS LIVROS DIDATICOS DA EDUCACAO BASICA”

PESQUISADOR (A) RESPONSAVEL: Maria Aparecida Avelino

ENDERECO: Avenida José Evilasio Assi, 299. Bairro Nova Gimirim. Pogo Fundo/ MG

CEP: 37 757-000

TELEFONE: (035)99715-0404

EMAIL: cidinhaavelino@hotmail.com

OBJETIVO

Compreender as representacfes dos professores de Historia a respeito da diversidade
cultural, étnica e religiosa na Peninsula Ibérica, tendo como palco o encontro das trés culturas:
cristd, muculmana e judaica e a projecao de seus valores culturais na América cujos periodos

remontam a Idade Medieval e ao principio da Idade Moderna.

JUSTIFICATIVA

A Peninsula Ibérica foi palco de profundas trocas culturais entre cristdos, judeus e
mugulmanos na Idade Média. Estudar a convivéncia, relagdes de tolerancia e intolerancia e as
herangas culturais entre as religides monoteistas nesse espaco e tempo historicos sdo

essenciais para a compreenséo dos fatores que influenciaram a formacéo cultural brasileira. O
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Brasil vivia na Pré-Histdria enquanto a Europa estava na chamada Idade Média, apesar do
assincronismo, muitos elementos medievais foram transportados de Portugal para a col6nia
brasileira e permanecem presentes ainda hoje em nossos tracos essenciais. Indagar sobre a
forma como a histéria esta sendo abordada em salas de aula é fundamental para a
compreensdo das transformacfes e das inovagdes dentro do ensino de Histdria no Brasil e
para a verificacdo se a Histdria continua sendo através dos olhos da classe dominante em

detrimento das minorias culturais e étnicas.

PROCEDIMENTOS DO ESTUDO

Optou-se pela abordagem qualitativa da pesquisa. Sua realizacdo se dara por meio da
pesquisa documental e estudo de caso. Prop0s-se entrevistas com os professores de Histéria
do ensino médio e com supervisores ou coordenadores pedagdgicos em duas escolas da rede
estadual e uma da rede federal dos municipios de Machado de Pogo Fundo. Espera-se realizar
em torno de 15 entrevistas individuais e uma com um grupo focal. A formacéo desse grupo
contara com no maximo cinco docentes, podendo ser 0s mesmos que responderam as
entrevistas individuais. Durante as entrevistas serd adotada a técnica da observacdo
participante e serdo observados 0s sentimentos, percepcdes, atitudes e ideias. As entrevistas e
a observacdo serdo realizadas por meio de roteiro semiestruturado e serdo gravadas e

filmadas.

RISCOS E DESCONFORTOS
A pesquisa apresenta risco minimo aos participantes, uma vez que ndo oferece
nenhum tipo de exposi¢cdo que possa ser considerada perigosa ou de risco que seja diferente

das atividades que ja desenvolvem cotidianamente.

BENEFICIOS

Os dados encontrados durante a realizacdo da pesquisa serdo divulgados as instituicdes
e aos participantes, visando ndo somente a apresentacdo dos dados, mas também propiciar a
discussdo do que foi encontrado e também o didlogo entre as partes sobre a relevancia da
abordagem da diversidade cultural, étnica e religiosa dos povos da Peninsula Ibérica medieval
nas aulas de Historia.
CUSTO/ REEMBOLSO PARA O PARTICIPANTE:
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Deixamos claro que o participante ndo terd nenhum gasto e também ndo recebera

nenhum pagamento com a sua participacéo.

CONFIDENCIALIDADE DA PESQUISA:

E importante destacar que sera mantido o sigilo sobre a identidade dos participantes e
a instituicdo envolvida. Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, serd dada total atencdo a
manifestacdo dos participantes quanto ao levantamento dos dados relacionados a
constrangimentos ou frustracdes. Caso 1isso ocorra, 0s objetivos da pesquisa serdo
modificados ou a pesquisa sera suspensa em beneficio dos participantes, considerando que

poderéo deixar de participar quando desejarem.

Eu, , portadora de documento

no. , declaro que li as informacdes contidas nesse documento, fui

devidamente informada pela pesquisadora Maria Aparecida Avelino dos procedimentos que
serdo utilizados, riscos e desconfortos, beneficios, custo/reembolso dos participantes,
confidencialidade da pesquisa, concordando ainda com minha participacéo.

Declaro ainda que recebi uma copia deste Termo de Consentimento.

Poderei consultar o pesquisador responsavel ou 0 CEP- UNIFAL-MG, com endereco
na Universidade Federal e Alfenas, Rua Gabriel Monteiro da Silva, 700, Centro, Cep - 37130-
000, Fone: (35) 3299-1318, no e-mail: comite.etica@unifal-mg.edu.br sempre que houver
necessidade de obter informacGes ou esclarecimentos sobre o projeto de pesquisa e de minha
participacao.

Os resultados obtidos durante este estudo serdo mantidos em sigilo, mas concordo que
sejam divulgados em publicacdes cientificas, desde que meus dados pessoais ndo sejam
mencionados.

Alfenas, , de 2016.

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Assinatura por extenso da Diretora da Escola
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ANEXO A — Apresentacdo do manual Historia Global: Brasil e Geral de Gilberto Cotrim

HISTORIA GLOBAL — BRASIL E GERAL

Gilberto Cotrim FP5eFC0OL0G
Colecdo T 2
GLOBAL olegao lipo

"""-m Editora Saraiva

23 edigdo 2013

' m http:/ /'www.editorasaraiva.com.br/pnld 2015/

historia_global_brasil_e_geral

Visao geral

A coleg@o organiza os conte(dos histiricos cronologicamente, intercalando
aspectos das Histdrias da Europa, América, Africa, Asia e Brasil, a partir de recorte
social e politico-econfmico. O tempo cronoligico linear & a perspectiva politico-e-
condmica sdo rompidos nas se¢des, nos boxes e nas atividades correlatas gue,
coma ponto forte da obra, apresentam propostas capazes de contribuir para a
compreensao histdrica e para a constru¢do do didlogo interdisciplinar.

0 Manual do Professor fundamenta a obra com pressupostos tedrico-meto-
dolégicos no campo do conhecimento histdrico e das abordagens didaticas para
o ensinar & aprender Histdria. Traz ainda orientacies especificas e detalhadas
sobre a utiliza¢do de variados recursos como uso da internet, estudo do espago
social, local de atuagdo do professor, memdria oral, filme, iconografia, cartografia
e literatura. H& uma preocupacdo em apontar formas de trabalhar as perspectivas
interdisciplinares privilegiadas na obra.

Ma abordagem do componente curmicular Histona, destaca-se a concepddo
de saber histdrico como processo de constante construgdo e reconstrugdo, inseri-
do no contexto da sala de aula. A obra trata os contelddos histdricos como resulta-
do da operagdo historiogrifica suscetivel a interpretagbes e criticas, sendo o livro
didatico valorizado como possibilidade de cria¢dio de miltiplas interagfes entre
docentes e estudantes nos estudos da Histdria.

Para a consecu¢do da proposta pedagogica, orienta-se sobre a relagdo con-
tinua entre aprendizagem e avalia¢do, sugerindo-se critdérios que contemplam,
além dos conteldos histdricos, habilidades, procedimentos e atitudes. As ativida-
des da cole¢do, e em especial as constantes das se¢des Oficing da Histdria e Pro-
jetos de Agdo Interdisciplingr, destacam-se por apresentar proposicdes didaticas
acompanhadas de um conjunto diversificado de imagens e textos, com exercicios
que exigem a(les individuais e interagdes coletivas mediadas pelo professor.

0 texto-base e principalmente os boxes, se¢des e atividades comelatas apre-
sentam discussfes gue possibilitam o reconhecimento das diferentes experién-
cias histiricas dos grupos sociais e contribuem para o entendimento de situagdes
reais da vida cotidiana e do tempo em que vive o aluno e, assim, desenvolvem o
pensamento histdrico e a formag3o cidada.
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A obra trabalha = Historia da Africa, a histéna e cultura dos afrodescenden-
tes & oS povos indigenas =m fodos os volumes, enfatizando especialmente o
aspecto legel da obrigatoriedade do esfudo dess=s femas. Os textos complemen-
tares tratam, em suz maioria, de femas relativos & Histbria da Africa, & histlsia = &
cultura afro-brasil=ire, =, em mznor parte, da histdria = da cultum indigena.

Em seu projeto grafico, a obra destaca-se pelo conjunto diversificado de
imagens gue ndo =io usadas apenas como ilustragdo dos fextos, mas em ativida-
des caracferizadas pela cbhssraido, inferprefacdc & infemfio pam u=oc &m sala
de aula. Hi a indicagdo de varios sites.

Descricdo

A ColeCd0 comple-2e de texlo-base, sefbes, boxes e alividades. As se(Des
Commersandao & Treinendo o olhar abrem as unidades & o= capftulos, intraduzindo
os conteldos gue serdo abordados. HA também as se(f=s Compreendendo = Off-
cina de Histdriz, intercaladas com o= boxes Docvmento, Saibo mais, Em guestdo =
Obsenando, que |:-ril.||'|=-,g1'urn afivided &s com diferentes documentas, inﬁ:-rmnl,'.ljeza
complementares & debafes sobr= o3 temas fretados nos capliulos. Ao términe de
cada volume, encontram-se os Projefos de Apds Interdisciplinar. Seguem-s= ainda
a Cronologia, que resume & localiza o= eventos histbricos, & a Bibliogrefiz, como
também as referfncias complefas das =pigrafes que abrem 2= unidades.

No Manual do Professor (112 paginas anexadas ao Livro do Aluno), na parfe
comum aos trés volumes encontra-se 2 fundamentagic da abordagem da obra
em relagdo a pressupostos febrico-metodolbgicos, avaliagio padaghgica, pars-
pectiva interdizciplinar, afrodescendentes, indigenaz e cidadania, com uma bi-
bliografia ac final. A parte especifica apresenta o= objetivos de cada unidade, tece
comentitios sobre os femas dos caplitulos = indica respostas para as afividades

da cole{Zo. Tz ainda fextos & afividades complementares ao Livro do Aluno =
informa =obre as possiveis formas de desermvolvimento dos Projetos de Acdo In-
terdizciplingr proposios ao final de cada volume.

Sumario sintético

1° ANO - 263 paginas — 7 unidades — 22 capltulos: Tempo & histdria; Origem
humana; A= primeiras =ociedades; Primeios povos da América; Povos da Meso-
potimia; Africa: Egipcios e Reino de Cuxe; Hebreus, fenicios & persas; Povos da
China = da rndiu.; Gregos; Pomanos; Império Bizantinag; Mundo isldmico; Povos
africanos; Germ&nicos & Império Carolingio; Feudalismo; lgreja & culturm medie-
val; Séculos finaiz da Idade Média; Renascimento cultural; Beformas religiosas;
Expansdo sumopeia & conquisia da América; O impacto da conguisfa da América;
Mercantili=me e sistema colonial.

2® ANO - 238 péginas — & unidades — 22 capftulos: Inkio da colonizagdo;
Extado & religifo; Economia colonizal: o aflcar; Ezcraviddo e resisténcia; Dominic

MHESTOVS m
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espanhol e Brasil holandés; Expansdo terntonal da colfinia; Economia colomal: mi-
nerado; Antigo Regime e Revolugdo inglesa; lluminismo e despotismo; Revolugdo
industnal; Estados Unidos: da colonizagdo & independéncia; Revolugdo Francesa;
Era Mapolednica e Congresso de Viena; Independéncias na Aménca espanhola e
Haiti; Rebelites liberais, nacionalismo e unificacdo; Expansdo do impenalismo;
Aménca no século XIX; Independéncia do Brasil; Pnmeiro Reinado (1822-1831);
Periodo Regencaal (1531-1840); Segundo Reinado (1840-1580); O fim do Impéno.

3°ANO - 272 paginas — 4 unidades - 22 capitulos: Pimeira Guerra Mun-
dial; Revolugio Bussa; Cnse capitalista e regimes tolalitdnos; Segunda Guerra
Mundial; A instituigdo da Replblica; Sociedade e economia na Pnimeira Repdbli-
ca; Revoltas na Pnmeira Repiblica; Era Vargas (1930-1945); Pds-guerra & novos
confrontos; Africa, Asia e Orente Médio; Socialismo: da revolucdo & crise; Desi-
gualdades e globalizagao; Periodo democrifico (1946-1964); Governos militares;
Periodo democrifico atual.

Anilisa

0 Manual do Professor, ao abordar a tarefa educacional e as formas de uso
do livro didético, incentiva o professor a construir sua docéncia com autonomia.
Contempla onentagtes e sugesties claras e perfinentes que fundamentam a pro-
posta de organizacdo e seledo dos conteldos histincos bem como apresenta a
estrutura da obra e seus objetivos educacionais. Trata sobre o uso adequado do
Livro do Aluno e destaca as potencialidades dos boxes e se¢fes no desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias voltadas para interpretacio e exploradio
de diferentes fontes. Aborda, de modo sistematizado, as perspectivas interdisci-
plinares pnvilegiadas na obra, em consondncia com os documentos da drea dingi-
dos ao Ensino Médio, oferecendo suporte ao professor na promogio de didlogos
entre a Histdna e outras dreas do conhecimento.

As onentagldes especificas apresentam os cbjetivos das unidades de cada vo-
lume, comentinos sobre os temas dos capitulos, indicagfes de respostas das ati-
vidades e textos complementares ao Livro do Aluno. Porém, hié poucos e esparsos
didlogos e/ou referéncias de pesquisas produzidas no campo do ensino de Histdna.
Ha mencdo 3 memdna e & memdna oral, mas ndo hi discussio sobre esses concei-
tos ou sobre a relagdo entre lembranga e esquecimento, entre meména pessoal
memidna colefiva e dessas em relagdo & histdna como drea de conhecimento.

Mo gue diz respeito ao componente curricular Histdra, a cole¢io diferen-
cia-se na apresentacdo de textos e atrvidades que objetivam o desenvolnmento
de saberes e atifudes voltados para distintas agdes dos estudantes, destacando-
se a interpretagdo crtica e a compreensdo histdnca. Apresenta discussdes que
possibilitam o reconhecimento das diferentes expenéncias histéncas dos grupos
socials e contribuem pam o entendimento de situages cotidianas do tempo em
que vive o aluno. Entretanto, tais aspectos sdo mais presentes nas se¢fes e nos
boxes do gue no lexio base.

LA OE LNVRDS DIDATIODS PRLD 2005



A obra constrdi e aprofunda os conceitos estruturantes da disciplina Histd-
ra. Esses conceilos aparecem no texfo-base, mas sdo abordados, pnncipalmen-
te, nas se(les, nos boxes e nas atividades, No conjunto da colegdo, o concei-
to privileziado € o de tempo histinco, na medida em gue as atividades pedem
identificactes e/ou comparagbes entre mudangas, permanéncias, semelhangas
e diferen¢as entre contextos, tempos, grupos e elementos sociais. As diferentes
atrvidades da se¢fo Oficina de Histdna sdo um adequado exemplo no tratamento
desse e de oufros conceitos. Espago e fontes histincas recebem atengdo, con-
siderando-se especialmente os boxes Obsenvando e Documento, que se voltam
para exploragdo de diferentes fontes histincas.

Quanto & proposta pedagdgica, a colecdo troz atividades, imagens e textos
complementares gue contnibuem pama o desenvolvimento de reflexfes abrangen-
tes sobre os temas abordados. Destaca-se a seCdo Officina de Histdng com atvida-
des gue confemplam habilidades e competéncias que contnbuem na elaboragio
de conceitos significatives para a compreensio da Histéna. O trmbalho com fil-
mes, poemas, can(les, textos histincos e jornalisticos, reprodugdes de fotogra-
fias, pinturas, escultiuras, mapas estio presentes na secdo Treinando o olhar e
nos boxes Documento, Em guestdo e Obsenando.

A cole¢do apresenta possibilidades de tmbalho interdisciplinar e de integm-
¢ao de diferentes conteldos da Histdna com outras disciplinas de sua érea ou de
outras dreas do conhecimento, propostas, pnncpalmente, nas athadades Didlogo
inferdisciplinar e Vivenciar e Reflefir. Cada volume traz dois projetos de agdo inter-
disciplinar gue abordam temas culturais e socais abrangentes = como escnta, cul-
tura, trabalho, cidadama, comunicacdo e imagem - buscando integri-los em uma
perspectiva interdisciplinar aos conte(idos tratados. Mo terceiro volume, amplia-se
a utilizagdo de charges, caricaluras e tinnhas e sdo propostas atividades de inter-
pretagdo que identificam, no humor e na ironim, relagbes com as questes discuti-
das nos capitulos. Atrmdades como essas contnbuem pam o desenvolnmento de
habilidades e compeléncias importantes para a realizag 3o das provas do Enem.

Ha vanas passagens na cole¢do relativas s diferentes expenéncias sociais
em gue se problematizam questbes como desigualdades, preconceitos e discnmi-
na¢es a fim de contribuir para a formagdo cidada. Elas sio encontradas, nos trés
volumes, no texio-base, mas principalmente nas segbes e nos boxes.

A se¢do Vivenoiar e Refletir caractenzo-se por trazer propostas de discus-
sd0 que sdo capazes de promover alitudes de respeifo ds diferencas e relagdes
mais igualitinas. As athvidades estimulam o trabalho colaborativo e instigam a
capacidade de argumentagio fundamentada e o desenvohlimento de diferentes
habilidades cognitivas e procedimentais sob uma perspectiva potencialmente in-
terdisciplinar.

A Historia da Africa, a histdria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas recebem orientaces gemis no Manual, enfatizando os aspectos legais
de obngatonedade do ensino dessas temdticas. Os textos e athvidades comple-
menfares relacionam-se com os conteldos, destacando-se gue vinos deles tra-
tam de temas sobre Africa, africanos, indigenas e descendentes.
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Ma colegdo, abordam-se aspectos do colidianc dos escravos afncanos e dos
indigenas, incluindo as conguistas, os conflitos, as resisténcias & escravidio e
as violéncias diversas imputadas aos africanos, indigenas e seus descendentes
no Brasil. Destaca-se a iniciativa de referenciar histonadores afnicanos ao tratara
Histéria da Africa e dos afrodescendentes.

0 projeto grafico-editorial & bem cuidado e adequado ao Ensino Médio. O
formato e a disposicdo dos textos e imagens apresentam-se com clareza e facli-
tam a leitura. O suméno & conciso e reflete a organizagdo da obra.

As imagens, os mapas e os graficos apresentam os respectivos créditos e
identificacdo da localizagdo das fontes ou acervos de onde foram reproduzidos,
com algumas excegdes na identificacdo dos créditos.

Ao final de cada unidade, hi sugesties de sites, livros & filmes pam o alune,
acompanhadas de breves comentinos. Cada volume do Livro do Aluno & encerma-
do com uma Cronclogia, que resume e localiza os eventos histdncos, a Bibliogra-
fia e as referéncias completas das epigrafes que abnram as unidades.

Em sala de aula

Professor, a colecdo possul significativas propostas de atividades, incluin-
do o uso de recursos audiovisuais & fermmentas da internet, que vio desde o
trabalho com filmes ou documentinos até pesquisas em sites e cnagdo de blogs.
Tais propostas podem seramplaments exploradas, especialmente quando arficu-
ladas aos Projetos de agdo inferdisciplingr, em parcena com professores de outras
dreas.

Acs onentagbes precisas do Manual do Professor possibilitam escolhas
quanto a textos e atividades que estio de acordo com sua realidade educacional
e seus objetivos de ensing de Histdna.

Para além do texto pnncipal, & importante explorar os boxes, se¢tes e ath-
dades correlatas constantes da obra. Eles trazem possibilidades vanadas de tra-
balho com textos & imagens como reprodudes fotogrificas e pictdncas, mapas,
charges, cancaturas, excertos de literatum, poemas, cangbes, reporfagens, pes-
quisas, entre outras, gue podem desenvolver competéncias e habilidades impor-
tantes para a compreensdo histdnca.

A cole¢do apresenta conjunto diversificado de imagens com adeguadas pos-
sibilidades de leitura e interpretagdo. Sugere-se que essas potencialidades sejam
exploradas e ampliadas, enfatizando-se a condigdo das imagens como fontes im-
portantes pam a constru¢do do conheamento histdnco.

Professor, as atrvdades Didlogo Interdisciplinar e pnncipalmente os Proje-
tos de agdo inferdisciplinar tém potencial para serem agtes comuns, partilhadas
por professores de diferentes disciplinas. Comade colegas interessados em inte-
grar e articular disciplinas e dreas de conhecimento para desenvolver um projeto
coletvamente.
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ANEXO B — Apresentacdo do manual Historia para o Ensino Médio de Marcos Napolitano e
Mariana Villaga

HISTORIA PARA O ENSINO MEDIO
__ Historia
para o
EHSII"ID me{lm

Marcos Napolitano 27568C0Lo6
Mariana Villaga Colecdio Tipo 2

Editora Saraiva
1% ediglo 2013

http:/ fwww.editorasaraiva.com. br/pnld 2015/
histona_pam_o_ensino_medio

Yis3o peral

A colecdo apresenta uma perspectiva integrada dos contelidos da Histdra Geml
e do Brasil, marcados pelo viés eurocéntrice, com abordagens das Histdrias africana,
amencana & asidfica. O volume 1 inicia-se com a pré-histdna humana e encema-se
com a histfina dos amerindios. OVolume 2 abmnge o perdodo que vai da colonizacio
da América A organizacio dos trmbalhadores no capitalismo. O volume 3 explom o
periodo que vai da Primeim Guerma Mundial aos impasses da Globaliza¢io.

No Manual do Professor, enconfram-se onentagles especificas sobre as
temdticas, os conceitos e as atividades gue compiem cada unidade e capitulo,
além de indicaclies bibliogrificas atualizadas. Hi excertos de livros e artigos rela-
cionados com as escolas histornogrificas considemdas de maior releviincia pam
a produ¢io do livro. O Manual pontua questfes associadas & memdna e 3 cons-
tru¢do do conhecimento histdnco, aos novos sujeitos e objetos da Histdna, ao
processo de ensino e aprendizagem da Histira e sua avaliagio.

O componente curricular Histdria prvilezia uma narrativa cronolfigica linear
qgue mescla principalmente aspectos politicos e econéimicos a partir da perodiza-
¢do clissica. Os procedimentos de pesquisa e critica histdrica da cole¢do sfio ex-
plorados em atividades que sugerem a leitura, interpretagiio e andlise de miiltiplas
fontes tomadas como construcies permeadas de miltiplas intencionalidades.

A proposta pedagdgica & marcada pela diversidade de atividades que fa-
vorecem a compreensdo dos confeldos histdncos contidos no texo-base e con-
tribuem pam o desenvolvimento do mciocinio critico e da capacidade de apre-
sentar argumentos historicamente fundamentados. As possibilidades de trabalho
interdisciplinar sdio destacadas com o selo Didlogas com_..., impresso ao lado de
trechos do texto-base ou em atividades ao final do capitulo.

Mo dimbito da formagao cidadd, a obm atende ds prescrigfes lesnis ao abordar
teméticas associadas 3s relagfes étnico-raciais, ac combate ao preconceito e A dis-
ciminacio, aos lim-lt?'.i e conguistas dos direifos cwvis & sociais no Brasil e no mundo.

A Histdria da Africa, a histdria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas sio abordadas ao longo da cole¢dio. |4 as histdras dos afrodescenden-
tes e dos indigenas sdo tratadas nos volumes do 22 & 32 anos, com maior énfase
parm as temidficas relacionadas com a escraviddo & com as resisténcias.
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0 projeto grafico-editorial da colecdio apresenta uma distribuicdo harmdni-
ca de texios e imagens pelas pdginas, o que favorece a leifura do livro. Em sala
de aula, diversos recursos, como Sites de internet, jogos digitais, lugares de me-
mdna, filmes, poesias, can{des, textos Literdnos, mapas, infogrificos, tabelas, fo-
tografias, charges, cancaturas, reprodugtes de pinturas, finnhas, dentre outros,
podem ser explorados em suas possibilidades de significagdo histdnca tanto nas
atividades quanto nas diferentes se¢ies intercaladas ao texto-base.

Descricao

Ds trés volumes gue compbem a Colagdo estdo estruturados em um ndme-
ro vanavel de umidades e capitulos, compostos de segdes fixas. Cada unidade &
infroduzida por um texto de abertura, acompanhado de fontes iconogrificas. Ao
término de cada umidade, hi a se{io Encerramento da Unidade, composta de trés
partes: Naovegando na Histdna; Tiunel do Tempo e Questies de vestibulares e do
Enem. Ha boxes com se(bes fixas, a saber: Link cultural; Pare e Pense!; Visita ao
Patrimimo; lupa do Histormador;, Fonfe Histdrica. Além disso, hd mais duas se-
¢hes, Asas d reflexdo e Para ir além, com indicagbes de livros e sites da internet.

0 Manual do Professor tem 80 paginas em cada volume, anexadas d parte
idéntica ao Livro do Aluno. E composto de uma parte comum aos trés volumes
e uma parte especifica a cada um, divdida em seis itens, quais sejam: Apre-
senfagdo, Sumdrio, Fundamenfagdo fedrico-metodoldgica, Plano geral da obra,
Ornientagdes especificas e Bibliografia. Na Fundamentagdo tedrco-metodoldgica,
constam sete tdpicos: Histornografia e ensino de Histdna; Consideragfes sobre o
debate tedrico; O olhar sobre a Histdnia nesta colegdo; Plano pedagdgico e plano
historiogrdfico: articulagdes; Livro diddtico como apove da pridtica docente; Orien-
tagdes gerais para o trabalho com a temdfica indigena, africana e afro-brasileira;
A colegdo como apoio & avaliagdo. No Plano geral da obra, ocorre a apresenfacio
das unidades e da organizaddo dos capitulos, com seus texios-base, imagens,
seibes, boxes e atividades. Na parte especifica de cada volume, fornece as onen-
tagdes para o trabalhe com as unidades e capitules do Livro do Aluno, além de
listar as obras consultadas em sua produdio.

Sumdrio sintético

1* AND - 272 pdginas - 4 Unidades - 14 Capitulos: O comego da histd-
na humana; A ocupagdo humana na Aménca; As pnmeiras cidades e impénos;
A Grécia Antiga; Roma; A constituigdo do mundo medieval; A wda cultural na Eu-
ropa medieval; 0 mundo islimico; 0 humanismo e o Renascimento; Pupturas na

cristandade ocidental; O absolutismo; Africa, Asia e suas conexiies; A expansio
miaritima; As sociedades amerindias.

2° ANO - 258 pdginas - 4 Unidades - 15 Capitulos: A colonizacdo da Amén-
ca portuguesa; Expansdo e cnse no Brasil colonial; A Aménca espanhola; A Amé-
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nca inglesa e a Aménca francesa; As revolugbes na Inglaterra; Da revolugdo cien-
tifica ao lluminismo; A Revolugdo Francesa e a era napolednica; A independéncia
das coldnias amencanas; O |mpéno Brasileira: liberalismo e escravidiio; O Se-
gundo Reinado; Cultura e identidade no Impéno; As repiiblicas latino-americanas
no século XIX; A democracia estadunidense; A questdo indigena na Aménca; O
século burguiéis; Nacionalismos, revolugbes e impéncs na Europa do século XIX;
Impenalismos; Os trmbalhadores se organizam.

3* ANO - 288 paginas - 6 Unidades - 20 Capitulos: A Pnmeira Guera Mun-
dial; Revolugio Russa; Vanguardas no inicio do século XX; O perodo entreguerras;
Os fascismos; A Segunda Guerra Mundial; O Brasil na Pimeim Repiiblica; Moder-
niza¢do e movimentos sociais na Aménca Latina; A Em Vargas; O inicio da Guerma
Fria: Revolugiio e Guera Fria na Asia; A descolonizacio na Asia e Africa: A socieda-
de de consumo; Reformismeo, populismo e revolucio na Aménca Latina; Brasil: de-
semvolvimentismo e expenénca democrifica; O regime militar brasileiro; Regimes
militares na Aménca Latina; O fim da Guera Fna e a nova ordem mundial; Brasil: os
desafios da democracia; Perspectivas e impasses do mundo globalizado.

Analise

O Manual do Professor prople a compreensiio dos acontecmentos histdn-
cos por meio de uma namativa gque considera a diversidade de sujeitos histinicos
em suas aproximagbes e divergéncias. Enfaliza os procedimentos de pesquisa e
critica histdnca mediante atividades que sugerem leitura, pesquisa, interpretagdo
e andlise de miltiplas fontes. Apresenta as escolas histonogrificas consideradas
relevantes na elaboragdo da cole¢do. Destaca também a articulagdo entre uma
abordagem convencional da Histdna, trabalhada nos textos-base do Livro do Alu-
no, com tematicas e recortes diferenciados, apresentados a parfir de imagens,
boxes, sefles e atividades,

As onentagbes sobre a inferdisciplinandade sdo assocadas ds atuais di-
retnzes cumculares para o Ensino Médio e constam das onentagbes especificas
de cada capitulo. O Manual discute os sentidos e modalidades da avaliagdo da
aprendizagem. As diferentes metodologias de ensino de Histéna sdo tmtadas de
forma genénica, o gue restnnge a contnbuigdo para a formagdo docente e para o
planejamento das aulas pelo professor.

0 componente curricular Histdria camctenza-se pela ordenacio cronoldeica
linear e integrada de eventos histéincos vivenciados por miltiplos sujeitos, dos
primirdios da humanidade a globalizagdo. As narrativas sdo apresentadas em
capitulos especificos para Europa, Africa e/ou Asia, e para América e Brasil, sem
dewxar de apontar as relagdes, diferengas e semelhangas entre esses diversos es-
patos. No entanto, a integragdo dos processos histdncos ocomdos simultanea-
mente se faz a partir de uma abordagem que prvilegia os contextos relacionados
com a matnz eurocéntrica. A cole¢do enfatiza a histdna pelitica e econfimica das
diferentes sociedades e contextos trabalhados.

HISTOREA
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A narrativa cronolgica e sintética do texfo-base & mesclada com textos his-
torniogrificos renovados, pnncipalmente na introducdo dos capitulos, se¢bes e
atrmdades. HA abordagens baseadas no confronto e analise de diferentes fontes
e perspectivas histdncas, que permitem a compreensio dos mecanismos do pro-
cesso de produgdo social e cientifica do conhecimento. A cole¢do ressente-se de
um tratamento mais sistemddtico e direto dos conceitos estruturantes da Histdna
como tempao, fonte, culturm, identidade. Porém, algumas athmdades, boxes, se-
¢bes, glossdnos e notas explicativas cnam oportunidades pam que os estudantes
estabele¢am contato com categonas comuns aos histoniadores, principalments
as calegonas tempo e espago, fonte, histonografia, relacdo histdna e memdna,
mem&na e culiura matenal, identidade, semelhanca e diferenca.

A proposta pedagdgica caracteriza-se pela apresentacio de recursos que
privilegiam o desenvolvimento da leitura e da interpretagio de texfos, bem como
de habilidades cognitivas, como memonzaddo, compamgdo e reflexdo, estimu-
landao, igualmente, o pensamento crilico e a capacidade de apresentar argumen-
tos histonicamente fundamentados. As atividades sdo formuladas com clareza e
estio relacionadas com o conteldo abordada no texto-base, nas fontes iconogra-
ficas e escritas e nos textos complementares. Também, encontram-se fragmentos
de textos de histonadores acompanhados de atindades que investem em habili-
dades cognitivas como sintese, andlise e interpretagdo.

Ao longo dos capitulos, nas margens das pdginas, sdo destacados icones
que fazem referéncia & possibilidade de abordagem interdisciplinar Didlogo com
Socclogia, Didlogo com Literatura, Didlogo com Geogmfia, dentre outros, sen-
do também apresentadas notas explicativas com comentirios sobre um termo ou
conceito destacado em negrito no texto-base. Entrefanto, ndeo sdo explicitados
estratégias e instrumentos metodoldgicos pam potencializar o didlogo sugendo.

A formacdo para a cidadania é tratada em todos os volumes da colecdio a
partir da abordagem de temiticas associadas ds relagdes étnico-racials, ac com-
bate ao preconceito e & discnminagdo, s relagbes de género, aos direitos huma-
nos, # pluralidade politica e 4 cidadania. A participa¢do das mulheres na Histdna
& contemplada pnncipalmente nas se¢des e nos boxes, com a veiculagdo de va-
rios textos e imagens de mulheres em diversos contexios e situagbes, mas ndo
comao ponto central da namativa.

A guestio ambienfal e a dvulgacdo dos principios de igualdade, do reco-
nhecimento da diversidade e do respeito ds diferencas (reliziosas, étnicas, de
giénero) sdo fratadas de forma tansversal ou indireta nos volumes. As temdticas
de género e da ndo violéncia sdo abordadas de forma pontual.

A Histdria da Africa, a histdria e cultura dos afrodescendentes e dos povos
indigenas sio tratadas ao longo da cole¢iio em capitulos ou tépicos especificos. A
Histdna indigena nas Américas & no Brasil & trabalhada em um capitule especifico
no volume do 22 ano, com destague para as formas de resisténcia ds dominagbes
eurcpeias e dos Estados-nagdo amencanos.

A abordagem da Histérna da Africa & contemplada nos trés volumes da co-
le¢do, perpassando diversos periodos e recortes histdncos. As abordagens en-
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volvem um recorte que privilegia as gmandes hegemonias politicas do continente,
ndo resenvando um espago significative para a diversidade e suas miltiplas for-
mafi Ges sociais e politicas.

0O projeto grafico-editorial & coerente e funcional. Hi uma distribuicio har-
minica de textos e imagens que se articulam pelas piginas, favorecendo a leitura.
As fontes utilizadas no texto-base, nas seflies e nos boxes sdo nitidas e legiveis,
adotando-se um espa¢amento confortdvel entre as linhas. Os sumidnos sdo claros
e completos. Os titulos e subtitulos de cada capitulo sdo hierarguizados pelos
tamanhos de fonte e cores distintas.

Os recursos iconograficos sidio de qualidade, possuindo tamanho adequado,
com créditos e legendas. As imagens sdo referenciadas em sua condi¢do de fonte
para a produ¢do do conhecimento histénco e sdo exploradas por meio de atna-
dades gue incentivam a reflexdo sobre a relagdo enfre seu contexio histinco de
produ¢do e a representaddo que veicula sobre o evento nela registrade. Ao final
de cada capitulo, sdo propostas atridades de sinfese do contelldo abordado, de
interpretagdo, contendo, ainda, andlise e/ou confronto de fontes imagéticas ou
escritas, tabelas, grificos e mapas.

A colecdo possul uma elevada quantidade e diversidade de links, sendo
uma parte deles referentes a ambientes produzidos em lingua estrangeira (fran-
cés, inglés, espanhol). Porém, parie considerdvel deste matenal somente permite
a navegat o com orientagdes em ingléis. Hi indicacbes de sites de ONGs, univer-
sidades, revistas cientificas, museus, galenas, ministénos e embaadas.

Em sala de awula

Professor, para vocé trabalhar com a interdisciplinandade, o selo Didlogo
com..., impresso ao lado de trechos do texio-base e de atividades, indica a possi-
bilidade de articulagdo entre diferentes disciplinas.

Considerando o tom linear do texto-base da cole¢do, & importante, para a
construgdo do conhecimento histdnco critico, explorar, contextualizar e analisar
as fontes escntas, produgbes iterdnas, cinematogrificas e letras de cangbes dis-
ponibilizadas nas se(bes Link Culfural, Fonte Histdrica, Tinel do Tempo, Navegan-
do na Histdra.

A partir das se¢bes, vocé podera incentivar os alunos a relacionar passado
e presente, problematizar situagdes vividas em seu cotidiano e enfatizar aspecios
da histdna local.

Vocé também poderd mobilizar os alunos a refletirem sobre temdticas refe-
rentes 4 cidadania, pois elas recebem uma abordagem de cardter informative na
colecdo, no sentido de contnbuir para a construgdo de atifudes condizentes com
uma sociedade pluml, igualitana, livre e democrifica. Destaca-se, nesse senfido, o
espafo reservado 4 participagdo das mulheres na histina, em vanados contextos.

Para subsidiar o desenvolvimento do didlogo interdisciplinar sugendo ao
longo da cole¢do, serd importante planejar atividades complementares.
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ANEXO C — Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNIMNMERSIDADE FEDERAL DE
ALFEMNAS

PARECER CONSUBSTANCIADOD DO CEP
DADODE DO PROJETO DE PESGUISA
Thulo da Pesquisa: "AS REPRESENTAGCOES DA HISTORIA IBERICA MEDIEVAL NOS LIVROS

IODATICOS DA EDUCACAD BASICA™

Peequisador: Fabiana de Jilvelra

Arsa Tematica:

Wersdo: 1

CAAF: 293452158 0000 5142

InafitulgEe Proponants: UNIVERSIDADE FEDERAL DE ALFEMAS - LUMIFAL-MWG
Patrocinador Principal: Financlamento Froprio

DADDE DO PARECER

Homeno oo Parecer- 1.291.155

Apresantacio oo Projato:

Projein 3 ser desemvnlvido no Mesiraso em Histona Ipérica. Apresanta todas as partes constihhvas de
forma clara. Tema, delimitagSo & problematizecso bem fomulados. Tamoem apresenta a |ustificativa e a
metodologla @2 forma clara, bem como o referencdal tednco 3 ser utlizado. Apresenta iambsm as
conslderagies aticas.

Obijsthvo &a Pesquisa:

O objetivo da pesquisa, que & compresnter 3 concepgao de Histona de professores o2 n2s Instiulgles
publicas de ensing, com a fnalldage de entendar coma 3 culbura medieval Iberica & ensinada para os
estudantes, especlaimenia no que diz respelo 3 diversidace e tolerinda religlosa do perlodo, esta bam
formulaco 2 artieulago tanto com o fema quanto com a melndoiogla proposia

Avallagio gos Rlscos o Benefichoa:

O projeto apresanta de TonTE Hara o rscoes & Dene’itios para o5 SUpEtos 43 pesquisa

Comentanos & Conslderagies sobre 3 Pesquilsas

A pesquisa, 3 ser desameohida com 15 docentes de s InsThulghes panilcas de ensing, dU3s em Machado
£ outra em Pogo fundo, ambas na regido sul mineira, preve frabaiho g8 CAMPo COM GhSEnEEa0 In oo,
entrevistas & grupo focal. A meindoiogla proposia atende 306 objefvos do
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projetn. Tamo & avalagdo dos fscos & beneficios quanto o5 12mMos necessanos 580 previsios no projeto.

Coirameclia do Parscar 1259 168

Conalderagies sobre o Termos de spresentacio obrigatora:
26 termoes de apresentagao obrgatona foram anexados, arbo o Termo de Consentimenio Live

& Escaregitn (TCLE) quanto o Terma de Ansencla das nstitulgles de ensino, bem coma o Temma de
Autorizagio de Utllzagio de Imagem

Recomandaces:
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Concluades ou Pendéncias o Lista de Inadequiagise::
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Consideragies Finale a critério do CEP:
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